Egitim ve Bilim Education and Science
2014, Cilt 39, Say1 172 2014, Vol. 39, No 172
Genis Olgekli Test Uygulamalar1 Ozel Sayisi Large-Scale Assessment Special Issue

Ogrenci Basarilarinin Belirlenmesi Sinavinda Ogrenci ve Okul
Ozelliklerinin Tiirkce Basarisi ile Iliskisi*

Student and School Characteristics' Relation to Turkish Achievement
in Student Achievement Determination Exam

Meltem Acar GUVENDIR!
Trakya Universitesi

Oz

Calismanin amaci, Ogrenci Basarilarinin Belirlenmesi Smavi (OBBS) 2005 ve 2008’ de ogrencilerin Tiirkge
basarilari ile 6grenci ve okul 6zelliklerinin iliskisini belirlemektir. Verilerin analizinde iki diizeyli hiyerarsik lineer
model (HLM) kullanilmustir. Calisma icin OBBS 2005’e katilan 30154 sekizinci sinuf Ogrencisi ile OBBS 2008'e
katilan 5931 sekizinci sinif 6grencisi segilmistir. Sonuglara gore; her iki yilda Tiirkge basarisi ile iligkili olan
ogrenci diizeyindeki degiskenler; 6grencinin cinsiyeti, baba egitimi, sahip oldugu kitap sayisi, okumaya ayirdigt
zamani, Tiirk¢e dersinde kendini basarili bulma derecesi, Tiirkce dersinden 6zel ders alma durumu ve sahip
oldugu 6gretim yontemidir. Tiirkge basarist ile iliskili olan okul diizeyindeki degiskenler; okuldaki kiz 6grenci
orani, ortalama sinif biiyiikliigii ve okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenleridir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenci Basarilarinin Belirlenmesi Sinavi, Tiirkge basarisi, hiyerarsik lineer model,
ogrenci ozellikleri, okul 6zellikleri.

Abstract

The purpose of the study is to specify how student and school characteristics are related to students’
Turkish achievement in Student Achievement Determination Exam (OBBS) of 2005 and 2008. For data analysis
two level hierarchical linear model (HLM) was conducted. The participants of the study involved 30154 students
who took OBBS in 2005 and 5931 students who took OBBS in 2008. According to the findings, in both 2005 and
2008, student-level variables related to Turkish achievement are student’s gender, father’s education, books
owned, time spared for reading and studying Turkish, student’s self-monitoring his/her achievement in Turkish
course, taking private Turkish tutorial, and teaching method in the Turkish course. School-level variables related
to Turkish achievement are ratio of female students in school, average classroom size, and school district.
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Summary

Purpose

The purpose of the study is to specify how student and school characteristics are related to
students’ Turkish achievement in Student Achievement Determination Exam (OBBS) of 2005 and 2008.
In this sense, for data analysis two level hierarchical linear model was conducted. The one way
ANOVA with random effects, The Random Coefficient Model, Regression with Means as Outcomes
Model were used in two level HLM The participants of the study involved 30154 students who took
OBBS in 2005 and 5931 students who were required to take OBBS in 2008.

Results

According to the findings, in both 2005 and 2008 differences were identified among schools in
terms of students” Turkish achievement. According to the findings of the study, the variables that are
correlated with Turkish course achievement in 2005 are; student’s gender, father’s education, books
owned, time spared for reading and studying Turkish, student’s self-monitoring his/her achievement
in Turkish course, taking private Turkish tutorial, and teaching method in the Turkish course. All
these variables other than the student’s gender have a positive relationship with Turkish course
achievement. Thus, female students are more successful than male students in the Turkish course.
Moreover, the higher a student’s book number, opportunities, time spared for reading, self-
monitoring of achievement in Turkish course, number of private Turkish tutorial taken, and father’s
education is, the more successful s/he is in the Turkish course. In the school level, the variables that
are correlated with Turkish course achievement are; ratio of female students in school, average
student number in classroom, the educational development level of the city, and school district. The
findings reveal that schools located in cities have higher Turkish achievement. If the ratio of female
students in schools and the level of development of the city are high, and the classroom size is small,
Turkish achievement is also high.

According to 2008 findings, at the student level; student’s gender, father’s education, books
owned, interest in Turkish course, time spared for studying, student’s self-monitoring his/her
achievement in Turkish course, taking private Turkish tutorial, and teaching method variables are
related to Turkish achievement. The results reveal that female students are more successful than male
students. Moreover, the higher a student’s book number, opportunities, time spared for reading and
studying, self-monitoring of achievement in Turkish course, number of private Turkish tutorial taken,
interest in Turkish course, and father’s education is, the more successful s/he is in the Turkish course.
At the school level; school district, average classroom size, and ratio of female students are related to
Turkish achievement. The findings reveal that schools located in cities have higher Turkish
achievement. If the ratio of female students in schools is high, and the classroom size is small, Turkish
achievement is also high.

Discussion and Conclusion

In both 2005 and 2008, student level variables related to Turkish achievement are student’s
gender, father’s education, books owned, time spared for reading and studying Turkish, student’s
self-monitoring his/her achievement in Turkish course, taking private Turkish tutorial, and teaching
method in the Turkish course. School level variables related to Turkish achievement are ratio of
female students in school, average classroom size, and school district.

Considering the findings of the study, parents should be aware that parent’s educational level
is related to student achievement. Both teachers and parents should recognize that reading books is
related to Turkish success, and thus, motivate students for reading books and create small libraries in
classrooms.
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Giris

Bircok tilke, gerek kendi iglerinde uyguladiklari, gerekse uluslararasi diizeyde yapilan
Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (The Progress in International Reading Literacy
Study-PIRLS), Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Calismasi (Trends in International
Mathematics and Science Study-TIMSS) ve Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (Program
for International Student Asessment-PISA) gibi genis Olcekli testlerle 6grencilerin basar1 diizeylerini
diizenli araliklarla belirlemektedirler. Boylelikle, &grencilerin basar1 diizeylerinin tiilke capindaki
durumu goriilebildigi gibi diger iilkeler arasindaki yeri hakkinda da bilgi edinilebilmektedir
(Rutkowski, Gonzalez, Joncas ve von Davier, 2010).

Tirkiye’de de ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde 6grenci basarilarini belirlemeye
yonelik ulusal diizeyde genis Olgekli olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde yer alan Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Daire Baskanligi (EARGED) tarafindan C)grend Basarilarimin Belirlenmesi
Smavi (OBBS) yapilmaktadir. OBBS, ilkégretim kademesinde 2002 yilindan itibaren iiger yillik
araliklarla bes temel ders iizerinde (MEB, 2009), ortadgretim kademesinde ise sadece 2009 yilinda bes
temel disiplin alaninda yiiriitiilmiistiir (MEB, 2010).

Tiirkiye’de alanyazinda OBBS’ye iliskin yapilan aragtirmalara bakildiginda, Cetin’in (2009),
Gokege'nin (2005), Kalender'in (2004) ve Gelbal'in (2008) calismalar1 diginda bagka bir calismaya
rastlanmamustir. Cetin (2009), dikey Olgeklemede klasik test kurami ve madde tepki kuramu
yontemlerini karsilastirmak amaciyla sadece OBBS 2002 verilerini kullanmistir. OBBS verilerine dayali
olarak Gokge (2005) 6grencilerin matematik ve geometri, Kalender (2004) ise fen basarilar ile ilgili
faktorleri, Gelbal (2008) sosyoekonomik Ozelliklerin Tiirkge basarisiyla iligkisini belirlemistir; ancak
her {i¢ calismada da 6grenci basarist ile iligkili olabilecek faktorler sadece 6grenci diizeyi esas alinarak
tek diizeyli olarak yapilmstir.

Ogrencinin basaris: ile iligkili olabilecek ozellikler aile ve kisisel ozellikleri olabilecegi gibi
O0grenim gordiigii okul ya da smnif da olabilir (Hox, 1995). Bu yiizden basar ile iliskili olabilecek bu
ozellikleri de ele almak gerekir (Raudenbush ve Bryk, 2002). Bu degiskenler, 6grencinin okudugu
okulun bulundugu ilin gelismislik diizeyi (Odden ve Picus, 2000), yerlesim yeri (Goddard, Sweetland
ve Hoy, 2000), okuldaki kiz 6grenci orani (Caliskan, 2008) ve simf biiyiikliigii (Celebi, 2010) gibi
degiskenler olabilir. Akyiiz (2006), Atar ve Atar (2012a), Caliskan (2008), Erberber (2012), Giizel (2006),
Sevgi (2009), Shin, Lee ve Kim (2009), Stephen (2002) 6grencilerin matematik ve fen okuryazarliklar
ile ilgili faktorleri 6grenci diizeyinin yaninda okul diizeyindeki degiskenleri de dikkate alarak ok
diizeyli olarak belirlemislerdir; ancak bu calismalarin tiimii matematik ve fen okuryazarliklari
tizerinedir. Buna karsin Albayrak ve Erdal (2003), Bashir, Conte ve Heerde (1998), Hoff (2009),
Nasuhoglu (1978), Owens (2004), Van Rooyen ve Jordaan (2009) egitimde diger derslerde basariy1
saglayabilmek i¢in 6ncelikli olarak anadili dersi {izerinde durulmasi gerektigini belirtmislerdir.

Tiirkce basarist ve okudugunu anlama becerisi tizerinde odaklanan ve basari ile iligkili olan
faktorlerin belirlendigi calismalar mevcuttur (Anilan, 1998; Ayral, Ozdemir, Otken, Ozarslan, Yilmaz-
Findik, Unlii ve digerleri, 2013; Boliikbasi, 2010; Cam, 2006; Gelbal, 2008; Giingor, 2009; Kaldan, 2007;
Kutlu, Yildirim ve Bilican, 2011; Oztiirk, 2010). Bu calismalardan Amilan’a (1998), Bolitkbasi'na (2010),
Cam’a (2006) ve Gelbal’a (2008) gore okudugunu anlama becerisi, anne-babanin egitim diizeyi ve aile
gelir seviyesi ile olumlu yonde iliskilidir. Ayrica Anilan (1998), okudugunu anlama becerisinin
ogrencilerin 6zel ders alma, 6zel okula veya dershaneye gitme durumuyla, 6grencilerin kendilerine ait
bir calisma odasinin olmasiyla olumlu yonde iliskiliyken, ailenin tek ¢ocugu olmasiyla olumsuz yonde
iligkili oldugunu gostermistir. Cam (2006) ise ailede kisi sayisi azaldik¢a okudugunu anlama
becerisinin, Gelbal (2008) ise Tiirkge basarisiuin yiikseldigini belirtmistir. Ayrica Gelbal’a gore
ogrencilerin evlerinde sahip olduklar: olanaklar arttik¢a basarilar1 da artmaktadir. Shiqgi (2006) de ev
olanaklar yeterli olmayan 6grencilerin, diisiik okuma puanina sahip oldugunu gostermistir.
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Oztiirk (2010), kiz 6grencilerin Tiirkge dersi performans gorevi bagari puanlariin daha
yiiksek oldugunu ve Tiirkge dersine iliskin tutumlar: arttik¢a, performans gorevi basar: puanlarinin
da arttigini belirtmektedir. Giingor’e (2009) ve Kaldan’a (2007) gore ilkogretim o6grencilerinin Tiirkge
dersi bagarilar1 ve okudugunu anlama becerileri ile kitap okuma aligkanliklari olumlu yoénde
iligkilidir. Kutlu ve digerlerine (2011) gore kitap okuma aliskanliginin yani sira 6grenciye ait kitap
sayisi ve okuma odevlerine ayirdig1 zaman arttik¢a okudugunu anlama becerisi de artmaktadir.

Sinif iginde uygulanan 6gretim yontemi ve 6grencinin derste kendini basarili bulma durumu
ile Tiirkge basarisinin iliskisini inceleyen ¢alismalarinda Ayral ve digerleri (2013) ders isleme yontemi
ile Tiirkge basarisi arasinda kuvvetli bir iliski bulamamalarma ragmen, destekleyici okul uygulamalari
ile Tiirkge basarisi arasinda bir iliski tespit etmislerdir. Schunk (2003) ise yeterlilik {izerine vurgu
yaparak, okuma ve yazmada Ogrencinin kendini yeterli gormesinin bu konuda 6nemli bir rolii
oldugunu vurgulamigtir.

Ilgili alanyazinda hem OBBS hem de Tiirkge basarisinin §grenci ve okul diizeylerinin birlikte
ele alinmasi ile incelendigi bir calismaya rastlanmamuistir. Ayni zamanda ilkogretim programinin 2005
yilinda yenilenmesi ile OBBS 2008’de sorularin igerikleri yeni programa uygun sekilde hazirlanmigtir
(MEB, 2009). Bu dogrultuda OBBS 2005 ve 2008'de Tiirkge basarist ile iligkili olan 6zellikler agisindan
farkliliklarin olup olmadiginin da belirlenmesinde fayda vardir. Bu nedenle, 6grencilerin genis 6lgekli
bir test verisinden elde edilen Tiirkge basarisi ile iligkili olan 6grenci ve okul 6zelliklerinin neler
oldugunu gdsteren bir calismanin yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Aragtirmanin amaci, OBBS 2005 ve
2008’de ogrenci ve okul ozelliklerinin, 6grencilerin Tiirkge basarilari ile iligkisinin incelenmesidir. Bu
amagcla arastirmanin sorulari;

1. OBBS 2005 ve 2008'de okullar arasinda ogrencilerin Tiirkce basarilar1 farkli midir?

OBBS 2005 ve 2008’de &grencilerin dzellikleri (anne-baba egitim diizeyi, kardes sayusi,
cinsiyet, kitap sayisi, sahip oldugu olanaklar, ders calismaya ve okumaya ayirdig1 zamani,
Ozel derse gitme durumu, Tiirkge dersine olan ilgisi, Tiirk¢e dersinde kendini basarili
bulma durumu ve sahip oldugu 6gretim yontemi) Tiirkge basarilari ile iligkili midir?

3. OBBS 2005 ve 2008’de okulun 6zellikleri (okulun bulundugu ilin egitimsel anlamdaki
gelismislik diizeyi, okuldaki ortalama kiz 6grenci orani, ortalama sinif biiyiikliigii, okulun
yerlesim yeri) 6grencilerin Tiirkge basarilar ile iligkili midir?

4. OBBS 2005 ve 2008'den elde edilen sonuglar hangi acilardan benzerlik ve farklilik
gostermektedir?

Bu calisma ile @BBS’ye iliskin alanyazina bir 6rnek kazandirilmasi hedeflenmistir. Ayrica
ogrenci ve okul ozelliklerini birlikte ele alan ¢ok diizeyli bir ¢alisma, bu 6zelliklerin Tiirkce basarisi ile
olan iligkilerinin daha iyi anlasilmasina katki saglayacaktir.

Yontem

Evren-Orneklem

Calismada OBBS 2005 ve 2008 verileri kullaruldig1 i¢cin MEB’in belirlemis oldugu evren ve
orneklem esas alinmistir. Bunun igin ilkogretim OBBS 2005’e ait Ogrenci evrenini Tiirkiye’deki resmi
ve 0Ozel ilkogretim okullarinin dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarina devam eden
ogrenciler olusturmaktadir. OBBS 2005’e ait &rneklemin belirlenmesinde MEB’in 2003 ve 2004
yillarina ait sayisal verileri kullanilmigtir. Arastirmada yararlanilan 6grenci Orneklemi, 81 ilin
tamamindan, tabakali ornekleme yontemi ile belirlenmistir. MEB-EARGED tarafindan ornekleme
isleminde, her ildeki ilkdgretim okullarinin %2’si es olasilikla segilmistir; ancak toplam okul sayisi
200"tin altinda olan illerde dort okulun altina diisiilmemistir. Ayrica, bir ilden segilen 6grenci sayisi
500"tin altinda ise 6rneklem bu sayiy1 500’e tamamlayacak sekilde genisletilmistir. Buna ek olarak
secilen okullarin dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci smniflarindaki hangi subelerin
ornekleme dahil edilecegi es olasilikla belirlenmistir (MEB, 2007).
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[Ikégretim OBBS 2008'e ait dgrenci evrenini Tiirkiye’deki resmi ve 6zel ilkdgretim okullarmin
dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarina devam eden 6grenciler olusturmaktadir.
OBBS 2008'e ait 6rneklemin belirlenmesinde MEB e-okul veri tabam 2008 verileriyle, Tiirkiye Istatistik
Kurumu (TUIK) tarafindan belirlenen Tiirkiye'nin Ekonomik ve Sosyal Kalkinmislik Diizeyi, Diizey-2
verileri kullanilmistir. Orneklem, 36 ilden, 270 ilkdgretim okulundan tabakali 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Diizey-2'de belirtilen 26 ekonomik ve sosyal kalkinmishik bélgesinin her birinden
bolgedeki il sayisina gore 36 il segilmistir. Orneklem belirlenirken, yedi cografi bolgeyi temsil edecek
iller, illerin gelismiglik diizeyi, o bolgeyi temsil edebilme ozellikleri ve ilgili siuf seviyelerindeki
Ogrenci sayilar1 goz Oniine alinmistir. Okullar her ildeki ilkdgretim okullarindan es olasilikla
secilmistir. Ayrica bu okullarin dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinuflarindaki hangi
subelerin 6rnekleme dahil edilecegi de es olasilikla tespit edilmistir (MEB, 2009).

Sonuc olarak bu calismanin 6rneklemini OBBS 2005’e katilan 30154; OBBS 2008’e katilan 5931
sekizinci siuf 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6rneklemin OBBS 2005 igin %46's1 kiz, %54"i1 erkek,
OBBS 2008 icin %48'i kiz, %52’si erkek 6grencilerden olugmaktadir.

Veri Toplama Araglar

ﬂk('jgretim OBBS 2005 ve 2008’de kullanilan veri toplama araglart MEB-EARGED tarafindan
gelistirilmis ve uygulanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, sekizinci simuf
ogrencilerine ait ozellikleri belirlemek icin 6grenci anketi, Tiirkce dersi basarisini belirlemek icin ise
Tiirkge diizey belirleme testidir. Testte yer alan maddeler uygulandig: yil yiiriirliikte olan ilkogretim
programinin temel aldig1 amaglari icermektedir. Diizey belirleme testlerinin giivenirlik degeri (KR-20)
2005 i¢in 0.87 (MEB, 2007), 2008 igin ise 0.89'dur (MEB, 2009).

Verilerin Analizi

[Ikégretim OBBS 2005 ve 2008’e ait dgrencilerin Tiirkge basarilarinin 6grenci ve okul
ozellikleri ile iliskisini belirleyebilmek i¢in iki diizeyli hiyerarsik lineer model (HLM) yapilmistir. Bu
calismada &grenci ve okul diizeyleri hiyerarsik bir yapi sergilediginden verilerin analizinde, ¢ok
diizeyli analizlerin uygulanmas: gerekir (Hox, 1995; Raudenbush ve Bryk, 2002; Snijders ve Bosker,
1999). Modellemeye oOncelikle okullar arasinda ogrencilerin Tiirkge basarilarmin farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek icin tesadiifi etkili tek yonlit ANOVA modeli ile baslanmistir. Ardindan
hangi 6grenci Ozelliklerinin 6grencilerin Tiirkge basarilar: ile iligkili oldugunu ortaya koymak icin
tesadiifi katsayili regresyon modeli, hangi okul 6zelliklerinin 6grencilerin Tiirkge basarilar ile iligkili
oldugunu belirlemek i¢in sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeli kurulmustur. Calismadan
elde edilen istatistiklerin manidarlik testinde asgari .05 diizeyi esas alinmuistir.

HLM'de birinci diizeye iliskin degiskenler 6grenci diizeyine aittir ve bu degiskenler;
Anne-Baba Egitim Diizeyi: Anne-baba egitim diizeyi, 1-Okuryazar degil, 2-Okuryazar
(diplomasi yok), 3-Tlkokul mezunu, 4-Ortaokul mezunu, 5-Lise mezunu, 6-Universite olacak sekilde

en alt egitim seviyesinden en {ist egitim seviyesine dogru 1 ila 6 arasinda belirlenmis siralama
diizeyinde ol¢iimlerdir.

Kardes Sayisi: Ogrencilerin kardes sayisi 0 ila 7 arasinda belirlenmistir.

Cinsiyet: Ogrencilerin cinsiyeti 0-Kiz, 1-Erkek olarak kodlanmis smiflama diizeyinde
Olctimlerdir.

Kitap Sayisi: Ogrencilerin ders kitab1 digindaki kitap sayisi, evlerinde bulunan roman, hikaye,
ansiklopedi ve benzerlerin yaklasik olarak sayilari 0 ila 201 ve fazlasi arasinda degisen siralama
diizeyinde olgiimlerdir.

Olanaklar: Bu baslik altinda 6grencilerin sahip oldugu olanaklar degiskeni, A-Size ait calisma
odasi, B-Bilgisayar, C-Internet baglantis;, D-DVD, Video, VCD, E-Camasir makinesi, F-Bulagsik
makinesi olarak belirtilen alt1 kategoriye “var”, “yok” seklinde verilen cevaplar ile elde edilmistir. Bu
cevaplardan var icin “1” yok igin “0” kodlamasi1 yapilmigtir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerin
olanaklara vermis olduklar1 “var” cevabina gore elde edilen toplam say1 sahip olduklari olanaklar

gosteren siralama diizeyinde ol¢iimlerdir.
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Ders Calisma Zamani: Ogrenci anketinde yer alan Tiirkge dersi ile ilgili galismaya ayirdiklari
zaman 0 ila 6 arasinda degisen sikliklarla belirlenmis siralama diizeyinde Ol¢timlerdir.

Ozel Derse Gitme Durumu: Ozel derse gitme durumuna iliskin madde, OBBS 2005'te, dzel derse
veya kursa ne kadar zaman ayrildigina iliskin 0 ila 6 arasinda degisen sikliklarla belirlenmis siralama
diizeyinde &lgiimlerdir. OBBS 2008'de ise 6zel derse veya dershaneye gitme durumu igin 0, gitmeme
durumu i¢in 1 kodlamasi yapilmustir.

Tlgi: Bu degisken icin, 6grenci anketinde yer alan, “1-Sevmiyorum”, “2-Biraz seviyorum”, “3-
Seviyorum”, “4-Cok seviyorum” seklinde 4’lii Likert tipinde derecelendirilmis siralama diizeyinde
Olglimler olan “Tiirk¢e dersine ne derece ilgi duyuyorsunuz?” Maddesine verilen cevaplar
kullanilmustir.

Kendini Bagarii Bulma: Ogrencilerin Tiirkge dersinde kendilerini basarili bulma dereceleri “1-
Basarisiz”, “2-Biraz basarili”, “3-Basarili” ve “4-Cok basarili” olmak tiizere 4'lii Likert tipinde
derecelendirilmis siralama diizeyinde ol¢iimler olan “Kendinizi Tiirk¢e dersinde ne derece basarili
buluyorsunuz?” Maddesiyle belirlenmistir.

Okuma Zamani: Okumaya ayrilan zaman degiskeni 6grenci anketinde 0 ila 6 arasinda degisen
sikliklarla belirlenmis siralama diizeyinde Sl¢iimler olan “Gazete, dergi ve kitap okumaya hafta
boyunca ne kadar zaman ayiriyorsunuz?” Maddesine verilen cevaplardan elde edilmistir.

Ogretim Yontemi: OBBS 2005'te dgretim ydntemi degiskeni, sinuf ici etkinliklerin belirlenmesi
i¢in 6grenci anketinde yer alan 4’lii Likert tipinde (1-Hig, 2-Ara sira, 3-Cogu zaman, 4-Her zaman)
hazirlanmis alti maddeden (1-Derste islenen konularla ilgili ornekler ve alistirmalar yapilir. 2-
Ogretmen problemi ¢ozmede dgrencilere rehberlik eder. 3-Tahtada yazilanlar1 defterime gegiririm. 4—
Ogretmen 6grencilerden her birinin ne yaptig: ile ilgilenir. 5-Ogretmen &grencilerden yanhslarin
bulup diizeltmelerini ister. 6-Ogretmen Ogrencilerin daha iyi 6grenmelerine yardimer olur) elde
edilmistir. OBBS 2008 verilerinde ise Ogretim yontemi degiskeni, smif i¢i etkinliklerin belirlenmesi ile
elde edilen 3'lii Likert tipinde (1-Higbir zaman, 2-Ara sira, 3-Her zaman) hazirlanmis bes maddeden
(1-Derslerde drama calismasini ne diizeyde yaparsiniz? 2-Derslerde grup calismasi yapiliyor mu? 3-
Smifta arkadaslarinizin yaptig1 sunular sizin igin faydali oluyor mu? 4-Ogretmeniniz konular1 daha iyi
anlamaniz icin gezi diizenler mi? S—Ogretmeniniz islenen konularla ilgili giinlitk hayattan drnekler
bulmanizi ister mi?) olugmaktadir. Maddelere iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari, OBBS 2005
icin, 0.73; OBBS 2008 icin ise 0.46’dur.

fkinci diizeye iliskin degiskenler ise okul diizeyine aittir, bu degiskenler;

Okulun Bulundugu Ilin Egitimsel Anlamdaki Gelismislik Diizeyi: 11 degiskeni icin en az gelismis
olan ilden en gelismis olan ile olmak tizere 1’den 5’e dogru belirlenmis siralama diizeyinde ol¢iimler
elde edilmistir. Bu degiskenler icin Devlet Planlama Tegkilatinin (DPT) tiim iller i¢in belirledigi
“Egitim Sektorii Gelismislik Indeksleri” (DPT, 2003) g0z oniinde tutulmustur.

Okuldaki Ortalama Kiz Ogrenci Orani: Kiz 8grenci oram degiskeni, okuldaki kiz 6grencilerin
toplam 0grenci sayisina orani ile belirlenmistir.

Okuldaki Ortalama Simf Biiyiikliigii: Smaf biylikligli degiskeni, okuldaki ortalama smuf
mevcutlarindan elde edilmistir.

Okulun Yerlesim Yeri: Okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni, MEB-EARGED tarafindan
belirlenen (1-Koy, 2-Belde, 3-Sehir) sekliyle ele alinmis siralama diizeyinde dl¢timlerdir.
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Bulgular

Ogrencilerin OBBS 2005 ve 2008'de Tiirkge basarilari ile iligkili olan 6grenci ve okul
0zelliklerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla iki diizeyli HLM kullanilmistir. HLM’de 6ncelikle
tesadiifi etkili tek yonliit ANOVA modeline iliskin bulgular her iki y1l igin Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Tesadiifi Etkili Tek Yonlii ANOVA Modeline Ait Sabit ve Tesadiifi Etkilerin Tahmini
OBBS 2005 OBBS 2008
Sabit Etkiler Katsay1 Std.Hata t o) Katsay1 Std.Hata t P

Ort.Tiirkge B., y00 57.12 0.44 130.73 .00 62.02 0.91 68.28 .00
Tesadiifi Etkiler SS Var.Bil. e ) SS Var.Bil. 12 P
Okul diizeyi 11.84 140.21 9934.48 .00 14.17 200.71 3108.45 .00
Ogrendi diizeyi 20.71 428.98 19.84 393.46

Tablo 1'de tesadiifi etkili tek yonliit ANOVA modeline gore, sabit parametreler her iki yil i¢in
manidardir (x2=9934.48, p<.05; x>=3108.45, p<.05). Tiirkce basaris: okullar arasinda manidar bir farklilik
gostermektedir. Ayrica tesadiifi etkili tek yonliit ANOVA modeli, Tiirkge bagar1 puanina ait toplam
degiskenligi, 6grenciler arasindaki degiskenlik (1.diizey), okullar arasindaki degiskenlik (2.diizey)
olmak iizere iki bilegene ayirir. Iki bilesen asagidaki gibi gdsterilmistir:

OBBS 2005 icin;

0%/(02+1p)=428.98/(428.98+140.21)=0.75
To0/(0%+100)=140.21/(140.21+428.98)=0.25

Bu sonuglara gore, toplam degiskenligin %75’i 6grenciler arasindaki farkliliktan, %25 ise
okullar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.
OBBS 2008 icin;

6%/(c%+1p)=393.46/(393.46+200.71)=0.66
T00/(02 +700)=200.71/(200.71+393.46)=0.34

Bu sonuglara gore, toplam degiskenligin %66’s1 6grenciler arasindaki farkliliktan, %341 ise

okullar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir (OBBS 2005 icin hesaplanan 0.25 ve OBBS 2008 icin
hesaplanan 0.34 degerleri ayn1 zamanda okullar ici korelasyon katsayisini (p) gostermektedir).
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Tesadiifi etkili tek yonlii ANOVA modelinin ardindan iki diizeyde de degiskenler arasindaki
iliskiler incelenmistir. Oncelikle 6grenci diizeyindeki aciklayici degiskenler arasi korelasyon degerleri
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogrenci Diizeyindeki Degiskenler Aras: Korelasyon Degerleri

OBBS 2008
OBBS 2005 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
1.Cinsiyet -0.02  -0.03* -0.01 -0.06* -0.01 -0.18* 0.03** -0.12* -0.22* -0.17* -0.02 -0.19*
2.Anne E. -0.07* 0.60*  -0.55* 0.45* 0.57* 0.07* -0.22* 0.09* -0.02 0.13* -0.10* 0.35*
3.Baba E. -0.08* 0.57* -0.38* 0.46* 0.53* 0.06* -0.21* 0.11* 0.01 0.18* -0.13* 0.37*
4 Kardes S. 0.04* -0.51* -0.35* -0.27% -0.44* -0.03* 0.20* -0.06* 0.02* -0.06* 0.06* -0.27*
5.Kitap S. -0.08* 0.42* 045 -0.25* 0.53* 0.22* -0.24* 0.22* 0.06* 0.26* -0.09* 0.42*
6.0lanaklar -0.05* 0.54* 0.51*  -0.40* 0.54* 0.09* -0.24* 0.12* 0.01 0.18* -0.11* 0.39*
7.0Okuma Z. -0.20* 0.10* 0.11*  -0.06* 0.22* 0.13* -0.08* 0.39* 0.19* 0.27* 0.09* 0.23*
8.0zel D. -0.03* 0.22*  0.23* -0.16* 0.28* 0.28* 0.15* -0.16* -0.05* -0.21* 0.04* -0.36*
9.Ders C. -0.13* 0.02*  0.02* -0.01 0.09* 0.05* 0.30* 0.13* 0.31* 0.35* 0.06* 0.31*
10.11gi -0.20* -0.01* 0.02** 0.03* 0.05* 0.01 0.19* 0.09* 0.30* 0.44* 0.13* 0.16*
11.Bagarih B.  -0.15* 0.10*  0.15*  -0.03* 0.22* 0.15* 0.25* 0.25* 0.25*% 0.45* -0.02  0.49*
12.0gretim Y.  -0.09* 0.03*  0.02*  -0.03* 0.01 0.02* 0.09* 0.02* 0.09* 0.13* 0.10* -0.14*
13.Puan -0.21* 0.32* 0.34* -0.23* 0.38* 0.36* 0.23* 0.34* 0.14* 0.19* 045* 0.07*

1Tablonun alt kosegeni OBBS 2005, iist kogegeni ise OBBS 2008'e ait degiskenler arasi korelasyon degerlerini vermektedir.
*. *%
p<. 01, ** p<. 05.

Tablo 2'de oOgrenci diizeyindeki degiskenler arasi korelasyon degerleri verilmistir.
Bakildiginda aciklayici degiskenlerin sonug degiskeni ile iligkisi 6gretim yontemi hari¢ orta diizeyde
manidardir. Ogretim yontemi ile sonug degiskeni arasindaki iliski OBBS 2005'te pozitif, OBBS 2008’de
ise negatif ve diisiik diizeyde manidardir. Bu degiskenlerden OBBS 2005'te cinsiyet ve kardes
sayisinin, OBBS 2008'de ise cinsiyet, kardes sayisi, &zel ders ve dgretim yonteminin sonug degiskeni
ile iliskisi negatif diizeyde manidar bulunmustur. A¢iklayici degiskenler arasindaki iligkilerin ise orta
ve diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ardindan okul diizeyindeki agiklayici degiskenler arasi
korelasyon degerleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3.
Okul Diizeyindeki Degiskenler Arasi Korelasyon Degerleri

OBBS 2008
OBBS 2005 1 2 3 4 5

1.11 Geligmislik 0.14* 0.00 0.08* 0.13*
2.Kiz Ogrenci Orani 0.31* -0.06* 0.07* 0.11*
3.Smif Biiytikliigi 0.00 -0.08** -0.27* -0.08*
4.Yerlesim 0.14* 0.11* -0.15* 0.17*
5.Puan 0.15* 0.15* -0.01** 0.18*

1Tablonun alt kosegeni OBBS 2005, iist kogegeni ise OBBS 2008'e ait degiskenler arasi korelasyon degerlerini vermektedir.
*p<. 01, ** p<. 05.

Tablo 3’e bakildiginda okul diizeyindeki agiklayici degiskenler arasindaki iliskilerin diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Sinif biiyiikliigii ile sonug degiskeni arasindaki iligki negatif ve diisiik
diizeyde manidarken, diger aciklayic1 degiskenlerin sonug¢ degiskeni ile iliskisi pozitif ve diisiik
diizeyde manidardur.
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Ogrenci diizeyindeki aciklayici degiskenlerin Tiirkge basarist ile iliskisini belirlemek amactyla
tesadiifi katsayili regresyon modeli, okul diizeyindeki agiklayici degiskenlerin Tiirkge basaris: ile
iliskisini belirlemek i¢in sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeli kurulmustur. Kullanilan
denklemler ve sonrasinda modellere iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

OBBS 2005 ve 2008 igin kullanilan model asagida verilmistir;
Ogrenci diizeyi (1.diizey) denklemi;

TiirkgePuani(Yy)=Po+p1*(Cinsiyeti)+ B2*(AnneEgitimij)+ps*(BabaEgitimi)+
B4*(KardesSayistij)+Bs;*(Kitap Sayisiiiht fei*(Olanaklari)+B77(OkumaZamanij)+
Bs*(OzelDersii)+ Boi*(DersCalismaij)+ Bioj*( Il qiij)+Bu*(BasardiBulmaij)+Biz™( Ogretim Yontemiij)+ri

Okul diizeyi (2.diizey) denklemi;
Bo=potp1*( Klzég“renciOmijwz *(StmifBiiyiikliigiis)+yps™( 11 Gelismisliki)+ws*(Yerlesim;)+uoj
Br=yotyn

Ba2i=y20tuzj

Bs=ps0+tusj

Ba=paotusj

Bs=ys0+usi

Be=ysot 1

Br=yrotuzj

Bsi=yso+usj

Boi=ywotus;

Bro=y1o0+uoj

Pu=yotuij

Pra=y20+uzj
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Tablo 4.
OBBS 2005 ve 2008 e ait Iki Diizeyli HLM"ye Iliskin Parametre Tahminleri
OBBS 2005 OBBS 2008

Sabit Etkiler Katsay1 S.H. t P Katsay1 S.H. t P
Ortalama Tiirkce Basarisi, yo 57.10 0.44 130.43 0.00* 62.00 091 68.166 0.00*
Cinsiyet, yio -2.66 0.13 -20.03 0.00* -2.40 0.26 -9.098 0.00*
Anne Egitim, y0 0.22 0.16 133  0.19 -0.25 0.36 -0.681  0.50
Baba Egitim, ys0 1.42 0.14 9.88 0.00* 1.40 0.31 4.515 0.00*
Kardes Sayist, yuo -0.25 0.15 -1.71  0.09 -0.36 0.33 -1.096 0.27
Kitap Sayist, ys0 1.87 0.15 1230 0.00* 1.84 0.33 5.55  0.00*
Olanaklar, ys0 0.72 0.16 459 0.00* 0.530 0.36 1.48 0.14
Okuma Zamani, yro 0.93 0.12 7.74 0.00* 0.92 0.28 3.32  0.00*
Ozel Ders, ys0 3.37 0.15 22.65 0.00* -2.37 0.27 -8.97  0.00*
Ders Calisma Zamant, yoo -0.25 0.13 -1.96  0.06 2.57 0.30 8.73  0.00*
flgi,j/wo 0.01 0.14 0.07 094 -0.94 0.30 -3.08  0.00*
Bagarili Bulma, yi1o 7.76 0.15 51.01 0.00* 7.86 032 2444 0.00*
Ogretim Yontemi,yizo 0.25 0.11 233 0.02% -1.98 026  -7.54 0.00*
Ortalama Tiirkce Basaris, yo 57.07 0.39 147.81 0.00* 62.05 0.84 73.75 0.00*
11 Gelismislik, 02 2.08 040 518 0.00* 2.69 138 195  0.06
Kiz Ogrenci Orani, y3 2.22 0.40 5,51 0.00* 2.62 0.86 3.06 0.00*
Sumif Biiyiikliigii, yos -1.17 0.40 -2.96 0.00* -3.44 0.88 -391 0.00*
Yerlesim, yos 4.48 040 11.16 0.00* 4.98 0.88 5.63  0.00*
Tesadiifi Etkiler SS Var.Bil x2 SS Var.Bil 12
Okul Diizeyi,uo 1207 145.63 13607.18 14.45 208.74 4252.84
Cinsiyet,uyj 1.92 3.68 963.88
Bagarl Bulma,uzj 2.16 4.66 1001.51
Ozel Ders,usi 1.96 3.83 944.78 0.98 0.96 280.02
Kitap Sayist,us; 2.19 478 285.40
Ders Calisma Zamani, uoj 1.99 398 280.45
Ogrenci Diizeyi 1720  295.84 15.77 248.79
Okul Diizeyi 10.29 105.89 7708.21 13.01 169.18 2652.93
Ogrenci Diizeyi 20.71 429.01 19.84 393.45

10grenci diizeyindeki degiskenler analizden dnce grup ortalamasi (group-mean centering); okul diizeyindeki degiskenler ise
genel ortalama (grand-mean centering) etrafinda merkezilestirilmistir.
2HLM'de 1. ve 2.diizeyler ayr1 ayr1 yapilmistir. *p<. 05

Tablo 4 incelendiginde, her iki yilda da 6grenci diizeyinde Tiirkge basaris: ile iligkili olan
degiskenler; 6grencinin cinsiyeti, baba egitimi, sahip oldugu kitap sayis;, okumaya ayirdigi zamani,
Tiirkce dersinde kendini basarili bulma derecesi, Tiirkce dersinden 6zel ders alma durumudur. Kiz
ogrenciler her iki yi1lda da erkek 6grencilerden Tiirkce dersinde daha basarilidirlar. Tiirkge basarisi ile
iliskisi manidar olmayan degiskenler ise 2005 yilinda; anne egitim diizeyi, kardes sayisi, ders ¢alisma
zamaru ve ilgi iken, 2008 yilinda sadece anne egitim diizeyi, kardes sayisi ve olanaklardir. Ayrica,
okul ici 6grenci basarisinda olusan varyansm, OBBS 2005 icin %31’i, OBBS 2008 icin %37’si modelde
incelenen degiskenler tarafindan aciklanabilmektedir.
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Okul diizeyinde ise, her iki yilda Tiirkge basarisi ile iliskili olan degiskenler; okuldaki kiz
Ogrenci orani, sinif biiyiikliigii ve okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenleridir. Her iki yilda da bu
degiskenlerden sadece sinif biiytikliigii, Tiirkce basarisi ile negatif yonde iliskilidir. Tiirk¢e basarist ile
iliskisi manidar olmayan okul diizeyi degiskeni 2008 yilinda ilin egitimsel anlamda gelismislik diizeyi
degiskenidir. Ayrica, okul diizeyinde ol¢iilen degiskenler, okul ortalamalarinda olusan varyansin
OBBS 2005 igin %24’iinii, OBBS 2008 icin %16’s11 aciklamaktadr.

Her iki yildan elde edilen bulgular biiyiik 06l¢lide benzerlik gosterse de bazi degiskenler
agisindan farkhiliklar bulunmaktadir. Ogrenci degiskenlerinden sahip olunan &gretim yontemi
degiskeni 2005 yilinda Tiirkce basarisi ile pozitif yonde iligkili iken 2008 yilinda negatif yonde iligkili
bulunmustur. Ogrencinin sahip oldugu olanaklarin Tiirkge bagarisi ile iligkisi 2005 yilinda manidar
iken 2008 yilinda manidar degildir. Ogrenci degiskenlerinden dgrencinin Tiirkge dersini caligmaya
ayirdigt zamani ve ilgisi degiskenlerinin 2005 yilinda Tiirkgce basaris1 ile iligkisi manidar
bulunmazken, 2008 yilinda her iki degisken ile Tiirk¢e basarisinin iliskisi manidardir. Okul
diizeyindeki degiskenlerden okulun bulundugu ilin egitimsel anlamdaki gelismislik diizeyinin
ogrencinin Tiirkce basarisi ile iligkisi manidar iken, 2008 yilinda manidar degildir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada Tiirkge basarilar: ile iligkili olan 6grenci ve okul Ozelliklerinin neler oldugu
belirlenmeye calisilmistir. Bu degiskenler ile Tiirk¢e basarisi arasinda neden sonug iligkisi yoktur.
Sadece degiskenler arasi iliskilerden soz edilebilir. Buna gore, her iki yi1lda 6grenci diizeyinde Tiirkce
basarisi ile iliskili olan degiskenler; dgrencinin cinsiyeti, baba egitimi, sahip oldugu kitap sayisi,
okumaya ayirdig1 zamani, Tiirk¢e dersinde kendini bagarili bulma derecesi, Tiirkge dersinden 6zel
ders alma durumu ve sahip oldugu 6gretim yontemidir.

Bu degiskenlerden cinsiyet degiskenine iliskin, Gelbal (2008), Gilingor (2009), Kutlu ve
digerleri (2011), Oztiirk (2010) kiz 6grencilerin, erkek dgrencilerden okudugunu anlamada ve Tiirkge
dersinde daha basarili oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde, Chavez (2001), ¢oktan se¢meli bir
okuma smavinda kiz oOgrencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili oldugunu bulmustur.
Karthigeyan ve Nirmala (2012), kiz 6grencilerin dilsel akademik basarilarinin bes yillik dénem
boyunca erkeklerden daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. PISA 2012 sonuglarina gore, kiz
Ogrenciler okumada daha basarili iken, erkek dgrenciler fen derslerinde daha basarilidir (Kelly, Xie,
Nord, Jenkins, Chan ve Kastberg, 2013). Bu ¢alismanin sonuglar1 da alanyazindaki kiz 6grencilerin
dilsel alanda daha bagarili olabilecegi bulgusunu desteklemektedir. Tlgili calismalar
degerlendirildiginde kiz ve erkek 6grencilerin dilsel akademik basarilarindaki bu farkliliklar {izerine
yapilacak ¢alismalar bu farkliligin sebepleri hakkinda bilgi verebilir.

Tiirkge dersinden 6zel ders alan &grencilerin Tiirkge basarilari daha yiiksek bulunmustur.
Anilan (2004) da Tiirkce dersinden 6zel ders alan veya kursa giden bir 6grencinin Tiirkge basarisinin
ylikselmekte oldugunu belirtmistir. Bu sonug 6zel dersin yarattigi akademik {istiinliikk konusunda
yeni aragtirmalarin yapilmas: gerektigini ortaya koymaktadir. Bu sayede basarili olmak icin neden
0zel ders alindig1 irdelenmis olacaktir.

Tiirkge dersinde kendini bagsarili bulan Ogrencilerin Tiirk¢e basarilar1 da yiikselmektedir.
Ozgﬁven ve ders basaris1 arasindaki iligkiyi inceleyen diger ¢alismalarda (Celebi, 2010; Gokge, 2006)
matematikte kendini yeterli goren Ogrencilerin matematik basarilarinin da yiiksek oldugu
bulunmustur. Yabanc dil ve dzgiiven iizerine yaptig1 calismada Aida (1994) kendini basarili bulan
Ogrencilerin yabanci dil basarilarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar
degerlendirildiginde basarinin bilissel boyutunun yaninda duyussal boyutunun da oldugu
goriilmektedir. Ogrencileri 6zgiiven sahibi yapmanin ve dzgiivenlerini yitirmelerine sebep olacak
davranislardan uzak durmalarinin akademik basartyr artirmak icin 6nemli oldugu sonucuna
varilabilir.
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Ogrencinin babasinin egitim diizeyi ile Tiirk¢e basarisi iliskili bulunmustur. Ogrencinin
basarisi iizerinde anne-babanin egitim diizeyinin onemli oldugunu ve egitim diizeyi yiikseldikge
okudugunu anlama ve Tiirk¢e basarisinin da arttigini gosteren bir¢ok calisma mevcuttur (Anilan,
1998; Boliikbasi, 2010; Kaldan, 2007; Oztiirk, 2010). Glingor (2009) ise annenin egitim diizeyinin,
ogrencilerin kitap okuma aligkanlig: ile babanin egitim diizeyine gore daha yiiksek oranda iligkili
oldugunu belirtmistir. Ancak bu ¢alismada, her iki yilda da anne egitim diizeyi ile Tiirkce basarisi
iliski degildir. Bu durumun aksine, Gelbal (2008) ve Oztiirk (2010) yaptiklar1 caligmalarda annenin
egitim diizeyi ile Tiirkge basarisi arasinda iliski olabilecegini belirtmislerdir. Annenin egitim
durumunu dikkate alan bagka calismalarin yapilmast bu degiskenin basari ile iliskisinin daha iyi
anlasilmasini saglayabilir.

Evinde ders kitab1 disinda bulunan kitap sayisi ve okumaya ayirdigi zamani fazla olan
ogrencilerin Tiirkge basarilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Sahip oldugu kitap sayisi fazla
olan ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin de yiiksek oldugunu gosteren calismalar
mevcuttur. (Park, 2008; Schagen, 2004; Sengiil, 2011). Ayrica Giingor (2007), Kutlu ve digerleri (2011)
Ogrencilerin okumaya ayirdiklar1 zamanin fazla olmasmin, Tiirk¢e basarilarini artirdigim
belirtmislerdir. Bu noktada Tiirk¢e 6gretmenlerinin, dersin yani sira 6grencileri okumaya sevk edecek
sekilde smif icinde Ogrencilerin ve velilerin katkilariyla kiigiik bir kiitiiphane diizenlemesi gibi
calismalar yapmalar: basariy1 yiikseltmek icin onemli olabilir. Ayrica, MEB, iilke capinda kitap
kampanyalar: diizenleyerek bu konuda ¢alismalar yapabilir.

Her iki yildaki benzerliklerin yani sira 2005 yilinda uygulanan 6gretim yontemi (6gretmen
merkezli) ile 6grencilerin Tiirkge bagarilarinin olumlu yonde iliskili oldugu goriiliirken, 2008 yilinda
ise uygulanan ogretim yontemi (6grenci merkezli) ile 6grencilerin Tiirkge basarilarmin olumsuz
yonde iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Kalender'e (2004) gore de 6gretmen
merkezli etkinlikler 6grencilerin fen basarilar1 ile olumlu bir iliskiye sahiptir.

[Ikogretim programi bilindigi gibi 2005 yilinda yapilandirmact yaklasim esas alinarak
sekillendirilmistir. Buna gore, 6gretmen merkez konumundan rehber konumuna taginmis, 6grenci
merkeze almmustir. Programda 6gretmenin kullanmig oldugu 6gretim yontemleri, siklikla kullandig:
sunum yolu tekniginin yaninda etkinlik tabanh ve 6grenciyi aktif kilacak sekilde diizenlenmistir. Bu
diizenlemelere gore, O0grenci, bilgiye kendi ulasacak, edinmis oldugu bilgileri aktarabilmesi igin
uygun ortamlar hazirlanacaktir. Ayrica 6grencinin yaratici olmasi ve problem ¢dzme becerisi tizerinde
durularak gelisimi saglanacaktir. Ancak bu arastirmada beklenilenin aksine bir durum ortaya
¢ikmustir. Buna gore, 2008 yilinda yeni ilkogretim programiyla uygulamaya konulan 6grenci merkezli
Ogretim yonteminin Tiirkce basarisi ile olumsuz bir iliskiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagka
bir ifade ile 2005 yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim programi ile amaglananin aksine bir durum
meydana gelmistir. Bu durum, programin uygulamaya konulma asamasinda ve sonrasinda yasanan
baz1 sikintilardan kaynaklanmis olabilir. Oncelikle, program gok kisa bir siire igerisinde uygulamaya
konulmustur. Egitimciler, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler program hakkinda detayh bir sekilde
bilgilendirilmemisler, 6zellikle 6gretmenler yeteri kadar hizmet ici egitim almamislardir. Ayrica uzun
yillar gorev yapmis 6gretmenler, programa karsi direng gostermisler ve aliskin olduklar1 6gretim
yontemlerini devam ettirmislerdir. Bu noktada ciddi sikintilar yasanmus, arastiran ve sorgulayan
konumundaki 6grencilerin ev ddevlerine veliler gereginden fazla miidahale etmislerdir (Acar, 2008;
Anil ve Acar, 2008; Kanatli, 2008; Kalender, 2006). Yasanilan bu siire¢ de Ogrencilerin basarilari
tizerinde etkili olmus olabilir. Ancak, Atar ve Atar (2012b) 6grenci merkezli 6gretim yontemi ile
ogrencilerin fen basarilarinin olumlu yonde iligkili oldugunu belirtmislerdir. Giimiis ve Bulug’a (2007)
gore de Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinden biri olan igbirligine dayali 6gretim yonteminin
uygulandi1 sirufta Ogrencilerin Tiirkce basarilari, geleneksel yontemin uygulandigi simftaki
Ogrencilerin basarilarindan daha yiiksektir. Bu arastirmanin ve alanyazindaki calismalarin
sonuglarina gore dgretim yontemini dikkate alan bagka ¢alismalarin yapilmas: bu degiskenin basari ile
iliskisinin daha iyi anlasilmasini saglayabilir.
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Ogrencinin sahip oldugu olanaklar 2005 yilinda fazla ise Tiirkge basarisi da yiikselmektedir.
Buna karsin 2008 yilinda Ogrencinin sahip oldugu olanaklar ile Tiirk¢e basarisi arasinda iligki
bulunamamustir. Evdeki egitim olanaklarinin artmasi Gelbal’a (2008) gore Tiirkge basarisini, Shiqi'ye
(2006) gore ise okuma becerilerini artirmaktadir.

Ogrencinin Tiirkce dersini ¢alismaya ayirdigi zamani OBBS 2008’de fazla ise Tiirkce basarisi
da yiiksektir. Buna karsin 2005 yilinda bu degisken ile Tiirk¢e basarisi arasinda bir iliski
bulunamamustir. Ders calisma ile basarmnin iligkili oldugunu vurgulayan aragtirmalar mevcuttur
(Singh, Granville ve Dika, 2002; Smith ve Niemi, 2012; Vergili ve Atilgan, 1998). Bu ¢alismalara gore
ogrenci ders calismaya ne kadar ¢ok zaman ayirirsa basaris1 da o oranda artmaktadir. Bu konuda
Ogretmenlerin, Ogrencilerin evde ders calismalarinin 6nemli oldugunu vurgulamalar1 faydal
olacaktir.

Ogrencinin Tiirkce dersine olan ilgisi OBBS 2008’de diisiik ise Tiirkge basarisi da yiiksektir.
Buna karsin 2005 yilinda bu degiskenler ile Tiirkge basarisi arasinda bir iliski bulunamamustir. Akyiiz
ve Satic1 (2013) da 6grencilerin matematikle ilgili diistinceleri ile matematik okuryazarligimin olumsuz
diizeyde iliskili oldugu sonucuna ulasmislardir. Ceylan ve Berberoglu'na (2007) gore d6grencilerin fene
yonelik tutumlari ile fen basarilari olumsuz yonde iligkilidir. Ancak Shin, Lee ve Kim’e (2009), Cai-
zhen’e (2008), Singh, Granville ve Dika’ya (2002) gore matematik ve fen alanina olan ilgi ile basar1
arasinda yiiksek bir iliski mevcuttur. Bu noktada ilgi degiskeni ile akademik basar1 arasindaki farkl
bulunan iligkilerin nedenlerini inceleyen ¢alismalarin yapilmas: uygun olacaktir.

Anilan’a (1998) gore okudugunu anlama becerisi ile ailede tek ¢ocuk olma durumu olumsuz
bir iliskiye sahipken, Gelbal’a (2008) ve Cam’a (2006) gore evdeki kisi sayisi arttikca ders basarisi
diismektedir. Bu calismanin sonuglari ise her iki yi1lda da kardes sayisi ile Tiirkge basarisinin iligkili
olmadigimi gostermistir.

Okul diizeyinde ise, her iki yilda, okuldaki smif biiyiikligii fazlalastik¢a Tiirkce basarisi
diismektedir. Simif biiyiikliigii fazla olan okullarda basarimnin diisiik oldugunu Akytiiz (2006), Celebi
(2010) ve Stephen (2002) da belirtmistir. Tiirk Egitim Dernegi (2008) de fiziki tesisler, donanim ve sinif
biytikliigii gibi temel gostergelerin kalitenin degerlendirilmesinde énemli 6geler oldugunu belirterek
smif biiyiikligiintin Tiirkiye’de egitimin kalitesini olumsuz yonde etkileyen bir sorun niteliginde
oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle miimkiin oldugunca smiflardaki 6grenci sayilarinin azaltilmasi,
egitim Ogretim siireci i¢in faydali olacaktir. Boylelikle sinif i¢inde ve disinda 6gretmen, 6grencileri ile
yeteri kadar ilgilenebilecek ve onlarin gelisimlerine daha fazla katki saglayabilecektir.

Bunun yamu sira okuldaki kiz 6grenci oraninin fazla olmas: ve okulun bulundugu yerlesim
yerinin sehir olmasi her iki yilda da Tiirkce basarisi ile iliskilidir. Celebi'ye (2010) ve Giizel’e (2006)
gore de, kiz 6grenci oran yiiksek olan okullarda fen ve matematik okuryazarlig: diger okullara oranla
daha ytliksektir. Abbott, Joireman ve Stroh’a (2002), Odden ve Picus’a (2000) gore, yerlesim yeri koy
olan okullar, sehir olan okullara gore basar1 yoniinden daha zayiftir. Giingor (2009) yerlesim yeri
kiiciildiikge okuma aliskanhiginin  distiiglini ve okuma aliskanliginin  Tiirk¢e basarisini
farkhlastirdigini gostermistir. Goddard ve digerleri (2000) yerlesim yeri sehir olan okullarda okuma
ve matematik basarisinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda MEB ve dolayisiyla bu
okullarda gorev yapan oOgretmenler, yerlesim yeri koy ve belde olan okullarin {izerinde basariy:
etkileyen etmenleri tespit ederek iyilestirici uygulamalar sunabilirler.

Okul diizeyindeki degiskenlerden okulun bulundugu ilin egitimsel anlamdaki gelismislik
diizeyi 2005 yilinda Tiirkce basarisi ile iliskiliyken, 2008 yilinda iki degisken arasinda herhangi bir
iliski bulunamamustir. Abbott ve digerleri (2002), Goddard ve digerleri (2000), Odden ve Picus (2000)
ise okulun bulundugu ilin gelismislik diizeyinin yiiksek olmasinin 6grenci basarisi ile iligkili
oldugunu gostermislerdir. Okulun bulundugu ilin gelismislik diizeyi ile akademik basar1 arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmalarin ortaya koydugu sonuglarin nedenlerinin belirlenmesi faydal
olacaktir.
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Calisma sonuglarinin genel olarak degerlendirmesi yapilacak olunursa, Tiirk¢e basarisinin
birgok ozellik ile iligkili oldugu goriilmektedir. Bu Ozellikler sadece Ogrencinin kisisel 6zellikleri
olmay1p gevre, aile, okul gibi bircok farkli 6zelligi de kapsamaktadir. Ornegin, cinsiyet, yetenek,
kisilik ozellikleri 6gretmenler tarafindan degistirilemezken smuf biiyiikliigii, kitap sayist ve Tiirkge
bagaris1 ile iligkili olan diger olanaklarin dogurdugu olumsuzluklar yenilik¢i uygulamalar ve
diizenlemelerle gdzden gecirilerek 6grencilerin basarilarina olumlu katkilar saglanabilir.
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