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Calismanin amaci, sinuf 6gretmeni adaylarina 6gretmenlik bilgi ve
becerilerinin kazandirilmasinda mikro 6gretim uygulamalarinin
etkisini, siuf Ogretmeni adaylarinin uygulamalara yonelik

goriislerini  ve Ogretmen ve Ogrenci
kavramlarina yonelik algilarini incelemektir. Calismada karma
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arastirma desenlerinden gomiilii karma desen kullanilmistir.
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nicel veri toplama araci olarak Mikro Ogretim Degerlendirme ve
Gozlem Formu (MODGF) (6z degerlendirme ve akran
degerlendirme formu olarak), nitel veri toplama araci olarak odak
grup yari yapilandirilmis goriisme formu ve ogretmen adaylar:
tarafindan olusturulan zihin haritalar1 kullanilmigtir. Caligma
grubuna uygulanan MODGF 6n test-son test 6z ve akran
degerlendirmelerinden elde edilen sonuglara gére mikro 6gretim
uygulamalarinin 6gretmen adaylarina 6gretmenlik deneyimleriyle
ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu
belirlenmistir. Odak grup goriismelerinden elde edilen sonuglara
gore Ogretmen adaylarinin mikro Ogretim uygulamalar1 ve
ogretmenlik uygulamasi dersine yonelik olumlu goriislerinin
oldugu tespit edilmistir. Zihin haritalarindan elde edilen sonuglara
gore 6gretmen adaylarinin 6gretmen ve 6grenci kavramina yonelik

algilarinin ¢ok boyutlu oldugu belirlenmistir. DOI: 10.15390/EB.2021.9406

Giris

Bir {ilkenin egitim kalitesi 6gretmenlerin niteligi ile dogru orantilidir. Ogretmenler, egitim
sisteminde yer alan Ogeleri dnemli Olciide etkileyebilmektedir (Kaya ve Biiyiikkasap, 2005). Bu
bakimdan nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi oldukga énemlidir. Ogretmen yetistirmede 6nemli rol
iistlenen egitim fakiiltelerinde teorik olarak verilen derslerdeki etkinliklerle 6gretmen adaylarinin
mesleki ydnden gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan
uygulamali etkinlikler ise 6gretmen adaylarina teorik bilgiyi uygulamaya doniistiirme imkani sunarak
ogretmen adaylarinin dgretim becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir (Bayat ve Oztiirk,
2017). Bu nedenle &gretmen yetistirme programlarinda yer alan Ogretmenlik Uygulamast ve Okul
Deneyimi dersleri 6gretmen adaylarinin meslege hazirlanma siirecinde olduk¢a énemlidir. (Marulcu ve
Dedetiirk, 2014). Ogretmenlik uygulamasi dersi, 6gretmen adaylarimin gergek 6grenme ortaminda
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Ogretim bilgi ve becerilerini uygulamalar1 icin ilk asama iken Ogretmen adaylarina Ogretim
danigsmanlig1 saglayan son asamadir (Struyk ve McCoy, 1996). Ancak yapilan arastirmalar, okullarda
O0gretmen adaylari tarafindan gergeklestirilen uygulama ve gozlem ¢alismalarinin, teorinin uygulamaya
doniistiiriilmesinde yeterince verimli olmadigimi ve Ogretmen adaylarina sadece Ogretmenlik
uygulamasi yasantilart saglamanin onlara ihtiyaglari olan Ogretmenlik deneyimini kazandirmada
yeterince etkili olmadigini gostermistir (Goodman, 1986; Lanier ve Little, 1986; Tasdere, 2014). Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi ¢alismalarina baslamadan 6nce, sinif igi 6gretim
siiregleriyle ilgili edindikleri bilgi ve becerileri uygulamaya koymalar1 ve bu alanda kazandiklari
tecriibelerin neler oldugunu gormeleri 6nem arz etmektedir (Kuran, 2009). Bu baglamda, 6gretmenlik
meslegine hazirlik siirecinde teorik ve pratik bilgi arasindaki iliskiyi kurma, 6gretmen adaylarina kendi
eksiklerini gorme, 6grenmede sorumluluk almalarina tesvik etme ve kendilerini degerlendirme firsati
verme Ozelliklerinden dolay1 6gretmen egitiminde kullanilabilecek en iyi yontemlerden biri mikro
O0gretim yontemi uygulamalaridir (Kpanja, 2001; Sevim, 2013).

Mikro Ogretim

Mikro 6gretim, ilk defa Dwight W. Allen tarafindan Stanford Universitesi'nde 1960’1 yillarda
Ogretimde pratik ve 6n deneyim saglamak, kontrollii sartlar altinda egitimin etkilerini arastirma ve
tecriibeli 6gretmenler i¢in hizmet ici egitim vasitasi olarak kullanmak amaciyla olusturulmus bir
yontemdir. (Cooper ve Stroud, 1967, aktaran Marulcu ve Dedetiirk, 2014). Tiirkiye’de ise ilk kez 1990-
1991 yillarinda Yiiksekdgretim Kurulu'nun (YOK) aldigi kararla egitim fakiiltelerinin &gretmen
yetistirme programlarinda kullanilmaya baslanmistir (Usun ve Zorlubas, 2007). Mikro o6gretim
Ogretmen adaylarinin edindikleri teorik bilgileri uygulamaya aktarmalarini, arastirma yeteneklerini
gelistirmelerini, farkl1 6gretim becerileri kazanmalarini, kayg: diizeylerini azaltmalarini, kendilerine
olan giivenlerini artirmalarini ve kendilerini degerlendirmelerini saglayan etkili bir 6gretim yontemi
olarak adlandirilmaktadir (Galanouli, Murphy ve Gardner, 2004; Giiven, 2011). Mikro 6gretim yontemi
uygulamalari ile ders stiresi ve sinif biiytiikltigii bakimindan gercek ortamlara gore daha kiigiik ortamlar
olusturularak 6gretmenlik denemeleri geceklestirilir (Kallenbach ve Gall, 1969). Mikro 6gretim yontemi
uygulamalarinda bir dersin bes veya yirmi dakikalik bir boliimiinii kapsayan kisa siireli bir uygulama
ortam1 olusturularak 6gretmen adayina akranlarinin éniinde uygulama yapma imkani taninmaktadir
(Allen, 1980; Huber ve Ward, 1969). Mikro 6gretimin en 6nemli amac1 6gretmen adaylarinin teorik
bilgiyi uygulamaya doniistiirebilmesinde olumlu ve olumsuz yonlerini gdrmeleri ve kendilerini daha
iyiye dogru gelistirmeleridir (Fisher ve Burrell, 2011). Ayrica mikro 6gretim uygulamalar: 6gretmen
adaylarina doniit ve elestiri konusunda da bazi beceriler kazandirmaktadir. Mikro Ogretim
uygulamalar1 siirecinde Ogretmen adaylarinin kendilerini ve arkadaslarini elestirmeleri ya da
arkadaslarindan elestiri almalar1 mesleki gelisimleri agisindan oldukca 6nemlidir (Saragoglu, Giirisik
ve Furat, 2018). Bunun icin 6gretmen adaylarinin kendini analiz edip degerlendirerek gelistirmeleri,
arkadaslarinin sunularini inceleyerek deneyim kazanmalar1 ve onlarin elestirileri dogrultusunda
aldiklar1 doniitle kendilerini daha iyiye dogru gelistirmeye ¢abalamalar1 beklenmektedir (Semerci,
2000).

Calismanin Onemi

Alan yazin incelendiginde arastirmalarin biiyiik g¢ogunlugunun ya mikro Ogretimin
ogretmenlik meslegine hazirlanmada etkililigi (Akkus ve Uner, 2017; Chatzidimou, 2011; N apoles, 2008;
Ostrosky, Mouzourou, Danner ve Zaghlawan, 2013) ya da mikro 6gretime yonelik goriislerin alinmas:
(Fernandez ve Robinson, 2006; Goger, 2016; Saracoglu vd., 2018; Sevim, 2013) konularinda oldugu
belirlenmistir. Ayrica 1992-2016 yillar1 arasinda ulusal alan yazinda mikro 6gretim ile ilgili yapilan
calismalar analiz edildiginde en ¢ok nitel (%63) ¢alismalarin oldugu bunu nicel calismalarin (%20)
izledigi; en az sayida ise karma ¢alisma (%15) ve derleme (%2) oldugu belirlenmistir (Giiven, Kahveci,
Oztiirk ve Akin, 2016). Literatiirdeki veriler incelendiginde mikro &gretim uygulamalarinin etkililiginin
deneysel calismayla beraber 6gretmen adaylarinin goriislerinin alindig1 ve zihin haritalari ile birlikte
desteklenerek incelendigi calismalara rastlanmamastir.
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Yukarida verilen bilgiler 1s18inda calismanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarina 6gretmenlik
bilgi ve becerilerinin kazandirilmasinda mikro &gretim uygulamalarinin etkisini, smnif 6gretmeni
adaylarinin uygulamalara yonelik goriislerini ve 6grenme-0gretme ortamlarinin en temel 6geleri olan
Ogretmen ve Ogrenci kavramlarina yonelik zihinsel algilarimi incelemektir. Yapilan ¢alisma mikro
O0gretim uygulamalarinin 6gretmenlik meslegine hazirlanma siirecinde etkililiginin deneysel bir
calismayla belirlenmesi, Ogretmen adaylarinin mikro Ogretim uygulamalarina ve Ogretmenlik
uygulamasi dersine yonelik goriislerinin alinmasi ve Ogrenci ve Ogretmen kavramina yonelik
olusturduklar1 zihin haritalarinin derinlemesine incelenerek birlikte analiz edilmesi bakimindan
onemlidir. Alan yazinda mikro ogretim ile ilgili yapilan ¢alismalar arasinda karma yontemin
kullanildig1 ¢alismalarin oraninin azlign da goz oniinde bulunduruldugunda (Giiven vd., 2016)
literatiire onemli katkilar saglayacag: diistiniilmektedir. Bu arastirma goriismeler yoluyla daha ayrintili
veriler elde edilecek bicimde tasarlanip uygulanmistir. Boylece nicel verilerden elde edilen bulgular
daha anlamli ve ayrintili bir sekilde yorumlanip degerlendirilebilecektir. Ayrica bu ¢alismanin zihin
haritas1 teknigi ile 6gretim ortamlarinin vazgecilmez iki unsuru 6gretmen ve 6grenci kavramlarina
yonelik 6gretmen adaylarimin zihinsel algilarinin ortaya ¢ikarilmasi bakimindan da 6nem tasidig:
diistiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde 6gretmen adaylarimin 6gretmen kavramina yonelik
algilarinin belirlenmesinin 6gretmenlik meslegine yonelik egilimlerinin ortaya konmasi ve bu meslege
iliskin yanlis 6grenmelerinin diizeltilmesi ac¢isindan oldukga 6nemli oldugu (Akga Berk, Giiltekin ve
Cengen, 2015) belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin algilarinin belirlenmesinin kendilerini yeniden
degerlendirebilmelerinde, yeni bir gerceve olusturmalarinda onlara yardimci olacagr (Kiral, 2015)
dolayisiyla 6gretmenlik uygulamas: ¢alismalarinin etkili ve verimli bigimde yiiriitiilmesine katk:
saglayacag1 diistintilmektedir (Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).

Calismanin Amaci

Calismanin amaci, smif Ogretmeni adaylarmma Ogretmenlik bilgi ve becerilerinin
kazandirilmasinda mikro 6gretim uygulamalarinin etkisini, sinif 6gretmeni adaylarinin uygulamalara
yonelik goriislerini ve zihin haritalarinda 6gretmen ve Ogrenci kavramlarina yonelik algilarimi
incelemektir. Calismanin genel amaci dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorularma yamnit
aranmustir. Siif 6gretmeni adaylarinin,

1. MODGF 6z degerlendirme 6n test-son test ortalama puanlari arasinda anlaml farklilik var
midir?

MODGEF akran degerlendirme &n test-son test ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?

Mikro 6gretim uygulamalarina yonelik goriisleri nelerdir?

Ogretmenlik uygulamasi dersine yonelik goriisleri nelerdir?

Ders planlarini hazirlarken dikkat ettikleri hususlara iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmen kavramina yonelik goriigleri nelerdir?

Ogrenci kavramina yonelik goriisleri nelerdir?

Zihin haritalarinda 6gretmen kavramina yonelik algilar1 nasildir?

Zihin haritalarinda 6grenci kavramina yonelik algilar1 nasildir?

N

O XN

Yontem

Bu calismada karma arastirma desenlerinden gomidiilii karma desen kullamilmistir. Gomiilii
desende nitel ve nicel veri es zamanli ya da sirali olarak toplamir ve bir grup veri diger veri grubuna
destekleyici olur. Tkinci veri grubunun toplanmasinin nedeni, birincil veri grubunu desteklemek, yeni
bakis agilar1 saglamaktir. Gomiilii desende arastirmaci nitel bir desen igerisine nicel bir destek (6rnegin
bir durum c¢alismasi) veya nicel desen igerisine nitel bir destek (6rnegin bir deney) sunmalidir. Gomidilii
desendeki destekleyici dayanagin biitiin tasarimi cesitli yonlerden gii¢lendirmesi gerekmektedir
(Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu ¢alismanin nicel kisminda deneysel desenlerden tek grup on test-
son test desen kullanilirken nitel kisminda fenomenoloji kullanmistir.

Caligmanin nicel kisminda kullanilan tek grup 6n test-son test modelinde bir gruba bagimsiz
degisken uygulanarak uygulama oncesi ve sonrasi 6l¢me yapilir. Modelde grubun 6l¢gme araglarindan
aldiklar1 6n ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda anlamh farklilik varsa uygulamanin
etkili oldugu kabul edilir (Balci, 2005; Karasar, 2008, aktaran Uyangdr ve Dikkartin, 2009).
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Caligmanin nitel kisminda kullanilan fenomenoloji “Gergek nedir?” sorusuna cevap arayan bir
yontemdir. Fenomenolojik yaklasimin temelini bireysel tecriibeler olusturmaktadir. Bu yaklasimda
arastirmacy; katihmcimin 6znel (kisisel) tecriibeleri ile ilgilenmekte, bireyin algilamalar1 ve olaylara
yiikledikleri anlamlari incelemektedir. Fenomenoloji tamimlayici bir arastirmadir. Bu baglamda
genelleme yapmak degil, olgular1 tanimlamak 6nemlidir (Akturan ve Esen, 2008, aktaran Goger, 2013).

Katilimcilar

Calismanin katihimeilariy, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda bir devlet iiniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Simif Egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 13 (7 kiz ve 6 erkek) sinif 6gretmeni adayindan
olugmaktadir. Katilimcilar C)gretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda, uygulama ogretim elemaninin
rehberliginde son smifta okuyan 6gretmen adaylar: arasindan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine
gore rastgele secilmistir. Calisma 14 haftalik bir zaman diliminde fakiiltedeki dersliklerde ve uygulama
okulunda gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Calismanin nicel kisminda Ogretmen adaylarmin 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmelerinde uygulama siirecinde c¢ekmis olduklar1 ilk ve son videolar arasindaki farki
belirlemek amactyla “Mikro Ogretimle ﬂgili Degerlendirme ve Gozlem Formu” kullanilmistir. Ceyhun
ve Karagolge (2002) tarafindan ilk kez kullanilmis olan bu form Giirses, Bayrak, Acikyildiz ve Dogar
(2005) tarafindan gelistirilerek veri toplama araci olarak kullamilmistir. Uygulanan form “Mikro
Ogretimin ders asamas1” ve “Mikro 6gretimin sunus asamas1” olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir.
Mikro 6gretimin ders asamasi boyutunda 12 madde ve mikro 6gretimin sunus asamas: boyutunda 11
madde yer almaktadir. Veri toplama aracinin birinci boliimiinde “Evet (3)”, “Kismen (2)” ve “Hayir (1)”
dereceleri ve ikinci boliimiinde ise “Iyi (3)”, “Tatmin Edici (2)” ve “Dikkat Gerekli (1)” dereceleri
kullanulmistir. Nicel verilerin analizinde ilk 6nce 6gretmen adaylarinin 6z ve akran degerlendirmelerine
ait verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda verilerin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle elde veriler Wilcoxon isaretli siralar testi ile
analiz edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2010). Elde edilen verilerin normal dagilim gostermedigine iliskin
bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin MODGF Akran Degerlendirme Normallik Testi

Puan N Shapiro- Wilks X Sd Ss Skewness Kurtosis
On Test 13 .010 1.93 12 183 -1.907 5.265
Son Test 13 .038 2.53 12 133 -1.251 1.120

Tablo 1’e gore, Shapiro-Wilks test sonuglari, katilimecilarin MODGF akran degerlendirme 6n
test ve son test puanlarinin normal dagilmadigim gostermistir (5-W=.010; Sd=12; p<0.05; S-W= .3§;
Sd=21; p>0.05). Bu nedenle MODGEF &n test ve son test ortalama puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi
ile analiz edilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin MODGF Oz Degerlendirme Normallik Testi

Puan N Shapiro- Wilks X Sd Ss Skewness Kurtosis
On Test 13 428 247 12 .252 -.719 .021
Son Test 13 .029 2.72 12 .265 -1.500 2.584

Tablo 2’ye gore Shapiro-Wilks testi sonuglari, katilimcilarin MODGF 6z degerlendirme 6n test
puanlariin normal dagildigini (SW = .029; Sd = 12; p <0.05), ancak son test puanlarinin normal
dagilmadigini (SW = .428; Sd = 12; p> 0.05) gostermistir. Bu nedenle MODGEF 6z degerlendirme on test
ve son test ortalama puanlari1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.

Calismada nitel veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarina
iliskin goriislerini detayl bir sekilde analiz edebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla odak grup goriismeleri ve 6gretmen-6grenci kavramlarina yonelik yaptiklari zihin haritalar
kullanilmustir. Elde edilen nitel verilerden odak grup goriismelerinin analizinde tiimevarimsal analiz
ve zihin haritalarinin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
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Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmis ve
analize uygun hale doniistiiriilmiistiir. Bu metinler islemeyi kolaylastirmak amaciyla arastirmaci ve bir
uzman tarafindan tekrar tekrar okunarak 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar kodlanmistir. Mikro
O0gretim uygulamalarina yonelik 6grencilere yoneltilen sorularin her biri bir alt bashik seklinde ele
alinmis ve Ogrencilerin verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak kod ve temalar olusturulmustur. (Biger,
2011). Nitel arastirmalarda giivenirlik verilerin birden fazla arastirmaci tarafindan olusturulan kodlarin
arasindaki kararlilik olarak belirtilmektedir (Creswell, 2013, aktaran Karatas, Bozkurt ve Hava, 2016).
Analiz siirecinde olusturulan kodlar karsilagtirilmis; eslesmeyen kodlar uygun kategoriler altina
yerlestirilmis veya elenmistir. Bu dogrultuda ortak tema olustururken kodlayici giivenirligi konusunda
goriis birligine varilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik puani goriis birligine varilan kodlarin, goriis
birligine varilmayan ve varilan kodlarin toplamina orani seklinde hesaplanmistir (Miles ve Huberman,
1994, aktaran Karatas vd., 2016). Arastirmaci ve uzman tarafindan olusturulan tema ve kodlar yapilan
eslestirme sonunda karsilastirilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik puani %85 olarak bulunmustur.
Ayrica Ogretmen adaylarinin bazi goriislerine ait dogrudan climlelere yer verilmistir. Veri
kaynaklarindan dogrudan alintilar yapmanin c¢alismanin giivenirligini olumlu etkiledigi cesitli
aragtirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Yildirim ve Simsgek, 2011, aktaran Atav, Kunduz ve Secken,
2014). Bu gercevede temalar, bulgular kisminda tanimlanmis ve yorumlanmustir.

Zihin haritalarinin  analizi yapilirken Oncelikle arastirmact ve bir uzman tarafindan
katilimcilarin zihin haritalarinda yer alan anahtar kelimeler siniflandirilmistir. Ardindan ana ve yan
kollardaki anahtar kelimelerin igerik analizi yapilarak kod ve temalar olusturulmustur. Bu kapsamda
ana kollardaki benzerlikler tema ve yan kollardaki benzerlikler ise kod olarak belirlenmistir (Kartal,
2018). Analizler yapilirken olusturulan kodlar arastirmaci ve uzman tarafindan karsilagtirilmis;
eslesmeyen kodlar uygun kategoriler altina yerlestirilmis veya elenmistir. Kodlayicilar aras: giivenirlik
puan: goriis birligine varilan kodlarin, goriis birligine varilmayan ve varilan kodlarin toplamina oram
seklinde hesaplanmigtir (Miles ve Huberman, 1994, aktaran Karatag vd., 2016). iki arastirmaci
tarafindan olusturulan tema ve kodlar yapilan eslestirme sonunda karsilastirilmis ve kodlayicilar arasi
glvenirlik puani %90 olarak bulunmustur. Tema ve kodlar1 ifade eden 6grencilerin adlar1 rumuzla
(Filiz, Ferhat, Nurdan vb.) belirtilmistir. Tema ve kod ile ifade edilen ana ve yan kollarda yer alan
simgeler tablolarin altinda belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢izimlerinden elde edilen anahtar kelime
ve simgeler detayli bir sekilde tablolarda agiklanmistir (Kartal, 2018). Ayrica her tablonun altinda, o
ogrencinin climlelerine yer verilerek kod ve temalarin dayanag: olan kaynaklar yazilmistir. Bu sekilde
¢alismanin giivenilirligine katki saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Deneysel Uygulama Siireci

Calismaya konu olan mikro 6gretim uygulamalart Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Bu ders kapsaminda 6gretmen adaylar1 6gretmen yetistirme programi geregi her
hafta ve haftada alt1 saat, sinif i¢i 6gretmenlik uygulamasi yapmak iizere segilmis okullara gitmektedir.
Daha sonra Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalarini degerlendirmek amaciyla egitim
fakiiltesinde ilgili 6gretim elemar tarafindan yiiriitiilen 6gretmenlik uygulamasi dersinin bir boliimii
olan iki saatlik derslere katilirlar (YOK, 1998). Bu cergevede calismanin uygulama siireci asagidaki
asamalardan olusmustur.

1. Uygulamalara baslamadan c¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan mikro 6gretim
uygulamalar: i¢in bir konu belirleyerek ders plani hazirlamalar: istenmistir. Uygulamalar
sonunda Ogretmen adaylarindan bu planlari hazirlarken nelere dikkat ettiklerine iliskin
goriisleri alinmistir.

2. Uygulamalar 6gretmen adaylar: tarafindan yiiriitiilen iki farkli sunumdan olusup 6gretmen
adaylarinin uygulama yaptiklar1 okulda kaydetmis olduklar1 30-40 dakikalik ilk sunumlar
fakiiltedeki dersliklerde uygulama Ogretim elemaru egliginde diger 6gretmen adaylariyla
izlenerek degerlendirilmis ve ikinci sunumlar 6ncesi eksik ve hatali yonler tespit edilmeye
calisilmistir. Ogretmen adaylarindan uygulamalarin etkililigine iliskin daha gergekgi doniitler
alabilmek ve adaylarin gercek bir rol {istlenmeleri gereklili§i g6z Oniinde bulundurularak
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gercek sinif ortami tercih edilmistir. Bu nedenle uygulama siirelerinin 30-40 dakika olmasina
karar verilmistir.

Mikro 6gretim uygulamasim degerlendirmek iizere 23 maddelik MODGF her ders dgretmen
adaylarma dagitilmis ve temel 6gretmenlik becerileri yoniinden arkadaslarini ve kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir.

Sunumun ardindan sunumla ilgili hem kendisinin hem de arkadaslarinin diisiince ve elestirileri
alinmustir.

Her bir 6gretmen adayinin sunumundan (ilk video ¢ekimi) dort hafta sonra ikinci videolar
¢ekilmistir ve ilk sunumlar sonrasinda isleyen siire¢ benzer sekilde gerceklestirilmistir.
Ogretmen adaylari iki video gekimi arasinda uygulamalarina devam etmislerdir.

Biitliin sunumlarin tamamlanmasinin ardindan goniillii 12 6gretmen adayz ile 6 kisilik gruplar
halinde odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir.

Son olarak uygulamalar bittikten sonra 6gretmen adaylarindan 6gretim siirecinin en 6nemli
ogeleri olan Ogretmen ve Ogrenci kavramlarina yonelik zihin haritalar1 olusturmalar:
istenmistir. Oncelikle Ogretmen adaylarina zihin haritas: teknigine iliskin bilgi verilmistir.
Ardindan 6gretmen adaylarindan Ogretmen-0grenci deyince zihinlerinde olusan algiy1 bu
teknige uygun olarak c¢izmeleri istenmistir. Bu amacla 6gretmen adaylarina boya kalemleri
dagitilmug bir ders saati siiresince (45 dakika) rahatca gizim yapmalari saglanmistir. Ogretmen
adaylarinin ¢izimlerinden bazilar1 Sekil 2, 3, 4 ve 5'te verilmistir.

Deneysel uygulama siirecine iliskin adimlar Sekil 1" de verilmistir.

¢ Ders planlarinin hazirlanmasi

*Okullarda mikro dgretim uygulamalarinin gergeklestirilmesi

*Fakiiltede ilk videoya ¢ekilen sunumlarin degerlendirilmesi

*MODGF'in ilk uygulanmasi

¢ Okullarda ikinci videolarin ¢ekilmesi

«Fakiiltede ikinci videoya ¢ekilen sunumlarin degerlendirilmesi

*MODGF'nin son uygulanmasi

*Goniillil 6gretmen adaylar ile odak grup goriismelerinin yapilmast

| S | WD WD | WD WD | WD W | W | W—

«Zihin haritalarinin olusturulmasi

Sekil 1. Deneysel Uygulama Siireci

Bulgular

Bu boliimde calismanin amaci dogrultusunda belirlenen arastirma sorularina iliskin MODGF,

odak grup goriisme formu ve 6gretmen adaylarini zihin haritalarinin analizinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

MODGF’den Elde Edilen Bulgular
Arastirmanin birinci sorusuna yanit aramak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi

analiz sonuglar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin MODGF Oz Degerlendirme On Test ve Son Test Puanlarina Ait
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Puan Siralar N Sira Toplami1  Sira Ortalamas: z p
. Negatif Sira 1 .00 11.00
On Test- s
Pozitif Sira 12 92 6.67 -3.180 .001
Son Test .
Esit 0
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Tablo 3'e gore, Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari, katilimcilarin MODGF 6z
degerlendirme 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir
(z =-3.180; p <0.05), (z=-3.180; p <0.05). Bu bulguya gore mikro 6gretim uygulamalar1 sayesinde
O0gretmen adaylarinin olumsuz yonlerinin farkina varip kendilerini gelistirdikleri sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yanit aramak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi

analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin MODGF Akran Degerlendirme On Test ve Son Test Puanlarina Ait
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Puan Siralar N Sira Toplam1 Sira Ortalamasi z p
. Negatif Sira 0 11.00 .00
On Test- ..
Pozitif Sira 13 80.00 7.00 -2.413 016
Son Test )
Esit 0

Tablo 4'e gore Wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari, katiimcilarin MODGF akran
degerlendirme On test ve son test ortalama puanlar: arasinda anlaml bir farklilik oldugunu gostermistir
(z =-2.413; p <0.05), (z=-2.413; p <0.05). Bu bulguya gore mikro ogretim uygulamalar1 sayesinde
Ogretmen adaylarmin kendilerini gelistirdikleri ve bu gelismeyi akranlarin fark edip sonuglara
yansittig1 sdylenebilir.

Odak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular
Odak grup goriismeleri kapsaminda hazirlanan goriisme formunda yer alan her bir soruya
yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Arastirmanin tiglincii sorusuna yamit aramak amaciyla yapilan odak grup goriismelerinin
analizinden elde dilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Mikro Ogretime Iliskin Goriigleri

Tema Kod Ogretmen Adaylan
Gelisimi/Kendini g6zlemleme Filiz, Ferhat, Nurdan,
Erdem, Mehmet, Aynur
Konusma/Diksiyon Ferhat, Nurdan, Erdem
Konugsma Hizi/Ses Tonu Derya, Erdem, Filiz
Sinif Yonetimi Nurdan, Zerrin, Oykﬁ,
Aynur
Eksikleri Gérme Ogrenci Sorularina Cevap Verme Mehmet, Zerrin, Nurdan
Utangaclik Ferhat, Serhat
Sabir Derya
Alan Bilgisi Filiz, Zerrin, Nurdan,
Olumlu . . A,
Ogrenci Seviyesini Gozetme Senol
Derya, Oykii, Senol, Nergis
Heti§im Aynur, Oykii, Erdem
Otoriter Erdem, Nergis, Senol
- Nurdan, Ferhat, Filiz,
Mesleki Doniit Saglama Zerrin, Mehmet
Uygulama Nurdan
Ozgiiven - Nurdan, Mehmet

Sosyal Ogrenme -

Erdem, Zerrin, Nurdan,
Filiz

Stres yaratma

Olumsuz Kamera
Cekingenlik

Filiz, Erdem, Ferhat,
Nurdan
Ferhat, Nurdan, Erdem
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Tablo 5'te 6gretmen adaylarimin goriigleri “Olumlu” ve “Olumsuz” olmak {iizere iki tema
altinda toplanmigtir. “Olumlu” temasi altinda “Mesleki Déniit Saglama”, “Ozgiiven” ve “Sosyal
Ogrenme” kodlar1 olugsmustur. Ogretmen adaylarindan olumlu olarak belirttikleri goriislerden
“Eksikleri Gorme” kodu 6n plana ¢ikmistir. Bu kod igerisinde “Gelisimi/Kendini Gézlemleme” baslig1
on plandadir. “Olumsuz” olarak ifade edilen goriisler incelendiginde ise “Kamera-Stres yaratma” kodu
on plana ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin konuya iliskin goriisleri su sekildedir:

Nurdan: Ozgiiven kazamyoruz. Hocam benim sesim ¢ikmazken artik G§rencilerle dzgiiven
gelmis ilk 6gretmenlik seyini yasadim. Boyle ¢ok giizel oldu biitiin arkadaslar gordiik. Onlarin
eksikliklerini onlarda olan artilar1 kendimize aldik. Bizdeki eksiklikleri gordiik hocam kendimizi
degerlendirme imkdni bulduk. Mesela ders anlatisinda bire bir geri doniit saglayabildik yani hem
sizlerle olsun hem stajdaki hocalarla. Cok iyi oldu benim icin.

(Olumlu)

Filiz: Hocam ben de ilk videomdan simdiki zamana ikinci videoma kadar hocam hani gelismenin
oldugunu ben de goriiyorum yani zaten arkadaslarmmn elestirilerinden de fark ediyordum.
Sadece hocam ben mikro 6gretimde hani o kamera agilinca bir heyecan bir stres olusuyor insanda.

(Olumsuz)
Aragtirmanin dordiincii sorusuna yanit aramak amaciyla yapilan odak grup goriismelerinin

analizinden elde dilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yénelik Goriisleri

Tema Kod Ogretmen Aday1
Konuya Hakimiyet Zerrin, Filiz, Senol, Nergis,
Ogrenci Seviyesine Inme Senol, Oykii, Nergis
@grenci Sorularindan Cekinme Zerrin, Nurdan, Oykﬁ
Eksikliklere Sinif Yonetimi/Sinifta Otorite Mehmet, Erdem, Senol, Aynur,
Yonelik Oykii
Sabir Derya
Kendini ifade/Konusma Erdem
Konular Arast fligkilendirme Ferhat
Uygulama Ferhat
Farkindalik Teorik Bilgi Erdem, Ferhat
Cocuklarla Iyi Anlagma Nurdan, Oykii, Nergis, Senol,
Oykii
Sinifa Hakimiyet/Sinif Yonetimi Zerrin, Nergis, Oykﬁ
Olumlu Ogrencileri Sevmek Filiz, Oykii, Nergis
Ozelliklere Merhamet/Vicdan Mehmet
YoOnelik Dikkat Cekme Senol, Oyki’l
Materyal Kullanimi1 Aynur, Senol
Ses Tonu Kontrolii/Konusma Erdem, Filiz
Tiim Sirfla Iletisim Senol, Nergis, Filiz
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Tema

Kod

Ogretmen Aday1

Egitsel Oyun
Alilli Tahta/E-Kaynaklar (Morpa

Zerrin, Nurdan, Erdem, Filiz
Zerrin, Nurdan, Erdem, Derya,

Kampiis, EBA, Egitimhane vb.) Mehmet, Ferhat
Karigik Sorular Erdem, Zerrin, Oykﬁ
Piyasadaki Kaynaklar/Fasikiiller Zerrin, Nurdan
Kullanilan Ol¢me ve MEB Kitaplarindaki Calismalar Zerrin
Degerlendirme Araglari, Materyaller Derya, Zerrin, Mehmet
Yontem ve Teknikleri Klasik Sorular Erdem
Calisma kagitlar: (Testler) Erdem, Oykii, Nergis, Senol,
Erdem
Dogru-Yanlis Derya, Erdem
Bogluk Doldurma Erdem, Derya, Oykﬁ, Nergis,
Boyama Zerrin, Derya, Nergis

Ogrenme-Ogretme Siireci
Strateji, Yontem ve Teknikleri

Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi
Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Gosteri
Isbirlikli Ogrenme
Anlatim
Soru-Cevap

Derya, Aynur, Nergis, Oykii,
Erdem
Zerrin, Derya, Nurdan, Senol,
Ferhat, Nergis, Oykﬁ, Erdem
Derya, Zerrin, Mehmet
Mehmet
Derya, Zerrin, Nurdan
Derya, Zerrin, Nurdan, Aynur,
C)ykﬁ, Nergis, Erdem, Senol

Egitsel Oyun Filiz, Oykii
Drama Derya, Nergis, Oykii
Istasyon Derya
Konuya Gore Degisir Erdem, Zerrin, Mehmet
o Sinif Yonetimi Mehmet
Oneri . . .
Stajyerlere Ait Sinuf Zerrin, Serhat

Tablo 6'da dgretmen adaylarmin Ogretmenlik Uygulamasi dersine ydnelik goriisleri
“Farkindalik”, “Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler”, “Kullanilan Olgme ve Degerlendirme
Araglari, Yontem ve Teknikleri”, “Olumlu Gelisim” ve “Oneri” temalar1 altinda toplanmistir. Bu
temalardan “Farkindalik” altinda “Eksikliklere Yonelik” ve “Olumlu Ozelliklere Yonelik” kodlart
dikkat cekmektedir. “Kullanilan Olcme ve Degerlendirme Araglari, Yontem ve Teknikleri” temas:
altinda ise “Egitsel Oyun” ve “Akilli Tahta/e-kaynaklar (Morpa Kampiis, EBA, Egitimhane vb.)” kodlar
dikkat cekmektedir. Ogretmen adaylarimin konuya iligkin goriislerine 6rnekler su sekildedir:

Zerrin: Mesela hocam ben ¢ok rahatim. Video agilmis, biri beni izliyormus hi¢ 6nemsemem.
Konuya tam hikim olamiyorum bunlar benim eksikliklerim. Bir gece onceden hazirlaniyorum.
Cok 1yi de aktaramadigim diisiiniiyorum. Ondan eksiklerimiz vardi. Daha sonra acaba 6renci
ne soru soracak diye diisiindiim. Bir cocuk diinya ile giines arasindaki mesafe kag kilometredir?
dedi. Ben de dedim konuya tam hékim olmak lazimmus.

(Farkindalik, Kullamlan Strateji, Yontem ve Teknikler, Kullanilan Olgme ve Degerlendirme
Araglari, Yontem ve Teknikleri, Olumlu Geligim)
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Serhat: Hocam sinif yonetimi icin ben teori olarak ¢ok iyi diisiiniiyorum bilgi olarak ¢ok iyiyim
ama ne kadar iyi oldugun hi¢ énemli degil bunu karsindakine ne kadar aktardigin 6nemli benim
icin. Ben basta bu konuda hic¢ iyi degildim hocam. Bakiyorum hig rahat degildim kendimi ifade
edemiyordum ogrencilere. Sinif yonetimi ile ilgili biitiin bilgileri gordiikten sonra gercekten
d3retmen olabilecegimi diisiiniiyorum ki bu ozellikle son videolarda hocam arkadaslarin da
dedigi gibi bayagi bir gelisme var bende. Su konusma hizini hala daha diisiinemiyorum. Kegke
bunu biraz daha diisiirebilsem. Ama hocam genel anlamda biraz iyilesme oldugunu
diisiintiyorum. Ayrica bazi yetenekli 6grenciler oluyor bunu zamanminda sen goriiyorsun onlar
yetenekleri dogrultusunda yonlendirirsen bu da ok giizel bir sey olur ozellikle bu tiir seylere
dikkat edecegim.

(Farkindalik, Olumlu Gelisim, Oneri)

Arastirmanin besinci sorusuna yamt aramak amaciyla yapilan odak grup goriismelerinin
analizinden elde dilen bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Ders Planlarin1 Hazirlamada Dikkat Ettikleri Hususlar

Tema Kod Ogretmen Aday1
N Degisir Ferhat, Nergis
onuya Gore Iligkilendirme Tiim Ogretmen Adaylar1
Plan Hazirlama Basamaklari Tami Tiim Ogretmen Adaylari
- Mehmet, D Erdem, Fili 1
Staj Ogretmeni Destegi/Yonlendirmesi ehmet, Lerya, Br “em,. S senol,
Aynur, Oykii
. . Seviyesi Mehmet, Derya, Ferhat, Senol, Erdem
Ogrenci - oA o .
Ilgisi Zerrin, Oykii, Nergis
Kazanimlar - Nurdan, Oykii
Zaman/Stire - Aynur, Senol

Tablo 7’de 0gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde ders planlarinin hazirlanmasinda
“Konuya Gore”, “Plan Hazirlama Basamaklar1”, “Staj Ogretmeni”, “Ogrenci”, “Zaman/Siire” ve
“Kazanimlar” temalarinin olustugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin konuya iligkin goriisleri su
sekildedir:

Ferhat: Hocam simdi konuya gore degisir mesela bazi konular var hani mesela hocanin bize
verdigi ders planinda matematik diyor sozel diyor matematikle ilgisi yok onu veremiyorsun yani
konuya gore deiskenlik gosterebiliyor ders plani hazirlamak. Yani seviye durumlarini gozetmek
gerekiyor cocuklar nasil daha iyi anlar gorsel bicimsel mi ya da sézel mi? Hepsini daha cok
vermeye calistyorum o sekilde.

(Konuya Gdore, Plan Hazirlama Basamaklari, Ogrenci)

Filiz: Ben genellikle once 6grencilerin gercekten diizeyine gore soyle mesela ilk 6nce dersin hocast
ile goriisiiyordum. Ogrenciler bu konuda nasillar neredeler diye ondan sonra ona gére planim
hazirlayp gidip etkinliklerimi ona gore cocuklara uyguluyordum.

(Ogrenci, Staj 6gretmeni)
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Arastirmanin altinci sorusuna yanit aramak amaciyla yapilan odak grup goriismelerinin

analizinden elde dilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin “Ogretmen” Kavramina Yonelik Goriigleri

Tema Kod Ogretmen Aday1
Sevecen/Sevgi Dolu Zerrin, Filiz, Derya
Yenilikgi Oykii
Kendini Gelistiren Oykii

Ozgiiven Veren
Ogrencisini Taniyan

Zerrin, Serhat, Erdem, Senol
Zerrin, Erdem

Kisilik Ozelligi Yardimer senol
Iyi Kalpli Senol
Hayata Hazirlayan Senol
Ogrenmeyi Ogreten Nergis, Serhat, Oykii
Eglendiren Oykii
Diirtist Derya
Iletisim Becerileri Gelismis Nergis
Alan Bilgisi Ferhat
Meslek Mesleki gilgi Ferhat
Anne- Baba Ferhat, Aynur
Yakin Cevre Arkadas Senol
Tamamlayici Derya
Kitap Mehmet
Hayat Mehmet
flham Veren Ustiin Varlik Nurdan, Senol
Rehber Ferhat, Senol, Oykii, Erdem
Rol Model Oykii, Erdem

Tablo 8'de 6gretmen adaylarinin “dgretmen” kavramina iliskin goriigleri “Kisilik Ozelligi”,
“Meslek”, “Aile” ve “Ilham Veren” olmak iizere temalara ayrilmistir. Ogretmen adaylarinin

goriislerinden Ornekler su sekildedir:

Derya: Ben tamamen ailenin tamamlayicist oldugunu diisiiniiyorum ne tamamen bir anne baba
oldugunu diisiiniiyorum ne tamamen bir 6gretmen oldugunu diisiiniiyorum. Eksik yanlarim
var ve ben tamamlayici olmak istiyorum. Mesela ben bir fidani ekerseniz anne onun icin giinegse

baba onun igin su ise ben onun icin hava olmaliyim.

(Yakin gevre, Tamamlayici)

Erdem: Bence de hocam once 6zgiiven verilecek ki 6grenci kendini ifade edecek. Zaten o kadar
giizel seyler diisiiniiyorlar ki mesela iist gecidi anlatmaya calistyor orda ¢ocuk diyor ki hocam
bunlar nereye gidiyorlar. Hocam o kadar farkli diigiiniiyorlar ki ama bunu ifade edemiyorlar.
Herkes degil ama genel anlamda 6zgiiven asiladigimiz zaman zaten herkes kendini dyle giizel

ifade eder ki hocam benim icin de dncelikle 6zgiivendir.
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Arastirmanin yedinci sorusuna yamt aramak amaciyla yapilan odak grup goriismelerinin
analizinden elde dilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin “Ogrenci” Kavramina {ligkin Goriisleri

Tema Kod Ogretmen Aday1
Bos Levha Zerrin, Senol
. . Fidan Senol, Oykii
Sekillendirme Hamur Mehm}e]t
Kildan Ince Derya
Elestirel Bakig Mehmet
Gelistirme Farkli Bakis Acist Senol, Oykii, Erdem
Ozgﬁven Mehmet, Senol, Filiz
Duygusal - Derya, Serhat, Nurdan
Masum - Derya, Oykﬁ, Ferhat
Merakli - Senol, Nergis, Aynur
Dikkatli - Oykii, Nergis, Senol

Tablo 9'da 6gretmen adaylarimin “6grenci” kavramina yonelik goriisleri “Sekillendirme”,
“Gelistirme”, “Duygusal”, “Masum”, “Merakli” ve “Dikkatli” temalar1 altinda ifade edilmistir.
Ogretmen adaylarinin konuya iliskin goriislerinden érnekler su sekildedir:

Zerrin: Mesela 6grenci beyni bog bir levha derler ya, bence kesinlikle bos bir levhadir ne
doldurursan ona gider.

(Sekillendirme)

Mehmet: Ben 6grenciyi su sekilde degerlendiriyorum 63renciyi ben bir hamura benzetiyorum
yani yoguracaksin ona sekil vereceksin. Ama bir 6grenci diyorum ya bir hamur gercekten sen
ona verdiginde bakis acisimi kazandirdi§inda gercekten o kendiliginden dogruyu yanhs: kendisi
gorecektir ve sekil vereceksin o sekilde yani nasil bir insan olmasini istiyorsan o sekilde sekil
vereceksin.

(Sekillendirme, Gelistirme)
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Zihin Haritalarindan Elde Edilen Bulgular
Arastirmanin sekizinci sorusuna yanit aramak amaciyla 6grenciler tarafindan yapilan zihin
haritalarinin analizinden elde edilen bulgular Tablo 10" da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarmin Ogretmen Kavramina Yonelik Zihin Haritalarindan Elde Edilen

Bulgular
Tema Kod Ogretmen Adaylari
Anlay1s/Hosgorii Nergis, Erdem
Yenilik¢i Erdem, Oykii
Sevgi Nergis
Bilgi Nergis
Sabir Nergis
Sefkat Nergis
Gliven Nergis
Kisisel Ozellikler Saygili Erdem
Sosyal Erdem
Yaratici/Farkli bakig agist Oykii
Uretken Oykii
Yardimsever Oykii
Giiler ytizli Oykii
Isik Oykii
Beceri Serhat
Spor/Oyun Senol, Ferhat, Mehmet
Piknik/Yemek Senol, Ferhat
Anne Erdem
Baba Erdem
Arkadas Erdem
Sosyal Yasam/Hayat is Arkadas: Erdem
Tatil/Seyahat Senol
Miizik Ferhat
Cocuk Mehmet
Kitap Mehmet
- Nergis, Ferhat
Defter Oykii, Nergis
Kalem Oykii, Nergis
Tahta Oykii
Kitap Nergis
Okul/Ogretim Canta Ferhat
Ders Serhat
Bilim Serhat
Basar1 Ferhat
Insanlik Mehmet
Bilgi Mehmet
Ozgiiven Serhat
Mutluluk Serhat
Paylasma Serhat
Ly . Sevgi/Sayg1 Serhat
Ogrend Universite Ferhat
Hedef Ferhat
Farklilik Ferhat
Meslek/Ogretmen Ferhat
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Tema Kod Ogretmen Adaylari
Ilkokul Mehmet, Erdem
Lise Mehmet, Erdem
Lisans/Universite Mehmet, Erdem
Egitim/Ogrenim Ahlak Serhat
Davranig Serhat
Gelisim Serhat
Ortaokul Erdem
Pedagoji Erdem
Alan Bilgisi Erdem
Moesleki (..S?nel K.iiltiir Erdem
Ogrenci Senol
Basar1 Senol
Hedef Senol
Hiyerarsi Serhat
Sistem Plan Serhat
Kurallar Serhat
Zaman Serhat
Anne, Baba/Veli Mehmet, Oykii
Adle Cocuk/Ogrenci Mehmet, Oykii
Kardes Nergis
Arkadasg Nergis
Zorluk Senol
Hayat Uykusuzluk Senol
Hayaller Senol
Teknoloji Serhat
Bilim Materyal Serhat
Gilindem Serhat

Tablo 10 incelendiginde Ogretmen adaylarinin yaptiklar1 zihin haritalarinda “0gretmen”
kavraminin Kisisel Ozellikler, Sosyal Yasam/Hayat, Okul/égretim, Ogrenci, Egitim/égrenim, Mesleki, Sistem,
Aile, Hayat ve Bilim olmak iizere temalara ayrildig1 goriilmektedir. Bu temalardan “Kisisel Ozellikler”
temas1 altinda oOzellikle “Anlayis/Hosgorii” ve “Yenilik¢i” kodlar1 6n plana ¢ikmustir. Bu kodlar
igerisinde “Anlay1s/Hosgorii” kodu ifade edilirken mutlu bir yiiz ve kalp figitirleri ¢izilmistir. Sosyal
Yasam/Hayat temas1 altinda “Spor/Oyun” ve “Piknik/Yemek” kodlari1 6n plandadir. Bu kodlardan
“Spor/Oyun” kodu ifade edilirken 6grencilerin zihin haritalarinda futbol topu ve kale figiirleri goze
carpmaktadir. Okul/Ogretim temasi kendi basina dzellikle vurgulanirken “Defter” ve “Kalem” kodlari
da bu temada 6ne gikan diger kodlar olarak goriilmektedir. Ogrenci temasi altinda “Ozgiiven”,
“Mutluluk”, “Paylasma”, “Sevgi/Sayg1”, “Universite”, “Hedef”, “Farklilik” ve “Meslek/Ogretmen”
kodlar olugmustur. Ogrenci temasi ifade edilirken, zihin haritalarinda kiz 6grenci figiirii kullanilmustir.
Egitim/Ogrenim temast incelendiginde “Ilkokul”, “Lise” ve “Lisans/Universite” kodlar1 goze
carpmaktadir. Bu kodlarda ilkokul, sek sek oyunu figiirii ile belirtilirken, lise arkadaghk ifadesini
gosteren iki ¢dp adam resmi ile belirtilmistir. Universite kodunda ise makale vurgusu yapilarak bir
kitap resmi cizilmistir. Mesleki temasi altinda “Pedagoji”, “Alan Bilgisi”, “Genel Kiiltiir”, “Ogrenci”,
“Basar1” ve “Hedef” kodlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kodlardan “Pedagoji” ifade edilirken bir 6grenci
figiirii ¢izilmis, “Alan Bilgisi” kodu i¢in bir tahta ve yaninda bir 6gretmen ¢izimi yapilmis, “Genel
Kiiltiir” kodu ise kitap resmi ile ifade edilmis, “Ogrenci” kodu elinde bir kitap olan &grenci figiirii ile,
“Hedet” kodu ise bir ok isareti ile belirtilmistir. Sistern temasi altinda “Hiyerarsi”, “Plan”, “Kurallar” ve
“Zaman” kodlar ile ifade edilmistir. Bu kodlardan “Zaman” altinda tatil, eglence, 6zel giinler ve
birliktelik vurgusu yapilmistir. Aile temast altinda “Anne, Baba/Veli” ve “Cocuk/Ogrenci” kodlari 6n
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plana ¢ikmaktadir. Hayat temasi altinda “Zorluk”, “Uykusuzluk” ve “Hayaller” kodlar1 olugsmustur.
Bilim temasi altinda ise “Teknoloji”, “Materyal” ve “Giindem” kodlar1 6n plana ¢ikmistir. Bu kod ve
temalara iliskin 6grencilerin zihin haritalarindan 6rnekler Sekil 2 ve Sekil 3" de verilmistir.

Sekil 2.“Ogretmen”
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Sekil 3.“Ogretmen” Konulu Zihin Haritas

Aragtirmanin dokuzuncu sorusuna yamt aramak amaciyla 6grenciler tarafindan yapilan zihin
haritalarmin analizinden elde edilen bulgular Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Ogrenci Kavramina Yénelik Zihin Haritalarindan Elde Edilen
Bulgular

Tema Kod Ogretmen Adaylari
Rekabet Zerrin
Dostluk Zerrin
Basar1 Zerrin
Ogrenci Hakan
Kurallara Uyma Zerrin
Okulu benimsemek Zerrin

Okul
Ders Hakan, Aynur
Tatil Nurdan
Kitap Filiz
Deney Derya
Bayrak Derya
Onliik Aynur
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A. Arslan

Tema Kod Ogretmen Adaylari
Ogretmen Zerrin, Filiz, Nurdan, Hakan

Ogretmen Avukat Hakan
Miidiir Aynur
Meslek Hakan
- Aynur
KPSS Filiz

Sinav Stres Nurdan
Zorluk Nurdan
Hiz Derya
- Hakan, Filiz
Arkadasglar Filiz, Nurdan
Veli Aynur

Aile Ev Hakan
Anne-baba Hakan
Kardesler Hakan
Bebek Hakan
- Derya, Hakan, Filiz

Oyun Futbol Hakan
Saklambag Hakan
Ailem Derya
Uzay Derya
Hayal Derya

Duygusallik Oyun Derya
Asgk Hakan
Sevgi Filiz
Mutluluk Derya
Saglik Derya
Temel Thtiyaclar Derya
Uyku Zerrin

Ev TV izleme Zerrin
Sevgi Zerrin
Okuma Zerrin
Yardim Zerrin
Hayvanlar Hakan

. Coban Hakan

Doga Simsek Filiz
Karabulut Filiz
Hayal Zerrin

. Ozgiir Zerrin

Beyin Merak Zerrin
Yaratici Zerrin, Derya
Oyun Zerrin
Temizlik Zerrin

Mahalle Okuma Zerrin
Hayvan Sevgisi Zerrin
Tesekkiir Nurdan

Karne Takdir Nurdan
Kotu Nurdan
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Tablo 11. Devami

Tema Kod Ogretmen Adaylari
Ogretmen Derya
Okul Derya
Hayat Dolu Smaf Derya
Meslek Derya
Ben Derya
Toplumsal Bask1 Stirdl . F?I?Z
Sira dayagi Filiz
insan Yaglanmak Nurdan
Hamallik Nurdan

Tablo 11 incelendiginde Ogretmen adaylarinin yaptiklar1 zihin haritalarinda “dgrenci”
kavraminin  “Okul”, “Ogretmen”, “Smav”, “Aile”, “Oyun”, “Duygusallik”, “Ev”, “Doga”, “Beyin”,
“Mahalle”, “Karne”, “Hayat Dolu”, “Toplumsal Baski” ve “Insan” olmak iizere temalara ayrildig
goriilmektedir. Bu temalardan “Okul” temasi kendi basina 6zellikle vurgulanmistir ve bu tema altinda
ozellikle “Ders” kodu 6n plana ¢ikmustir. Ayrica 6gretmen adaylariin zihin haritalar1 incelendiginde
bu kodlar igerisinde “Onliik” kodu ifade edilirken masa, sira ve tahta figiirleri ve “Tatil” kodu ifade
edilirken ise geg kalkmak vurgusu yapilarak saat figiiriiniin ¢izildigi goriilmiistiir. “Ogretmen” temasi
altinda “Ogretmen” kodu 6ne cikan kod olarak goriilmektedir ve bu tema kendi basina 6zellikle
vurgulanirken zihin haritalarinda kagit para figiirii ile ifade edilmesi dikkat ¢ekmektedir. Dahas1 bu
kod ifade edilirken giilen 6gretmen figiiriiniin karsisina giilen 6grenci ve kizgin 6gretmen figtirtiniin
karsismna kizgin 6grenci figilirii cizilmistir. “Sinav” temasi incelendiginde kendi basina o6zellikle
vurgulanmasmin yani sira “Stres”, “Zorluk”, “KPSS” ve “Hiz” kodlar1 goze carpmaktadir. Bu
kodlardan zorluk ve stres kodu ifade edilirken smnav kagidi resmi ¢izilmistir. “Aile” temasimin kendi
basina 6zellikle vurgulanmasi dikkat ¢ekerken bu tema altinda “Veli”, “Ev”, “Anne-baba”, “Kardesler”,
“Arkadaslar” ve “Bebek” kodlar1 olusmustur. “Oyun” temas: ¢ogunlukla tek basina vurgulanmistir ve
bu tema altinda “Futbol” ve “Saklambag¢” kodlar1 olusmustur. “Duygusallik” temasi altinda 6zellikle
vurgulanan bir kod olmamakla birlikte “Ailem”, “Uzay”, “Hayal”, “Oyun”, “Ask”, “Sevgi” ve
“Mutluluk” kodlar1 olusmustur. “Ev” temasi incelendiginde “Saglik”, “Temel Thtiyaglar”, “Uyku”, “TV
izleme”, “Sevgi”, “Okuma” ve “Yardim” kodlarinin olustugu goriilmiistiir. Ayrica her bir kod ifade
edilen koda benzer figiirlerle ya da kelimelerle vurgulanmistir. Ornegin, TV izleme kodu TV izleyen
¢Op adam, Yardim kodu yemek dagitan ¢op adam figiirii ve Okuma kodu resim siir roman kelimeleri
ile vurgulanmistir. “Doga” temas: altinda “Hayvanlar” “Coban” “Simsek” “Karabulut” kodlar
olusmustur. Bu kodlardan Simsek ve Karabulut kodlar1 ifade edilirken simsek ve karabulut figiirleri,
Hayvanlar kodu ifade edilirken birka¢ koyun resmi ve Coban kodu ifade edilirken ¢6p adam ¢oban
figiirii olarak kullanilmistir. “Beyin” temasi altinda “Hayal”, “Ozgiir”, “Merak” ve “Yaratict” kodlari
olusmustur. Bu kodlardan 6zgiir kodu ifade edilirken kanatlarini agmis bir kus resmi ¢izilmistir.
“Mahalle” temas: altinda olusan kodlar ise “Oyun, “Temizlik”, “Okuma” ve “Hayvan Sevgisi” kodlar1
olmustur. Ogretmen aday1 bu kodlar1 ifade ederken Oyun kodu igin ip atlayan ¢6p adamlar, Temizlik
figlirli icin temizlik kovasi ve elinde bez olan ¢6p adam, Okuma kodu i¢in agacin altinda elinde kitap
olan ¢6p adam ve Hayvan Sevgisi kodu igin kopek figiirii ve kopegi seven ¢op adam figiirii kullanmustir.
“Karne” temasi incelendiginde bu tema altinda “Tesekkiir”, “Takdir” ve “Kotii” kodlar1 olusmustur.
Ogretmen aday: zihin haritasinda Tegekkiir ve Takdir kodlarim giilen kadin resmi ve K&tii kodunu ise
kizgin erkek resmi figiirleri ile belirtmistir. “Hayat Dolu” temas1 altinda “Ogretmen”, “Okul”, “Smmf”,
“Meslek” ve “Ben” kodlar1 olusmustur. “Toplumsal Baski” temasi altinda “Siirii” ve “Sira dayag1”
kodlar1 olusmustur ve Siirii kodu birkag¢ koyun figiirii ile ifade edilmistir. Son olarak “Insan” temas1
altinda “Yaslanmak” ve “Hamallik” kodlar1 olusmustur. Hamallik kodu sirtinda yiik tastyan insan
figiirii ve Hamallik kodu ise yash insan figiirii ile ifade edilmistir. Bu kod ve temalara iligkin 6gretmen
adaylarinin zihin haritalarindan 6rnekler Sekil 4 ve Sekil 5'te verilmistir.
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Sekil 5.”Ogrenci” Konulu Zihin Haritas

Tartisma ve Sonug

Bu calismada sinif 6gretmeni adaylarina 6gretmenlik bilgi ve becerilerinin kazandirilmasinda
mikro 6gretimin etkisi, sinif 6gretmeni adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarina yonelik goriisleri ve
zihin haritalarinda Ogretmen ve Ogrenci kavramlarina yonelik algilari incelenmistir. Calisma
bulgularindan elde edilen sonuglara gore mikro Ogretimin Ogretmen adaylarina oOgretmenlik
deneyimleriyle ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda oldukga etkili oldugu belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin MODGF 6z degerlendirme ve akran degerlendirme 6n test-son test ortalama
puanlar1 arasinda son test puanlari lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca
gore mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik bilgi ve becerisi kazanmasinda
olumlu etkileri olmustur. Bu sonucun ortaya ¢tkmasinda mikro 6gretim yonteminin uygulanmasi ile
Ogretmen adaylarinin ilk videolarmi izlemesinin ardindan hem eksikliklerini gérmeleri hem de
akranlar1 tarafindan yapilan elestiri ve doniitler neticesinde ikinci videolarda kendilerini
gelistirmelerinin etkili oldugu sOylenebilir. Bu sonuglar c¢alismanin nitel bulgulariyla da
desteklenmektedir. Ogretmen adaylar ile yapilan odak grup goriismelerinde, 6gretmen adaylarina
mikro 6gretim yonteminin etkililigine iligkin sorular sorulmusgtur. Elde edilen bulgular sonucunda
ogretmen adaylarimin eksiklikleri gérme, mesleki doniit saglama, gelisimi/kendini gozlemleme, sosyal
ogrenme gerceklestirme ve 6zgiiven gibi temalar olusturduklar: belirlenmistir. Yapilan goriismelerde
Ogretmen adaylari, akranlarini izlerken onlarin yapmais olduklar: eksiklik ya da hatalar tespit ettiklerini
ve bunlar ikinci videolarda yapmamaya gayret gosterdiklerini boylece sosyal 6grenme meydana
geldigini ifade etmislerdir. Ayrica diger arkadaslarini izlerken onlarin mesleki olarak gelismeleri igin
onlara doniit verdiklerini belirtmislerdir. Kendilerini izlerken ise hatalarini gordiiklerini ve
arkadaslarindan aldiklar1 doniit ve elestirilerle kendilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar
alan yazinda yapilan ¢alismalarla paralellik gostermektedir (Duban ve Kurtdede Fidan, 2015; Eksi, 2012;
Ostrosky vd., 2013). Yapilan arastirmalar mikro ogretim uygulamalarimin gergek simf ortaminda
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kargsilagilabilecek durumlara emsal tegkil ettigini, anlhik geri doniit alinmasina olanak verdigini,
karmasay1 azalttigini ve gercek smif ortaminda gercek ogrencilere ders anlatmak ile kendi akran
gruplaria ders anlatmanin oldukga farkli bir deneyim oldugunu gostermistir (Upadhyay, 2017; Zhou,
Xu ve Martinovic,2017). Kili¢ (2010), mikro 6gretim yonteminin 6gretmen egitimi tizerindeki etkisini
arastirdig1 calismasinda, 6gretmen adaylarinin 6gretim davranislari, 6gretimi planlama, 6gretim siireci,
sinif yOnetimi, iletisim ve degerlendirme konularinda kendilerini gelistirdigi sonucuna ulagmstir.
Saracoglu ve digerleri (2018) yaptiklari calismada, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim sonrasi
kendilerini her agidan elestirebildiklerini, eksiklikleri ile ilgili arkadaslarinin yapmis olduklar: elestiriler
sayesinde kendilerini 6gretmenlik meslegi acisindan gelistirilebildiklerini ortaya koymustur. Ayrica
Ogretmen adaylarinin yapilan elestiriler araciligryla kendi olumlu davranislarini daha da pekistirdikleri
ve olumsuz davranislarin ise iyilestirmeye ¢abaladiklari sonucu ortaya gikmuistir.

Ogretmen adaylan ile yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarindan bazilar1 mikro 6gretim
uygulamalarinin bir¢ok olumlu etkisinin oldugunu fakat bazi olumsuz 6zelliklerinin bulundugunu
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylari olumsuz olarak mikro 6gretim uygulamalarinda gekilen videolar
sirasinda kullanilan kameranin kendilerinde stres ve ¢ekingenlige sebep oldugunu ifade etmislerdir.
Calismanin bu sonucu alan yazinda yapilan calismalarla da benzerlik gostermektedir. Giirbiizoglu
Yalmanci ve Aydin (2014), mikro 6gretim uygulamalarina yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerini
aldiklar1 calismalarinda, mikro &6gretim uygulamalarinin stres yarattigi, Ogretmen adaylarinin
endiselenmekten hoslanmadiklari ve yapilan video gekimlerinin gizli olmasi gerektigini belirttikleri
sonucuna varmiglardir.

Ogretmen adaylarinin $gretmenlik uygulamast dersinin etkilerine yonelik soruya verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgular sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamas: dersinin
farkindalik olusturdugu, eksikliklerini gorme, teorik bilgiyi uygulamaya doniistiirme, gercek simnif
ortaminda ogrencilerle iletisim kurma ve hazirladiklar1 materyalleri kullanma imkar saglama gibi bir
cok olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 bu siiregte birgok farkli Slgme
degerlendirme araci, yontem ve teknigini 6grenme O6gretme siirecinde farkli strateji, yontem ve
teknikleri ile birlikte kullanarak gercek smif ortaminda gercek Ogrencilerle 6gretmenlik olgusunu
deneyimlediklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarindan bazilar1 uygulamalar
sirasinda kendilerine ait bir sinifta uygulamalarin gerceklestirilmesinin sinif yonetiminde gelisimleri
acgisindan daha iyi olacagi konusunda 6neri de bulunmuslardir. Bu sonuglarin olusmasinda 6gretmenlik
uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin her tiirlii edindikleri bilgi ve beceriyi gercek sinif ortaminda
gercek Ogrencilerle uygulama imkani bulmalari, deneyimlemeleri ve eksikliklerini fark etmelerine
baglanabilir. Nitekim bu sonuglar alan yazinda yapilan bazi calismalarla paralellik gosterirken bazilar:
ile gostermemektedir. Ogretmenlik uygulamasi dersini alan 6gretmen adaylari iizerinde yapilan
calismalarda Ogretmen adaylarinin mesleki deneyim kazandiklar1 ve mesleki algilarmin gelistigi
belirlenmistir (Baran, Yasar ve Maskan, 2015; Christenson ve Barney, 2011, Msangya, Mkoma ve
Yihuan, 2016). Buna paralel olarak 6gretmenlik uygulamas: dersinin uygulama ve pratik yapma olanag:
saglamasi, Ogretmenlik meslegi ile ilgili deneyim kazandirmasi, ¢ocuklari daha iyi tanima firsati
vermesi, ¢ocuklar ile iletisim kurabilme becerisi kazandirmasi ve gibi bir¢ok olumlu etkilerinin oldugu
tespit edilmistir (Avcl ve Ibret, 2016). Bunun aksine &gretmenlik uygulamasi dersinin etkililigine
yonelik yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlukla dersin uygulanmasinda karsilasilan sikintilara ve zorluklara
iliskin oldugu belirlenmistir (Demir ve Camli, 2011; Dinger ve Kapisiz, 2013; Gorgen, Cokcaliskan ve
Korkut, 2012; Kana, 2014; Saka, 2019).

Ogretmen adaylarimin mikro ogretim etkinlikleri kapsaminda ders planlarini hazirlarken
dikkat ettikleri hususlara yonelik sorulan sorulara verdikleri yanitlardan elde edilen sonuglara gore,
O0gretmen adaylarinin ders plani hazirlarken en fazla anlatacaklar1 konuya ve ders planinda yer alan
basamaklara dikkat ettikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin c¢ogunlugu bu siirecte
uygulama 6gretmenlerinin goriislerini aldiklarmi, 6grenci seviyesini, dersin kazanimlarin1 ve ders
siiresini de planlarini hazirlarken gz 6niinde bulundurduklarin belirtmislerdir. Alan yazinda ¢alisma
sonuglarini destekleyen arastirmalara rastlanmistir. Yapilan arastirmalarda Ogretmen adaylarinin
uygulama 6gretmenlerinin istegiyle ders plani hazirladiklar: ve 6gretim plani hazirlarken danisman
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O0gretim elemaninin destegine ihtiya¢ duyduklar: yapilan ¢alismalarda ortaya konmustur (Ramazan ve
Yilmaz, 2017; Unver, 2003). Ayrica Kablan (2012) calismasinda, dgretmen adaylarina ders plani
hazirlama konusunda uygulamali ve teorik egitim vermenin, Ogretmenlik siirecinde ders plani
hazirlamanin 6neminin anlasilmasi ve 6gretim siirecinin etkinliginin artirilmasi bakimindan oldukga
onemli oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin dgretmen kavramina iliskin zihinsel algilar1 ise “Kisisel Ozellikler”,
“Sosyal Yasam/Hayat”, ”Okul/Ogretim”, ”C)grenci”, ”Egitim/ogrenim”, “Mesleki”, “Sistem”, “Aile”,
“Hayat” ve “Bilim” olmak {tizere 10 baslikta smiflandirilmistir. Buradan o6gretmen adaylarinin
“Ogretmen” kavramina hayatin her asamasinda yer alan bir¢ok farkli ve 6zel misyon yiikledikleri
sonucuna ulagilmistir. C)gretmen adaylarinin zihinsel imgelerinde Ogretmen kavrami icin basta
anlayis/hosgorii ve yenilik¢ilik olmak iizere bir¢ok kisisel Ozellik oldugu mesleki anlamda bir
adaylarinin diisiincelerinden net bir sekilde ortaya konmustur. Bunun yaninda 6gretmen adaylari,
Ogretmeni hayatin ve ailenin bir parcas: hatta anne-baba, arkadas veya kardes gibi yakin gérmektedir.
Yine dgretmenin egitim- 6gretim, okul, sistem ve bilimin vazgecilmez bir unsuru olarak goriildiigi
Ogretmen adaylarnin diisiincelerinden ortaya ¢ikmaktadir. Burada dikkat ¢eken bir diger unsur
Ogretmen adaylarinin 6gretmen kavramini 6grenci kavrami ile iliskilendirmis olmalaridir. Bu sonug
Ogretmen adaylarinin 6gretmeni 0grenciden bagimsiz bir varlik olarak gormedigini gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin zihin haritalarimin detayli bir sekilde analiz
edilebilmesi amaciyla 6gretmen adaylar1 ile 6gretmen kavramina iliskin yapilan goriismelerin
analizinden de benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylar1 gretmende bulunmasi gereken
birgok kisilik 6zelligine ve mesleki becerilere (alan ve meslek bilgisi) iliskin goriislerini yansitmiglardir.
Ayrica bir 6gretmenin hem anne hem baba gibi olup tamamlayic1 6zellikte olmasi ve bir rehber gibi yol
gostermesi gerektigini dile getirmislerdir. Bu baglamda calisma sonuclarini destekleyen benzer
calismalara rastlanmustir. Yildizli, Erdol, Bastug ve Bayram (2018) tarafindan Tiirkiye’de 0gretmen
kavrami iizerine yapilan zihinsel imgelere yonelik meta sentez calismasi sonucunda genellikle
ogretmenlik mesleginin rehbere, 1518a, glines ve pusulaya benzetildigi belirtilmektedir. Bu ¢alismada
da Ogretmenin benzer kavramlarla iligskilendirildigi goriilmektedir. Karatas (2010) calismasinda,
Ogretmenin sabirli hosgoriilli, ¢aliskan ve kendini yenileyebilen gibi kisilik 6zelliklerinin yaninda
yenilikgi, iletisim becerileri iyi, 6grenciye dersi sevdiren, farkli 6grenme-6gretme yaklasimlarini dogru
kullanabilen ve bilgili gibi mesleki 6zelliklerinin olmasi gerektigini diistindiiklerini belirlemistir.

Ogretmen adaylarinin 6grenci kavramina iliskin algilar1 “Okul”, “Ogretmen”, “Sinav”, “Aile”,
“Oyun”, “Duygusallik”, “Ev”, “Doga”, “Beyin”, “Mahalle”, “Karne”, “Hayat Dolu”, “Toplumsal Bask1”
ve “Insan” olmak {izere 14 baglik altinda toplanmistir. Bu sonuca gore dgretmen adaylar1 6grenci
kavramini bir biitiin olarak ele alabilmek i¢in bir¢ok zihinsel imge kullanmistir. Bunlardan en 6nemlileri
“dgretmen”, “oyun”, “arkadas” ve “yaraticilik” olarak belirlenmistir. Burada en dikkat ¢eken unsur
Ogretmen adaylarinin 6grenci kavramini 6gretmen kavramu ile birlikte ele almalar: bir baska deyisle
Ogretmen ve Ogrenciyi birbirine bagli iki unsur olarak goérmeleridir. Nitekim bu sonuglar 6gretmen
adaylarinin 6gretmen kavramina yonelik olusturulan zihin haritalarinda elde edilen sonuglarla
paralellik gostermektedir. Ogretmen adaylar1 6gretmen algisini ifade ederken “Ggrenci” temasina
vurgu yapmuglardir. Ayrica 6gretmen adaylarina 6grenci kavramina iliskin goriisleri soruldugunda en
fazla “Sekillendirme” ve “Gelistirme” basliklarina yiikleme yaptiklari tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin 6grenciyi yogrulmasi gereken bir hamur, ne verirsen onla dolacak bos bir levha olarak ifade
ettikleri goOrtilmiistiir. Alan yazin incelendiginde yapilan arastirmalarin calisma sonuglariyla
benzerlikler gosterdigi tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde 6grenci kavramina yonelik zihin
haritalarinin analizini igeren c¢alismalara rastlanmamistir. Arastirmalarin ¢ogunlukla Ogretmen
kavramina yonelik zihinsel imgelerin incelenmesi iizerine oldugu tespit edilmistir. Aydin ve Pehlivan
(2010)1n yaptigr calismanin sonuglarina gore Ogretmen adaylarmin bir kismi Ogretmeni iiretici,
bicimlendirici, iyilegtirici ve onarici olarak goriirken 6grenciyi de {iretilen ve bicimlendirilen olarak
gormektedir. Ogretmen adaylarinin &grendi ile ilgili algilari cogunlukla ebeveyn, arkadas ve rehber
gibiyken dgrenci ile algilari ise cogunlukla tohum, fidan agac ve hamur seklindedir. Ogrenci kavrami
iizerine yapilan bir ¢alismada (Bozlk, 2002), 6gretmen adaylarinin biiytiik bir gogunlugunun kendilerini
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pasif olarak algiladiklar1 goriiliirken bir baska ¢alismada ise 6grenci bos bir levha olarak algilanmistir
(Inbar, 1996). Saban ise (2009), 6gretmen adaylarinin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel
imgeleri ortaya ¢ikarma amacina yonelik olarak gerceklestirdigi ¢alismasinda 6grenci kavraminin en
fazla “ham madde”, “bos bir zihin” ve “gelisen bir varlik” olarak algilandigin tespit etmistir.

Oneriler

Calisma kapsaminda ulasilan sonuglar 1s1ginda 6gretmenlik uygulamalarinda mikro 6gretim
yonteminin kullailmasi &nerilmektedir. Ogretmenlik Uygulamasi dersinin son sinifta iki dénem
siiresince uygulandig: goz oniinde bulunduruldugunda dersin sekiz dénem boyunca ve mikro 6gretim
yontemi destekli uygulanmasinin adaylarin fakiiltelerde edindikleri teorik bilgileri uygulamaya
doniistiirmede daha fazla deneyim kazanmalarina olanak saglayacagi sOylenebilir. Dersin mikro
O0gretim uygulamalar1 destekli yiiriitiilmesi adaylarin, 6gretmen ve 6grenci kavramlarini benimsemesi,
adaylarda farkindalik yaratmasi, zayif ve giiclii yonlerini gorebilmesi, smif yonetimi, 6grenme-6gretme
siirecinin etkili yiriitiilmesi, derslerin etkili planlanmasi, mesleki ve kisisel gelisimin saglanmasi
bakimindan da faydali olacaktir. Uygulamalarin gercek simif ortaminda gerceklestirilmesinin hem
deneyim kazanilmasinda hem de yontemin etkililigini artirmada 6nemli katkilar1 olacaktir. Benzer
sekilde yontemi uygulama siiresinin bir ders saati boyunca olmasi 6gretmen adaylarinin giiglii ve zayaf
yanlarinin tespit edilmesinde daha etkili olacaktir. Oz ve akran degerlendirmeleri sonucunda ortaya
¢ikan elestiri ve doniitlerin 6nemi bu ¢alisma ile bir kez daha ortaya konmustur. O nedenle mikro
Ogretim siirecinde 6z degerlendirmeler ve akran doniitleri adayin kendini degerlendirmesi gelistirmesi
bakiminda daha fazla Onemsenmelidir. Son olarak zihin haritalarinin 6gretmen ve Ogrenci
kavramlarmin daha iyi anlasilmasi ve benimsenmesi bakimindan énemli oldugu belirlenmistir. Bu
nedenle grenme Ogretme siirecinde yer alan diger 6gelerin farkina varilmasi (smif yonetimi, 6gretim
ilke ve yontemleri, ders plani vs.) ve daha iyi anlasilmas: bakimindan 6gretmen adaylarinin bu 6gelere
yonelik zihin haritalar analiz edilebilir. Bu ¢calismanin Sinif Egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 13
(7 kiz ve 6 erkek) sinuf dgretmeni adayi ile siurli oldugu goz oniinde bulundurularak daha genis
orneklemlerin kullanildig: ¢alismalar yapilabilir.
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