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Egitim ve Bilim ted

[lkokul Ugiincii Sinuf Ogrencilerinin Akict Okuma Becerilerinin

Geligtirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi
Mehmet Asikcan !, Ahmet Saban 2

Oz

Bu calismada, akici okuma stratejilerine dayali olarak hazirlanan
ve uygulanan eylem planlari araciligiyla ilkokul {iglincii smuf
Ogrencilerinin  akici gelistirilmesi
amaclanmustir. Calisma, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan

okuma  becerilerinin
katilima eylem arastirmasi deseni kapsaminda yiiriitiilmiistiir.
Katilimailar, 2017 yii bahar déneminde Konya’'da bulunan bir
devlet ilkokuluna devam eden 27 iiglincii smif Ogrencisinden
olusmustur. Calismada, oncelikle 6grencilerin akict okumanin g
bilesenine (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi) iliskin mevcut
durumlari 6n-0l¢timlerle belirlenmistir. Daha sonra, bu {i¢ bilesene
yonelik 10 eylem plam gelistirilerek 10 haftalik bir stirede
uygulanmistir. Sonrasnda ise son-Olciimler yapilarak on-son
Olcim sonuglarn karsilagtirilmistir. Ayrica, katihmcr gozlemler,
smif Ogretmeni ve Ogrencilerle gergeklestirilen sohbet tarzi
goriismeler, yansitici giinliikler ve video kayitlari vasitasiyla
uygulamaya iliskin geribildirimler (nitel veriler) sorgulanmistir.
Bulgulara gore, 6grencilerin biitiin metin tiirlerinde (hikdye edici,
bilgilendirici ve siir) okuma hatalarmin azaldigi, okuma hizlarmin
arttign ve okuma prozodilerinin gelistigi goriilmiistiir. Eylem
planlarinin  uygulanmasinda gesitli teknolojik araglardan,
bilgisayar yazilhimlarindan ve farkli okuma stratejilerinden
etkinliklere daha
odaklanmalarini saglamis ve Ogrenmelerini daha zevkli hale

yararlanilmasi, Ogrencilerin fazla
getirmistir. Ek olarak, okuma korosu, okuma tiyatrosu ve Dart oyunu
gibi grup stratejilerinin kullanilmasi, Ogrencilerin 6grenme
isteklerini olumlu yonde etkilemistir. Bu ¢alismanin uygulamadaki
deneyimleri yansitmasi bakimindan alanyazina 6nemli bir katki

sunma potansiyelinin bulundugu sonucuna ulagilmistir.
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Giris

Okumanin temel amaci, okunan metni anlamak ve anlamlandirmaktir. ilkokula bagslayan her
¢ocuk okumayr genellikle kendi normal gelisim zamaninda 6grenmektedir. Fakat bazi ¢ocuklar
okumay1 6grense de akic1 okumada zorluk ¢ekmekte ve okudugunu anlamada sorunlar yagsamaktadir.
Bu oOgrencilerde yaygin olarak goriilen okuma hatalarn arasinda ters cevirmeler (ev yerine ve gibi),
eklemeler (ev yerine evden gibi), birakmalar (evden yerine ev gibi) ve tekrarlamalar (okurken s6zciikleri sikga
tekrar etmek) oldugu ifade edilmektedir (Akyol, 2006). Ornegin, Gokge-Saripmar ve Erden (2010)
tarafindan gerceklestirilen bir calismada, okuma giicliigii bulunan ilkokul 6grencilerinin harf-hece
atlama, harf-hece ekleme, sozciigii yanlis okuma, harflerin pozisyonunu degistirme (d yerine b, vb.) ya
da yerine harf koyma gibi okuma hatalarini akranlarmna kiyasla daha fazla yaptiklar1 goriilmiistiir.
Benzer sekilde, Fidan ve Akyol (2011) tarafindan gergeklestirilen bagka bir ¢calismada, hafif diizeyde
o0grenme giicliigii olan bir ilkokul dordiincii simf 6grencisinin okuma siirecinde metni parmakla takip
etme, yavas okuma, kelimeler arasinda uzun molalar verme, kelimeleri tantyamama ve okurken harfleri
birbirine kanstirma gibi zorluklar yasadig: goriilmiistiir.

I1kokul ¢ag1 cocuklarinin yaklasik %15-%20’sinin okuma ve yazmada zorluk yasadig: ifade
edilmektedir (Y1ilmaz, 2008). Okuma giigliigii ceken ¢ogu ¢ocuk ise genel olarak bir akici okuma sorunu
yasamaktadir ¢linkii okumada akicilik okudugunu anlama bakimindan bir 6n-kosul becerisi olarak
degerlendirilmektedir (Basaran, 2013; Bastug ve Akyol, 2012; Bigozzi, Tarchi, Vagnoli, Valente ve Pinto,
2017; Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001; Pikulski ve Chard, 2005; Powell, 2008). Akic1 okuma becerisi
gelismis cocuklar, okumayr dogru bir bicimde ve belirli bir hiz ve tonda gerceklestirmektedir. Bu
yoniiyle akici okumanin, okumanin olusumunu etkileyen diger bilegenlere kiyasla daha 6nemli bir
isleve sahip oldugu diistiniilmektedir (Rasinski, 2010; Tankersley, 2003, 2005). Sekil 1, okumanin
olusumunu etkileyen bilesenleri gorsellestirmektedir.

Fonolojik
farkmdalik
Okudugunu Sesletim ve
anlama coziimleme
Ust-diizey Kelime
diisiinme hazinesi

Dogru okuma

1

AKkia
OKkuma
& —

Okuma hiz1 Prozodi

Sekil 1. Okumanin Bilegenleri

Okumanin en temel bileseni olarak degerlendirilen fonolojik farkindalik, konusma diline ait
baz1 yapisal 6zelliklerin (6rnegin, climlelerin sozciiklerden, sozciiklerin hecelerden ve hecelerin de ses
birimlerinden olustugunun) farkinda olunmasi durumudur (Allor, 2002; Anthony ve Francis, 2005;
Bruck, 1988; Chard ve Dickson, 1999; Erdogan, 2012; Gray ve McCutchen, 2006). Bu durum ayni
zamanda okumaya hazitbulunuslugun bir gostergesi olarak da kabul edilmektedir. Ornegin, Karakelle
(2004) tarafindan 107 ilkokul birinci smif Ogrencisiyle gergeklestirilen bir c¢alismada, fonolojik
farkindalik diizeyinin okumanin akiciligi {izerinde 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmiigtiir.
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Cocugun (akici) okumayr Ogrenebilmesi icin ayni zamanda ses-harf iligkisini kurabilmesi
(sesletim) (Onan, 2013), metindeki ipuglarin farkina varabilmesi (¢dziimleme) (Pikulski ve Chard, 2005)
ve zengin bir sozciik dagarcigina (kelime hazinesi) (Tankersley, 2005) sahip olmasi gerekmektedir.
Okullar, 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmede temel sorumluluk sahibi kurumlar olmalarina
ragmen, bu durum ¢ogunlukla basarilamamaktadir. Ornegin, Karadag (2005) tarafindan 3135 ilkokul
ogrencisi ile gergeklestirilen bir calismada, 6grencilerin kelime dagarciklarinda bulunan sozciiklerin
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan sozciiklerle %50-%60 arasinda degisen oranlarda ortiismedigi
goriilmiistiir. Benzer sekilde, Giir, Coskun ve Saglam (2013) tarafindan gerceklestirilen baska bir
calismada ilkokul iki, {i¢ ve dordiincii siniflarda okutulan Tiirkge ders kitaplarinin 6grencilerin kelime
hazinelerini gelistirmedeki etkisi incelenmistir. S6z konusu c¢alismada, simf diizeyleri arttik¢a
kitaplardaki kelime sayilarinin da belirli bir oranda arttig1, ancak farkh smiflarda tekrar edilen kelimeler
yiiziinden kitaplarin toplam kelime sayis1 bakimmdan 6grencileri yeni kelimelerle tanishrmada yetersiz
oldugu rapor edilmistir.

Okumanin bir diger oOnemli bileseni okudugunu anlamadir. Okudugunu anlamanin
gerceklesebilmesi iginse metnin mesajin1 kavramak, metnin igerigini anlamlandirmak, metnin degeri
hakkinda yorumda bulunmak gibi bazi iist-diizey diisiinme becerilerinin kullanimi 6nemli
goriilmektedir (Tankersley, 2003). Ancak, okudugunu anlama bakimimndan degerlendirildiginde, diger
okuma bilesenlerine kiyasla, akict okuma becerisi ¢ok daha onemli bir role sahiptir. Akia okuma
sayesinde metin, belirli bir akis hiziyla okunmakta ve bu da okunan metnin parca parca olarak degil,
bir biitiin halinde zihinde yapilandirilmasimi saglamaktadir (Ulper, 2010). Ornegin, Powell (2008)
tarafindan 2437 ilkokul tiglincii sinif 6grencisi ile yiiriitiillen bir ¢alismada, akict okuma diizeyleri
yiiksek olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Akic1 okuma genellikle “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis
ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {initelerine
dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma” (Akyol, 2006, s. 6) olarak tanimlanmaktadir. Akic
okumanin gerceklesebilmesi icinse Ogrenciler tarafindan bazi becerilerin kazanilmis olmasi
gerekmektedir. Bunlar ayn1 zamanda akici okumamn bilesenleri olarak da kavramsallastirilmaktadir
(Hudson, Pullen, Lane ve Torgesen, 2009; Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Rasinski, 1989,
2012). Asagida, bu beceriler kisaca agiklanmaktadir.

Dogru okuma. Dogru okuma, bir metindeki sozciiklerin dogru bir bicimde seslendirilmesidir.
Bu beceri, alfabenin ilkelerini anlamak, ses olaylarini kavramak, zengin bir sozciik dagarcigina sahip
olmak ya da bir sonraki kelimeyi tahmin edebilmek i¢in metinde verilen ipuglarmdan yararlanmak gibi
bir¢ok alt-beceriyi de icermektedir (Klauda ve Guthrie, 2008; Rasinski, 2006; Welsch, 2006). Bu beceriye
sahip olmayan cocuklar, kelimeleri dogru bir bicimde seslendiremediklerinden dolayr okurken
sozciikleri sikga tekrar etmek durumunda kalmakta ve neticesinde de dogru anlama ulasmada zorluk
yasamaktadirlar.

Okuma hizi. Okumanin yeteri kadar hizli olmasi, okuma eylemini otomatik bir sekilde
yapmaya baglhidir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Akici okumayr becerebilen bireyler, her goz
odaklanmasinda kelimeleri daha iyi gorebilirler ve bundan dolayr da ayni kelime iizerinde yeni bir
odaklanmaya veya geri doniige ihtiya¢ duymazlar (Rayner, 1998). Okuma sirasinda kelimeler otomatik
olarak tanmnmadiginda ise daha az odaklanma ve daha fazla goz sigramasi olmakta, okurun hiz
diismekte ve kesik kesik okumalar yapilmaktadir. Bu tiir okumalar neticesinde de metnin anlamina
ulasmak zorlasmaktadir. Ciinkii metnin ne kadar hizli okundugu ile ne kadar iyi kavrandig: arasinda
gliclii bir iliski vardir (Tankersley, 2005).

Prozodi. Prozodi, bir bireyin piirlizsiiz bir sekilde, uygun ciimlecik veya ifadelerle
okuyabilmesi (Deeney, 2010) ya da sesli okumay1 otantik bir s6zel konusma gibi yapabilmesidir
(Rasinski, 2009). Okumanin prozodik olmasi, metnin daha iyi anlagilmasina biiyiik katki saglamaktadir
(Whalley ve Hansen, 2006). Ornegirl, Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl (2004)
tarafindan gerceklestirilen bir ¢calismada, prozodik okumanin ¢alismaya dahil edilen her iki katilimci
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grubunun (123 ¢ocuk ve 24 yetiskin) kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyleri tizerinde etkili
oldugu sonucuna ulagilmustir.

Alanyazinda, 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek amaciyla farkli stratejiler
kullanilmaktadir. Asagida, bu stratejilerden en yaygin olanlar1 kisaca tanitilmaktadir.

Tekrarli okuma. Bu strateji, grupga ya da bireysel olarak kisa ve anlamli bir metnin akici
okunana kadar tekrar tekrar okunmas: esasina dayanmaktadir. Bu stratejide okuma giigliigii olan bir
birey, akici okuyan baska bir bireyin rehberliginde metni birden fazla tekrar ederek okur. Sistemli
olarak yapilan okuma tekrarlariyla birlikte okuma gii¢liigii olan bireyin okuma hatalarmda azalma ve
okudugunu anlama becerisinde gelisme olmaktadir (Bulut, 2016; Huang, Nelson ve Nelson, 2008;
Therrien ve Kubina, 2006; Yilmaz, 2008). Ornegin, Yilmaz ve Koksal (2008) tarafindan okuma giigliigii
ceken dort ilkokul tigiinci smif 6grencisi ile gerceklestirilen bir ¢alismada, her 6grenci icin haftada
dorder saat olmak {iizere ikinci smf diizeyindeki 24 hikdye edici metin iizerinde tekrarli okuma
calismalar1 yapilmis ve bu stratejinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini 6nemli olgiide
gelistirdigi sonucuna varilmaistir.

Esli okuma. Esli okuma, bir profesyonelin veya okuma egitimi almis bir goniilliiniin yardimiyla
yapilan okumadir ve her yastan okuyucunun kullanabilecegi bir strateji olarak degerlendirilmektedir
(Akyol, 2013). Aile iiyelerinden birisi, bir 6gretmen veya iyi okuyan bir akran okuma siirecinde yardima
ihtiyaci olan bagka bir bireye es olabilir. Bu stratejide, dncelikle okurun diizeyinin biraz tistiinde olan
bir metin segilir ve daha sonra sesli okuma gerceklestirilir. Okurun en kiiciik bir zorlanmas1 durumunda
ise es hemen devreye girer ve sdz konusu okuma zorlugu giderildikten sonra da okuma eylemine tekrar
devam edilir.

Yankilayict okuma. Yankilayici okuma, kelime, climle veya kisa paragraflarin 6gretmen
tarafindan yiiksek sesle okunmasi ve 6grencilerin de bunlar1 oldugu gibi tekrar etmesi esasmna
dayanmaktadir (Tankersley, 2003, 2005). Yankilayici1 okuma, okuma esnasinda sesin nasil kullanilmas1
gerektigine odaklanilmasma firsat vermesi agisindan oldukca yararl bir stratejidir. Ornegin, okuma
giicliigii ceken bir ilkokul dordiincii siif 6grencisi ile yankilayict okumanin uygulandig: bir calismada
(Duran ve Sezgin, 2012), bu yontemin sesli okuma hatalarini %57 oraminda azalttig1, kelime tanima
sikligini %90’dan %98’e ¢ikardig1, anlama diizeyini de %15’ten %85’e yiikselttigi goriilmiistiir.

Okuma tiyatrosu. Okuma tiyatrosu, yazili bir metnin tekrarli ve yonlendirmeli bir sekilde
izleyicilere okunmas1 esasina dayanmaktadir. Bu stratejide, rollerle ilgili metinlerin ezberlenmesi
zorunlu degildir, ancak bu metinlerin birka¢ defa okunmasi ve onlarin igerigi hakkinda belli bir
asinaligm kazanilmas1 6nemlidir. Ogrencilerin metindeki karakterlerin yerine gegerek onlart en iyi bir
sekilde canlandirmak i¢in metni hizli ve otomatik bir bigimde okumalari1 gerekir (Keehn, 2003; Tyler ve
Chard, 2000; Young ve Rasinski, 2009). Ogrenciler bu tiir calismalarda siirleri, kisa hikayeleri veya bazi
tarihi olaylar1 canlandirabilir.

Koro okuma. Koro okuma, en az iki veya daha fazla zayif ve iyi okuyucunun bir araya geldigi
ve metnin eszamanli bir bicimde okundugu bir sesli okuma stratejisidir (Keskin, 2012). Koro okuma,
ozellikle siir gibi ritim ve hece uyumu olan metin tiirleri i¢in ¢ok uygundur (Richek, Caldwell, Jennings
ve Lerner, 2002). Ancak, okuma siirecinde zayif okuyucularin koroyla uyumlu okuyabilmeleri igin
kendi okumalarmni siirekli olarak denetlemeleri ve iyi okuyucular takip etmeleri gerekmektedir.

Tek bir metnin tekrarlanmasi. Bu strateji, ikigerli gruplar halinde uygulanmaktadir. Oncelikle,
gruplara kendi bagimsiz okuma seviyelerinin biraz iizerinde bir metin verilir. Daha sonra, okuma
ciftlerinin birinden bu metnin bir kismin1 okumasi, digerinden de arkadasmi dikkatli bir bigimde
dinlemesi istenir. Ogrenci kendisinden okunmasi istenilen kismu bitirdiginde diger 6grenci de okuma
esnasinda gozlemledigi olumlu noktalar hakkinda geribildirimlerde bulunur. Sonrasinda ise okuyucu
zihninde bu olumlu geribildirimlerle okumaya devam eder. Birka¢ paragraf daha bu sekilde
tamamlandiktan sonra roller degistirilir ve siire¢ tekrarlarr (Tankersley, 2003, 2005).
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Iigiye dayalt okuma. Smith ve Elley (1997) tarafindan gelistirilen bu stratejide, oncelikle bir
ogrenciden ilgisi dogrultusunda bir kitabi, hikayeyi ya da makaleyi se¢mesi istenir. Daha sonra, iyi bir
okuyucudan bu metnin 5-10 dakikada yavas olarak okunmasi istenir ve bu okuma faaliyeti bir video
kamera veya ses kayit cihazi ile kaydedilerek 6grenciye dinletilir. Bundan sonra 6grenciden kayittaki
okuma esliginde metni yliksek sesle okumasi istenir. Bu uygulamaya, 6grencinin okumasi akici olana
kadar devam edilir. Ogrenci hazir oldugunda ise metni kendi basina bagimsiz olarak okur.

Anlam iiniteleri olusturma. Hudson ve digerleri (2005) anlam {initeleri {izerine yogunlasmanmn
okumay1 daha verimli hale getirdigini ileri siirmekte ve okuyucularin da bir metni anlam {initelerine
ayirarak okumalarini 6nermektedir. Bu strateji, metin icindeki anlam gruplarinmn birbirlerinden
farklilasmaya basladig1 durumlarda tek kesme isareti (/) kullanarak az bekleme ya da ¢ift kesme isareti
(//) kullanarak biraz daha uzun siire bekleme bi¢iminde uygulanir.

Metni siirsellestirme. Siir olarak yazilmis ya da siirsel hale getirilmis metinlerde okuyucular,
ayni kafiye ile biten sozciikler vasitasiyla yazim kaliplarinin (kelime gruplari, tekerlemeler, sayismalar,
vb.) kodlarini ¢zerler. Okuyucular birgok sdzciikte goriilen bu tiir ses-yazim kaliplarini isledikge, onlar
i¢in kelimeyi tanima ve anlam1 kodlama daha kolay olmaktadir. Bu strateji uygulanirken 6n-ekler, son-
ekler, kelime gruplan ya da {inlii-iinsiiz harf kombinasyonlarindan yararlanilabilir (Rasinski, Rupley,
Paige ve Nichols, 2016).

Alanyazinda, akici okuma konusunda gergeklestirilmis ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu
calismalarin bir kisminda égrencilerin mevcut akicr okuma durumlar: tespit edilmeye calisilmis (Bastug,
2012; Kaya ve Yildirim, 2016; Kocaarslan, 2017; Seckin, 2012; Yildirim ve Rasinski, 2014; Yildirim,
Rasinski ve Kaya, 2017; Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2009), bir kismmda akic: okuma ile okudugunu
anlama iliskisi izerine odaklanilmis (Basaran, 2013; Bastug ve Akyol, 2012; Cankal, 2018; Pikulski ve
Chard, 2005; Powell, 2008; Sidekli, 2005; Yildiz vd., 2014) ve 6nemli bir kisminda da ¢esitli okuma
stratejilerinin veya programlarimin akict okuma iizerindeki etkileri arastinlmistir (Akyol ve Ketenoglu-
Kayabasi, 2018; Akyol ve Kodan, 2016; Begeny ve Martens, 2006; Bulut, 2016; Cayir, 2014; Duran ve
Sezgin, 2012; Giizel-Ozmen, 2011; Kaman, 2012; Karasu, 2013; Kaya-Tosun, 2018; Kurban, 2018;
Schwanenflugel vd., 2009; Sidekli, 2010; Therrien, Wickstrom ve Jones, 2006; Ulu ve Basaran, 2013;
Uysal, 2018; Yilmaz, 2008; Yilmaz ve Koksal, 2008).

Bu arastirmada da akici okuma stratejilerine dayali olarak hazirlanan eylem planlari araciligiyla
ilkokul figtincii siif 6grencilerinin akici okuma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ilkokul {igiincii smif dgrencilerinin meveut akici okuma diizeyleri nasildir?

2. Bu 6grencilerin akici okuma becerileri nasil (ne tiir eylem planlariyla) gelistirilebilir?

3. Katilimcilarin uygulama siirecine iliskin goriisleri nasildir?

4. Uygulanan eylem planlarinin 6grencilerin akict okuma becerilerine etkisi nasil olmustur?

Bu arastirmanin alanyazindaki diger ¢alismalardan bazi noktalarda farklilastig: ve bu noktalar
bakimindan da alanyazina 6nemli katkilar sunma potansiyeline sahip oldugu diigiiniilmektedir. Bu
noktalar1 agsagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

e Alanyazinda, 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik gerceklestirilen
¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugu (6nceden hazirlanmis etkinlikler cercevesinde) deneysel desende
yurtitiilmiistiir. Eylem arastirmasi deseninde yiiriitiilen bu ¢alismada ise uygulama 6ncesinde
hazirlanmis etkinliklerden ziyade uygulama siireci esnasinda gelistirilen eylem planlar esas
alinmistir. Bu yolla Ogrencilerin siire¢ esnasinda ortaya c¢ikan Ogrenme ihtiyaglarmin
karsilanmas1 hedeflenmistir.

e Alanyazindaki ¢alismalarm biiyiik cogunlugunda hikdye edici metinler kullanihrken bilgi verici
metinler hikaye edici metinlere kiyasla daha az tercih edilmistir. Siire ise diger iki metin tiiriine
kiyasla neredeyse hi¢ yer verilmemistir. Bu ¢alismada ise {i¢ metin tiirii i¢in de gelistirilen
etkinlikler uygulanmistir. Bu yolla 6grencilerin farkli metin tiirlerine dayali basarlarinin
yansitilmas: hedeflenmistir.

e Alanyazindaki galismalarin biiylik ¢ogunlugunda sadece bir veya iki Ogretim stratejisi
kullanilirken bu arastirmada bir¢ok Ogretim stratejisi birlikte kullamilmistir. Bu yolla
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ogrencilerin deneyimlerinin zenginlestirilmesi ve o6gretim etkinliklerine iliskin ilgilerinin
artirilmasi hedeflenmistir.

e Alanyazindaki ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunda akici okuma becerilerinin gelisimine ya
belirli bir sirada (6rnegin, dnce dogru okuma, sonra okuma hizi ve en son olarak da prozodi) ya da
bu becerilerden sadece birinin gelisimine odaklanilirken bu arastirmada her ii¢ bilesene
esgiidiimlii olarak odaklanilmistir. Bu yolla 6grencilerin akict okuma olgusunu bir biitiin olarak
algilamalarmin ve kavramsallastirmalarmin saglanmasi hedeflenmistir.

e Alanyazindaki ¢alismalarin biiyiik cogunlugu sadece okuma giigliigii ceken ¢ocuklar {izerinde
gerceklestirilirken bu arastirma gergek bir sinif ortaminda bulunan biitiin 6grencilerle birlikte
yuriitiilm{istiir. Bu yolla, okuma giicliigii olgusundan bagimsiz bir bicimde biitiin 6grencilerin
akic1 okuma becerilerinin gelisimine katki saglanmasi hedeflenmistir.

Yontem

Bu calismada, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan katilima eylem arastirmas: (McTaggart,
1994) deseni kullanilmigtir. Alanyazinda eylem arastirmasi genel olarak “degisim ve gelisimi saglama
odakly, bireylerin kendi uygulamalarini iceren, sistematik bir bigimde verilerin toplandig: ve yansitmali
sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip uygulandigi, dongiisel veya
sarmal adimlarla gergeklestirilen bir bilimsel arastirma siireci” (Glirgiir, 2017, s. 39) bigiminde
kavramsallastirlmaktadir. Bu arastirma tiiriinde, ¢ogunlukla bir egitim kurumunda calisan ve bizzat
uygulamanin iginde olan bir uygulayic (yonetici, 6gretmen, vb.) ya dogrudan kendisi ya da bir
aragtirmaci ile birlikte “halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri
toplamay1 ve analiz etmeyi iceren bir arastirma” siireci uygular (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 307). Sekil
2’de bu arastirmada uygulanan eylem arastirmas: siirecinin asamalarn gorsellestirilmektedir. Asagida,
bu asamalar ayrintil bir bi¢imde agiklanmaktadir.

VY

Arastirma konusunun
ve deseninin
belirlenmesi

N

. e Y
Verilerin elde |
edilmesi, analiz Uygulama okulunun

edilmesi ve ve katithmcilann

inandirictliginin ‘ kararlagtirilmast
saflanmas1

N

Eylem planlannin
hazirlanmas1 ve
uygulanmasi

Sekil 2. Calismada Uygulanan Eylem Arastirmasi Siireci

Arastirma Konusunun ve Deseninin Belirlenmesi

Bu calismanin konusunun esin kaynagy, ilk arastirmacinin hafif kekemelik durumu dolayisiyla
okuma giigliigi yasadigi ilkokul yillarina kadar uzanmaktadir. Bu durum ise ilkokul {i¢iincii sinifta
okula yeni atanan bir sinif 6gretmeni ile birlikte degismeye baslamistir. Bu 6gretmenin smiftaki sadece
basarili 6grencilerle degil, ozel ilgi ve destege ihtiyaci olan biitiin 6grencilere de zaman ayirmasi
arastirmacinin kendisini bir birey olarak smifta degerli oldugunu hissettirmis ve (akic1) okumak igin
daha ¢ok caba gostermesine neden olmustur. Bu durum aynmi zamanda arastirmacmin lisansiistii
egitiminde de agirlikli olarak okuma giigliigii konusuna odaklanmasma vesile olmustur. Ornegin,
doktora derslerinin birinde, okuma giigliigii ceken bir 6grencinin bu giigliigiin giderilmesine yonelik
ders 6devi olarak gerceklestirdigi bir ¢alismada (Asikcan ve Akyol, 2014), arastirmaa ilkokullarda bu
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durumda olan ¢ok sayida 6grencinin var oldugunu fark etmis ve bu Ogrenciler agisindan akic
okumanin o6nemini kavramigtir. Daha sonra, doktora tez konusunun belirlenmesi amaciyla
danismaniyla (makalenin ikinci yazariyla) yaptigi sohbetlerde, ilkokul &grencilerinin akia okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik bir tez konusunun uygun olacagi kararlastirilmistir. Sonrasinda,
arastirmaci bu konuyla ilgili gerceklestirdigi alanyazin incelemesinde 6zellikle akici okuma becerilerini
gelistiren stratejilere yogunlagmistir. Bu siire¢ ayni zamanda arastirmanm kuramsal cercevesinin
olusturulmasina ve arastirma konusunun eylem arastirmasi deseniyle iliskilendirilmesine yardimci
olmustur. Eylem aragtirmasimn dogasi geregi, arastirmaci uygulama siirecinin bir pargasi olmayi
onemli gormiistiir.

Uygulama Okulunun ve Katilimcilarin Kararlastirilmasi

Arastirmaci, galismay1 okuma giigliigii yasayan dgrencilerin bulundugu bir sinifta ve bu sorunu
¢ozmeye istekli olan bir sinif 6gretmeninin gorev yaptigr bir devlet ilkokulunda gerceklestirmeyi
planlamistir. Bu amagla, arastirma ig¢in uygun bir okul arayisi ic¢ine girmis ve bir¢cok olumsuz
girisiminden sonra kendisiyle ayn1 programda lisansiistii egitime devam eden bir miidiir yardimcisi
araciligiyla Ogretmen C. ile targnustir. Bu tanismada, Ogretmen C.’ye aragtirmanin amaci ve igerigi
hakkinda sozel olarak bilgi verilmis ve 6zellikle de uygulama siireci esnasmnda siifta video kaydinin
yapilacag1 hususunda onay1 istenmistir. Ogretmen C. de smifinda okuma giigliigii ceken dgrencilerin
bulundugunu, bu nedenle arastirma igin goniillii oldugunu ve bu baglamda arastirmaciya her tiirlii
destegi verebilecegini ifade etmistir. Ogretmen C. aragtirmaya iligkin ilk tepkisini ve arastirmadan
beklentilerini 22.02.2017 tarihli giinliigiinde su sekilde agiklamistir:

“Bu calismanin dgrencilerimin akici okuma becerilerini gelistirecegini diistiniiyorum;
bu sayede onlarn biitiin derslerdeki basari diizeyleri de artacaktir. Bu nedenle,
¢alismanin sinifimda yapilmasini 6nemsiyorum. Sinifimla ilgili arastirmaciya gerekli
destegi vermek ve ¢alismaya katilmak i¢in ¢ok heyecanliyim. Arastirmacinin akademik
bilgilerinin Ogrencilerimi ve beni aydmlatacagim diisiiniiyorum. Oyun ve Fiziki
Etkinlikler dersi ile Serbest Etkinlikler zamamim bu ¢alismanin yapilmasina ayirarak
calismayr tamamlayacagiz. Calismanin yeniliklerle dolu, ilgi ¢ekici ve 6grencilerimin
akic1 okuma becerilerine katki saglayacagini diistiniiyorum. Bu beklentimden dolay:
calismaya katilmaya gondillii oldum.”

Aragtirmaci da Ogretmen C. ile ilgili olarak 22.02.2017 tarihli giinliigiinde goriislerini su sekilde
yansitmigtir:

“Sonunda aradigim sinufi ve gercek manada istekli bir 6gretmeni buldum. Ogretmen C.
bu ¢alisma icin ¢ok istekli goriiniiyor ve ayn1 zamanda da ogrencilerini ¢ok seviyor.
Ayrica, 6grencilerin okuma diizeyleri bakimindan heterojen bir yapida olmasmin da
sinifta uygulamay: diisiindiigiim etkinlikler agisindan biiyiik bir avantaj saglayacagin
diistintiyorum.”

Uygulamanin yapilacag ilkokul kararlagtirildiktan sonra aragtirma izni igin Konya I1 Milli
Egitim Miidiirliigiine bagvuru yapilmistir. Sinuftaki video kaydi hakkinda veliler de Ogretmen C.
araciligiyla bilgilendirilmistir. Goreceli olarak alt sosyoekonomik diizey velilerin yasadigr bir
mahallede bulunan bu ilkokul tam giin egitim vermektedir. Zeminle birlikte iki kat olan okul binasinda
13 derslik, bir 6gretmenler odasi, bir rehber 6gretmen odasi, bir konferans salonu ve okul bahgesi
bulunmaktadir.

Uygulamanin yapildig1 3B simnifi ise okulun giris katinda yer almaktadir. Tam giin egitim
yapildig icin siniftaki malzemeler sadece bu 6grenciler tarafindan kullanilmaktadir. Smifta bir beyaz
tahta, bir 6gretmen masasi ve sandalyesi, 6grenci masalar1 ve siralari, iki adet kitaplik, bir projeksiyon
cihazi, bir yazici ve birkag pano bulunmaktadir. Ogrenciler sinifta karsilikli iki grup halinde birbirlerini
gorebilecek sekilde oturmaktadir. Ayrica, smif 29 6grenciden olusmasina ragmen, bu dgrencilerden
birisi yabanci uyruklu oldugu igin, birisi de kronik bir rahatsizligi nedeniyle arastirma verileri 27 (12
erkek ve 15 kiz) 6grenciden elde edilmistir.
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Eylem Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Aragtirmada, 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik toplam 10 eylem
plani tasarlanmis ve 13.03.2017 ile 19.05.2017 tarihleri arasinda 10 haftalik bir siirede uygulanmistir. Her
eylem plan1 haftalik olarak alt1 ders saatinde (toplam 60 ders saatinde) uygulanmistir. Bu amag i¢in
oncelikle, Ogretmen C./nin fikirleri ve 6grencilerin 6n-6lgiimlerde ortaya ¢ikan akici okuma diizeyleri
g6z oniinde bulundurularak eylem planlarmin ilk taslaklar1 hazirlanmistir. Bu asamada, her eylem
planinin en az bir veya daha fazla akici okuma bileseni ile iliskilendirilmesine de 6zen gosterilmistir.
Ogrencilerin  etkinliklere katilma durumlari, Ogretmen C.nin etkinliklere iliskin goriisleri,
aragtirmacinin katilmer gozlemleri ve Gegerlik Komitesinin 6nerileri dogrultusunda, eylem planlarinda
gerekli degisiklikler veya iyilestirmeler yapilmistir. Sekil 3, eylem planlarinin haftalik dongiisiinii
gorsellestirmektedir.

Eylem planma Eylem plantmin

tliskin elde igerigi ve
edilen verilerin uygulanabilirligi
Gegerlik ff_a}dﬂnda suuf
Komitesiyle ogrm'ncnmm
lagihm: gorilsliniin
paviastmast alnmasi

Eylem planmn
Gecgerlik
Komitesinin
goriis ve onayma
sunulmasi

Sekil 3. Eylem Planlarinin Haftalik Dongiisii

Verilerin Elde Edilmesi, Analiz Edilmesi ve Inandiriciligmmn Saglanmast

Her ne kadar eylem arastirmasi daha genis 6lcekte meydana gelen paradigmatik doniistimiin
bir uzantis1 olarak daha ¢ok yorumlamaci paradigma ile iliskilendirilse de (Ozden ve Saban, 2017),
eylem arastirmalarinda hem nitel hem de nicel veriler birlikte sorgulanabilmektedir. Bu ¢cahsmada da
nitel ve nicel veriler birlikte elde edilmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde katilimci gozlemler,
yansitici giinliikler, 6gretmen ve 6grencilerle gerceklestirilen sohbet tarzi goriismeler, video kayitlar: ve
Gegerlik Komitesi tutanaklar1 kullamalmistir. Nicel veriler ise 6grencilerin akici okuma diizeylerinin
belirlenmesine yonelik uygulamanin basinda ve sonunda yapilan 6n-son olgiimlerden olusmustur.
Asagida, oncelikle bu arastirmada kullanilan veri toplama teknikleri detayli olarak agiklanmistir. Daha
sonra, verilerin inandiriciliginin saglanmasz ile ilgili yapilan islemler kisaca tartisilmistir.

Katilimcr gozlem. Katilimci gozlem, arastirmaciya gercek baglam icindeki davranislarm,
etkilesimlerin ya da olaylarin biitiinciil bir resmini ¢izerek baglamla ilgili iyi bir anlayis gelistirmesine
yardimcr olur (Schoen, 2007). Bu calismada, arastirmaci arastirmanin her safthasinda katilimeci
gozlemlerde bulunmustur. Ayrica, teneffiis saatlerinde 6grencilerle zaman gecirerek sinifin bir pargasi
olmaya ¢alismistir. Katilimer gozlemlerden elde edilen veriler eylem planlarinin hazirlanmasinda ve
bulgularin yorumlanmasinda ise kosulmustur.

Yansitic1 giinliikler. Yansitic1 giinliikler, kisisel deneyimlere iligskin diisiinceleri, duygulari,
izlenimleri ya da yorumlar: iceren yazili kayitlar anlamma gelmektedir (Ersoy, 2015; Johnson, 2014;
Mertler, 2006). Bu calismada, arastirmaci arastirma siirecinin her asamasinda sahip oldugu deneyimlere
iliskin yansitict giinliik tutmustur. Benzer sekilde, Ogretmen C. de sinifta uygulanan etkinliklere iligkin
duygu, diisiince ve onerilerini yazmak igin giinliik tutmustur. Ogrenciler ise arastirmaci tarafindan
sinifta yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerine iliskin sorularin yer aldig1 yonlendirilmis giinliik ¢alismalar:
yapmistir. Bu glinliikler araciligiyla elde edilen geribildirimlerin 0Ogretim etkinliklerinin
iyilestirilmesine ve arastirma verilerinin yorumlanmasina biiyiik katkis1 olmustur.
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Sohbet tarzi gériismeler. Patton’a (2014) gore, sohbet tarzi goriisme, yari-yapilandirilmig
goriisme ve yapilandirilmis goriisme olmak tiizere ii¢ goriisme tiirii vardir. Bu arastirmada, uygulama
siiresince Ogretmen C. ve dgrencilerle sohbet tarzi goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde
genellikle katilimcilarm eylem planlarinin uygulanisina iliskin (6gretim etkinliklerinin faydali ve ilging
olup olmadig1 ya da baska ne gibi etkinliklerin uygulanabilecegi hakkinda) diisiinceleri agik-uglu
sorularla sorgulanmaisgtir.

Video kayitlari. Video kayitlari, arastirmaciya hem kendisini hem de uygulama siirecini
tarafsiz bir gozle degerlendirebilme firsat1 sunmaktadir (Avc, 2016). Bu calismada, arastirma siirecinin
basindan sonuna kadar (6n-son dl¢timler de dahil olmak tizere) sinifta gergeklestirilen biitiin etkinlikler
video kaydi ile kayit altina alinmistir. Video kayitlari, 6grencilerin aragtirma siirecine katilim durumlari
ve verdikleri tepkiler, aragtirmacinin o6gretim etkinliklerini gergeklestirmedeki etkililigi, sinifta
gergeklesen 6grenci diyaloglari, vb. hususlarm bir¢ok kez incelenmesi agisindan etkili olmustur. Video
kayitlari, ayrica, Gegerlik Komitesine uygulama siireci hakkinda bilgi verilmesinde ve eylem planlarimn
daha etkili hale getirilmesinde faydali olmugtur.

Gecgerlik komitesi tutanaklari. Bu arastirmada Gegerlik Komitesi, arastirmacinin danigmani ve
gorev yaptig1 ayni anabilim dalindaki iki 6gretim elemani olmak {izere toplam ii¢ iiyeden olusmustur.
Uyelerden birisi ilkokulda okuma-yazma &gretimi konusunda digeri de ilkokul programlari alaninda
uzmandir. Gegerlik Komitesi toplantilari, eylem planlarinin tasarlanmasi, uygulamada 6ne ¢ikan veya
gozden kacirilan hususlarn belirlenmesi ve Kkarsilasilan zorluklara iliskin ¢6ziim yollarinin
aranmasinda arastirmaciya yol gosterici olmustur. Biitiin Gegerlik Komitesi toplantilar: ses kayit cihazi
ile kaydedilmisgtir.

On-son dlciimler. Bu arastirmada, 6n-6lciimler 27.02.2017 ile 10.03.2017 tarihleri arasinda eylem
planlarimin uygulanmasindan hemen once ve son-Ol¢iimler de 22.05.2017 ile 02.06.2017 tarihleri
arasinda eylem planlarinin uygulanmasindan hemen sonra ikiser haftalik siirelerde gerceklestirilmistir.
On-son olgiimlerde, hikaye edici metin icin Kardan Adam, bilgi verici metin icin Deliceler ve siir igin de
Dillerde Istiklal Mars: kullanilmistir. Milli Egitim Bakanliginmn 2014 yilinda basimi yapilan Ugiincii Sinif
Tiirkce Ders Kitabindan segilen bu metinler Ogretmen C. ile birlikte kararlagtirilmstir.

On-son &lgiimlere Kardan Adam adli hikaye edici metin ile baglanmigtir. Bu amagla, aragtirmact
(siufta video kamerasmin agismi ayarladiktan sonra) smif listesindeki siraya gore her 6grenciyi bu
metni okumasi icin 6gretmen masasima tek tek cagirmistir. Ogrencilere bu okumalara iligkin herhangi
bir not verilmeyecegi ve bu uygulamanin sadece onlarm okuma diizeylerini belirlemek amaciyla
yapildig1 hatirlatilmistir. Ayrica, 6grenciler bu uygulama esnasinda arkadaslarmni rahatsiz etmemeleri
hususunda uyarilmis ve Ogretmen C. gdzetiminde sessiz okuma calismalarina devam etmeleri
istenmistir. Sinif listesinde ilk sirada yer alan 6grenci 6gretmen masasina ¢agrildiktan ve sandalyeye
oturduktan sonra, arastirmaci biitiin 6grencilerin de duyabilecegi bir sekilde asagidaki agiklamay:
yapmustir. Bu agiklama, 6n-son dl¢iimler esnasinda birkag kez daha tekrar edilmistir:

“Oniindeki metni sesli ve araliksiz bir bicimde okuman istiyorum. Bu sirada ben de
senin okumani bendeki metinden takip edecegim. Ayrica, biitiin bu siire¢ video kamera
ile kaydedilmeye devam edilecek. Kendini hazir hissettiginde baslayabiliriz.”

Ogrenci hazir oldugunu belirttikten sonra aragtirmacinin Baglayabilirsin komutuyla birlikte
ogrenci okumaya baslamistir. Bu isleme, diger metin tiirleriyle de ayn1 sekilde devam edilmistir. Biitiin
ogrencilerin okuma siirecleri video kamerayla kayit altina alinmis ve bu kayitlarin tek tek
incelenmesiyle de onlarin akici okuma diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Ogrenci diizeylerinin
tespitiyle ilgili herhangi bir zorluk ya da ikilem yagsanmasi durumunda ise Gegerlik Komitesinin goriisiine
basvurulmustur.

Ogrencilerin okuma hizlarm belirlemek igin Hudson ve digerleri (2005) tarafindan &nerilen
strateji kullanilmistir. Bu amagla, 6ncelikle, her 6grencinin toplam okudugu kelime say1si tespit edilerek
toplam okuma siiresi saniye cinsinden hesaplanmustir (toplam okunan kelime sayist dakikamn saniye birim
degeri olan 60 ile carpilmistir). Daha sonra, ogrencinin yanhs okudugu ya da okuma hatas1 yaptig
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kelimeler toplam kelime sayisindan ¢ikartilarak dogru okudugu kelime sayis1 bulunmus ve dogru
okuma siiresi saniye cinsinden hesaplanmistir (dogru okunan kelime sayist saniye birim degeri olan 60 ile
carpilmigstir). En sonunda ise dogru okuma stiresi, toplam okuma siiresine boliinerek 6grencinin okuma
hizi belirlenmistir (Okuma hizi = dogru okunan kelime sayis1 X 60 / toplam okunan kelime sayis1 X 60). Rasinski
(2010), ilkokul 6grencilerinin bir dakikada okumalar1 gereken kelime sayisi araliklarmin sinmif diizeyine
ve ders donemine gore farklilagtigini belirtmektedir. Bu arastirmada da kullanulan bu araliklar Tablo
1’de gosterilmektedir. S6z konusu bu araliklar ayni zamanda alanyazinda bir¢ok arastirmaci (Bastug,
2012; Cayir, 2014; Kaya, 2016; Kaya ve Dogan, 2016) tarafindan da kullanilmistir. Bu ¢alismada, 6n-
Ol¢iim sonuglarimin yorumlanmasinda kis donemi araliklari, son-6l¢iim sonuglarmin yorumlanmasinda
ise ilkbahar donemi araliklar1 kullanilmigtir.

Tablo 1. Ilkokul Ogrencﬂeri Icin Bir Dakikada Okunmasi1 Gereken Kelime Sayis1 Arahiklar

Sonbahar Kis ilkbahar
Ikinci simaf 30-80 50-120 70-130
Uciincii sinif 50-110 70-120 80-140
Dordiincii sinif 80-130 90-140 100-140

Kaynak: Rasinski’den (2010, s. 194) uyarlanmistir.

Dogru okuma yiizdesinin belirlenmesi, sesli okumanin dinlenilmesi ve yapilan okuma
hatalarinin tespit edilmesi temeline dayanmaktadir (Rasinski vd., 2017). Bu amagla 6ncelikle, 6grenciye
seviyesine uygun bir metin okutulur. Daha sonra, yanlis okunan kelimeler sayilir ve okunan toplam
kelime sayisindan cikartilarak dogru okunan kelime sayis1 hesaplanir. Bu islemden sonra, dogru
okunan kelime say1s1 toplam kelime sayisina boliiniir ve ¢ikan sonug 100 ile ¢arpilarak 6grencinin dogru
okuma yiizdesi bulunur (Dogru okuma yiizdesi = dogru okunan kelime sayis1 / toplam okunan kelime sayist X
100). Bu arastirmada, 6grencilerin dogru okuma yiizdelerinin yorumlanmasinda Vaughn ve Linan-
Thompson (2004) tarafindan 6nerilen smiflama kullanilmistir. Bu siniflamaya gore, %96 ve iizeri olan
puanlar serbest okuma diizeyini, %90 ve %95 arasinda olan puanlar gelistirilebilir okuma diizeyini ve %89
ve alt1 olan puanlar da endise duyulan okuma diizeyini yansitmaktadir.

Ogrencilerin prozodi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan
gelistirilen ve Yildiz ve digerleri (2009) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Okuma Prozodisi Rubrigi
kullanilmistir. Bu rubrik, ifade ve ses diizeyi, anlam iiniteleri ve tonlama, piiriizsiizliik ve hiz olmak iizere
dort boyuttan olugmaktadir. Her boyut i¢in 6grencinin okuma performansi 1-4 puan aralifinda
puanlanmaktadir. Ornegin, hiz boyutu icin eger 6grendi yavas ve zorlanarak okumaya devam ediyor ise bir
puan, siirekli olarak konugma biciminde okuma soz konusu ise dort puan verilir. Benzer bir islem, diger ti¢
prozodi boyutlar igin de gerceklestirilir ve toplamda 4-16 puan araliginda degisen bir prozodi puan:
elde edilir. Bu ¢alismada 8 ve altinda olan prozodi puanlarinin endise duyulan okuma diizeyini, 9-12
arasinda olan prozodi puanlarmin gelistirilebilir okuma diizeyini ve 13-16 arasinda olan prozodi
puanlarinin ise serbest okuma diizeyini temsil ettigi varsayilmistir.

Dolayisiyla, nicel verilerin analiz edilmesinde asagidaki parametreler kullanilmistir:

e On-ol¢iim okuma hizimin dakikada 70-120 kelime araliginda olmasi (kis dénemi icin iigiincii simf
okuma diizeyi) ve 70 kelimenin altindaki 6n-6l¢iim okuma hizinm ikinci sinif okuma diizeyi olarak
tanimlanmasi. Son-dl¢giim okuma hizmin dakikada 80-140 kelime araliginda olmasi (ilkbahar
donemi icin ticiincii simif okuma diizeyi) ve 80 kelimenin altmmdaki son-6l¢iim okuma hizinm ikinci
simif okuma diizeyi olarak tanimlanmasi.

o On-son dl¢giim dogru okuma yiizdesinin %96 ve iizerinde olan puanlar igin serbest okuma diizeyi, %90
ve %95 arasinda olan puanlar icin gelistirilebilir okuma diizeyi ve %89 ve altinda olan puanlar igin
de endise duyulan okuma diizeyi olarak tanimlanmasi.

e On-son élgiim okuma prozodisinin 13 ve 16 arasinda olan puanlar igin serbest okuma diizeyi, 9 ve 12
arasinda olan puanlar icin gelistirilebilir okuma diizeyi ve 8 ve altinda olan puanlar icin endise
duyulan okuma diizeyi olarak tanimlanmasi.
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Nitel verilerin analiz edilmesi ise veri toplama siireci ile es zamanli olarak gergeklestirilmistir.
Bu amagla, 6ncelikle haftalik olarak uygulanan her eylem plamnin sonunda video kayitlar: dikkatli bir
bi¢cimde izlenmis ve uygulama siireciyle ilgili one ¢ikan hususlar (6rnegin, nelerin dogru/eksik
uygulandigl, eylem planlarinin 6grencilerin akici okuma berilerinin gelisimine ne dl¢iide hizmet ettigi
ve Ogrencilerin bu planlara iligkin olumlu/olumsuz tepkileri, 6gretim stratejilerinin verimliligi, vb.)
belirlenmistir. Daha sonra, katilima gozlemler, yansitict giinliitkler ve Ogretmen ve Ogrencilerle
gerceklestirilen sohbet tarzi goriismeler araaligiyla eylem planlarinin uygulanisina iliskin yapilan
yorumlar incelenmistir. Bu asamada ozellikle arastirmaci, smif 6gretmeni ve 6grenciler tarafndan
uygulamaya iliskin yapilan olumlu/olumsuz elestiriler ve (varsa) sunulan Oneriler tespit edilmeye
caligilmistur.

Eylem arastirmalarinda verilerin inandiricili§min saglanmasi, veri kaynaklarmin ve tiirlerinin
cesitlendirilmesi, arastirma alaninda yeterince zaman harcanmasi, eylem planlarn ile ilgili dongiiniin
tekrarlanmasi, veri toplama ve analiz siireglerinin detaylandirilmasi, elde edilen verilerin birbirlerini
teyit edip etmediginin kontrol edilmesi, verilere iliskin yapilan yorumlarin katilimc goriisleriyle
(dogrudan alintilarla) desteklenmesi gibi hususlarla ilgili bir durumdur (Giirgtir, 2017). Bu arastirmada
da veri kaynaklarinin ve tiirlerinin cesitlendirilmesine biiyiik 6zen gosterilmistir. Arastirmanin veri
kaynaklarini arastirmacmin kendisi, Ogretmen C., ogrenciler ve Gegerlik Komitesi olusturmustur. Bu
farkli veri kaynaklarindan elde edilen verilerin birbirini teyit edip etmedigi siirekli olarak kontrol
edilmistir. Ayrica, verilere iligkin getirilen yorumlar, aragtrmaci, Ogretmen C. ve Ogrencilerin
goriislerinden yapilan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu farkli veri kaynaklarinin ve tiirlerinin
kullanilmasi arastirma bulgularmin inandiriciiginin saglanmasinda énemli bir katkis1 olmustur. Buna
ek olarak, arastrmada uygulanan eylem planlarmin 10 haftalk dongiisii ayrintili bir bigimde
aciklanmistir. Son olarak, arastirma siireci esnasinda ulasilan biitiin veriler ve bu verilere iliskin yapilan
yorumlar Gegerlik Komitesi toplantilarinda paylasildiktan ve tartisildiktan sonra bulgulara
dontistirilmistiir.

Bulgular

Sekil 4,bu calismada elde edilenbulgularin kronolojisini yansitmaktadir. Buna gore, bu kisimda
oncelikle 6n-6l¢lim sonuglar1 paylasilmaktadir (birinci alt-soruya iliskin bulgular). Daha sonra,
arastirmada uygulanan 10 eylem plani tamtilmakta (ikinci alt-soruya iliskin bulgular) ve bu eylem
planlarinin uygulanigna iliskin aragtirmaci, Ogretmen C. ve 6grencilerin goriisleri (dogrudan alintilarla
desteklenerek) tartistlmaktadir (digiincii alt-soruya iliskin bulgular). En sonunda ise son-6l¢iim sonuglar1
paylasilarak on-son ol¢iim sonuglar1 karsilastirilmaktadir (dordiincii alt-soruya iliskin bulgular).

/ On-son &lgiim
[ sonuglarinin
\ karsilastirilmasi

‘// \_\ 3y Dogru ckuma €E———— g
Son-élgiim | =————> Okumahizi €——— | On-5lgiim
sonuglar: | e Prozodi af— sonuglar:

J

Eylem planlarimn
\ uygulanmasi

Sekil 4. Arastirma Bulgularinin Kronolojisi
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On-Olciim Sonuclart
Tablo 2 6grencilerin akici okuma bilesenlerine iliskin 6n-6l¢iim sonuglarini metin tiirlerine gore

gostermektedir.

Tablo 2'ye gore, hikdye edici metin tiiriinde 6grencilerin okuma hizlar1 20-86 puan araliginda,

dogru okuma yiizdeleri %83-%100 puan araliginda ve okuma prozodileri de 5-16 puan aralifinda
degisim gostermistir. Hikdye edici metin tiirtine iliskin veriler detayl: bir sekilde analiz edildiginde,

11 ogrencinin okuma hizinin 70-120 kelime arahginda (digiincii sinif okuma diizeyi) ve 16
ogrencinin de 69 kelime ve altinda (ikinci sinif okuma diizeyi) oldugu;

10 6grencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve iizerinde (serbest okuma diizeyi), 13 6grencinin
%90-%95 puan araliginda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve dort 6grencinin de %89 ve altinda
(endise duyulan okuma diizeyi) oldugu;

15 6grencinin okuma prozodisinin 13-16 puan arasinda (serbest okuma diizeyi), 11 6grencinin 9-
12 puan arasinda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve bir 6grencinin de 5-8 puan arasinda (endise
duyulan okuma diizeyi) oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Akict Okuma Bilesenlerine iliskin On-Olgiim Sonuglari

Hikaye edici metin Bilgi verici metin Siir
Okuma Dogru . Okuma Dogru . Okuma Dogru .
hiza okun{ia % Prozodi hizi okungla % Prozodi hizi okun%a % Prozodi
o1 86=89-3 97 14 96=98-2 98 16 87=92-5 95 15
02 61=66-5 92 14 59=63-4 94 10 73=74-1 99 13
O3 76=79-3 96 15 66=70-4 94 14 62=63-1 98 13
O4 59=66-7 89 9 73=80-7 91 10 65=70-5 93 12
05 43=46-3 93 9 41=43-2 95 8 42=44-2 95 9
O6 59=62-3 95 10 61=64-3 95 10 46=51-5 90 12
07 81=83-2 98 14 79=82-3 96 14 74=75-1 99 15
08 86 100 16 84=85-1 99 15 88 100 16
09 70=75-5 93 15 63=64-1 98 13 73=75-2 97 15
010 50=60-10 83 11 64=72-8 89 10 62=66-4 94 13
O11  59=64-5 92 11 59=60-1 98 10 61=63-2 97 11
012  56=58-2 97 10 60=65-5 92 9 55=57-2 96 10
013  45=48-3 94 11 52=60-8 87 11 54=57-3 95 12
O14 62=67-5 93 14 71=83-12 86 12 64=75-11 85 13
015  80=82-2 98 14 75=80-5 94 13 73=76-3 96 14
016 61=71-10 86 11 71=79-8 90 10 73=77-4 95 11
017  73=74-1 99 14 75=79-4 95 13 67=68-1 99 15
018  71=75-4 95 15 65=68-3 96 14 73=74-1 99 14
019  20=22-2 91 5 20=23-3 87 5 21=22-1 95 5
020 71=75-4 95 15 92=96-4 96 14 91=92-1 99 15
021  62=63-1 98 15 74=75-1 99 14 75 100 15
022 65=70-5 93 12 71=75-4 95 11 68=72-4 94 13
023  74=76-2 97 11 70=75-5 93 11 75=81-6 93 11
024  58=65-7 89 13 61=66-5 92 12 65=68-3 96 14
025  63=67-4 94 10 66=69-3 96 12 71=73-2 97 12
026  71=74-3 96 14 82=86-4 95 14 87=89-2 98 15
027  66=70-4 94 13 60=68-8 88 11 64=69-5 93 13
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Bilgi verici metin tiirinde Ogrencilerin okuma hizlar1 20-96 puan arahginda, dogru okuma
yiizdeleri %86-%98 puan araliginda ve okuma prozodileri de 5-16 puan araliginda degisim gostermistir.
Bil gi verici metin tiirtine iligskin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 13 oOgrencinin okuma hizinin 70-120 kelime arahginda (digiincii simif okuma diizeyi) ve 14
ogrencinin de 69 kelime ve altinda (ikinci sinif okuma diizeyi) oldugu;

e Dokuz ogrencinin dogru okuma yilizdesinin %96 ve iizerinde (serbest okuma diizeyi), 13
ogrencinin %90-%95 puan araliginda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve bes 6grencinin de %89 ve
altinda (endise duyulan okuma diizeyi) oldugu;

e 11 dgrencinin okuma prozodisinin 13-16 puan arasmnda (serbest okuma diizeyr), 14 6grencinin 9-
12 puan arasinda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve iki 6grencinin de 5-8 puan arasinda (endise
duyulan okuma diizeyi) oldugu goriilmektedir.

Siirde 6grencilerin okuma hizlan 2191 puan araliginda, dogru okuma yiizdeleri %85-%100
puan araliginda ve okuma prozodileri de 5-16 puan araliginda degisim gostermistir. Siire iliskin veriler
detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 13 oOgrencinin okuma hizinin 70-120 kelime arahginda (digiincii simif okuma diizeyi) ve 14
Ogrencinin de 69 kelime ve altinda (ikinci sinif okuma diizeyi) oldugu;

e 15 6grencinin dogru okuma ylizdesinin %96 ve iizerinde (serbest okuma diizeyi), 11 6grencinin
%90-%95 puan araliginda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve bir 6grencinin de %89 ve altinda (endise
duyulan okuma diizeyi) oldugu;

e 17 6grencinin okuma prozodisinin 13-16 puan arasinda (serbest okuma diizeyi), dokuz 6grencinin
9-12 puan arasinda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve bir 6grencinin de 5-8 puan arasinda (endise
duyulan okuma diizeyi) oldugu goriilmektedir.

Eylem Planlarmnn Uygulanmas1

Bu ¢alismada, 6grencilerin akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanan eylem
planlar1 her hafta Sali-Carsamba-Cuma glinleri altinci ve yedinci ders saatlerinde uygulanmistir. Taslak
olarak hazirlanan biitiin eylem planlar1 ayn1 zamanda &grencilerin 6n-6lgiim sonuglari, Ogretmen C. ve
Gegerlik Komitesinin Onerileri dogrultusunda gozden gecirilerek ve gerekli degisiklikler veya
iyilestirmeler yapilarak uygulanmistir. Asagida, bu galismada uygulanan 10 eylem plan1 ve onlarin
uygulanisina iliskin katilimci goriisleri detayl: bir sekilde agklanmaktadir.

Eylem plan1 1: Akict okuma. Bu eylem planinda, 6ncelikle akici okumanin ne oldugu iizerinde
durulmus ve akici okuyan/okuyamayan bireylerin 6zellikleri tartisilmistir. Daha sonra arastirmaci, Esek
Arisimin Basina Gelenler adli hikaye edici metne iliskin kendi sesiyle hazirladig akic okuma ve akia
olmayan okuma (baz1 ses, hece veya sozciikler yanlis okunmus; okuma gereksizbir bigimde ¢ok yavas ya
da hizl bir tempoda gerceklestirilmis; noktalama isaretlerine dikkat etmeksizin diiz bir ses tonuyla
okunmus) 6rmek video kayitlarini smnifa getirerek 0grencilere izletmis ve aralarindaki fark:i sinifta
tartismaya acmuistir. Bu etkinlikle birlikte ogrenciler dogru okuma, okuma hizi ve prozodi kavramlari ile
bunlarin akici okuma i¢in 6nemini kavramislar ve akici okuma gergeklesmediginde okudugunu
anlamanin da zorlastigmin farkina varmislardir. Bu hususla ilgili bir 6grencinin goriisleri giinliigiine
su sekilde yansimistur:

“Yanlis okunan kelimeleri bulmaya calistigimiz bu etkinlikte ¢ok zorlandmm, ¢linkii
bagkasimn sesini dinleyerek yanlislari bulmak zor oluyor. Bu ylizden ben de kitap
okurken acele etmemeliyim, daha tonlayici okumaliyim ki arkadaslarim beni dinlerken
sikilmasinlar.” (Ogrenci 21, Kiz, 17.03.2017 tarihli Giinliik)

Eylem plam 2: Akict olmayan okuma. Bu eylem planinda, Ogrencilerin akia okuma
gerceklesmediginde ne gibi okuma hatalarimin yapildiginin farkina varmalarini saglamak
amagclanmustir. Bu amacla arastirmaci, 6ncelikle Ugan Ik Insan adli bilgi verici metnin ilk ii¢ paragrafmi
akict olmayan okuma bigiminde, son iki paragrafim1 da akici okuma bigiminde kendi sesiyle okuyarak
videoya kaydetmistir. Daha sonra, bu metnin ilk ii¢ paragrafimi 6zgiin haliyle 6grencilere dagitmis ve
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bu paragraflara ait akict olmayan okuma videosunu izletmistir. Bu uygulamada, temel olarak
ogrencilerden videoda yanhis okunan, atlanan ya da eklenen ses, hece veya sozciikleri bulmalari
istenmigtir. Ogrencilerden videoda yanlis okuma oldugunda metin iizerinde ilgili sozciigiin altmi
cizmeleri, atlanan s6zciik oldugunda yuvarlak icine almalari, eklenen sozciik oldugunda da eklendigi
yerden yukariya dogru bir ok ¢izmeleri ve bu {i¢ durum i¢in de metin tizerinde bir diizeltme yapmalar1
istenmistir. Metnin son iki paragrafi iginse tersi bir siireg izlenmistir. Bu sefer arastirmaci, metnin son
iki paragrafin 6zgiin halinden farkli bir bicimde (gesitli okuma hatalar1 ile) 6grencilere dagitmis ve son
iki paragrafa ait akia okuma videosunu izletmistir. Ogrencilerden metin iizerinde yer alan hatalari
bularak bu hatalar1 bu video dogrultusunda diizeltmeleri istenmistir. Bu etkinlik sonunda 6grenciler,
kendi okuma durumlariyla ilgili 6z-elestiride bulunarak kendilerinin de benzer okuma hatalar:
yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrenci diyaloglar1 ve yansitici giinliikler incelendiginde, 6grencilerin iyi
bir okur olmak igin akici okumanin &nemini kavradiklar1 goriilmiistiir. Ornegin:

“Okumamizin iyi anlagilmas i¢in daha gok dikkat etmemiz gerekiyor. Kelimeleri dogru
okumamiz, ¢ok hizli veya ¢ok yavas okumamamiz ve prozodiye dikkat ederek
okumamiz gerekiyor.” (Ogrenci 8, Kiz, 24.03.2017 tarihli Giinliik)

“Okuma yaparken dikkat etmemiz gereken noktalar1 anladik. Cok hizli okumay1
severim ama o zaman arkadaslarim beni anlayamazlar. Hem okumam prozodik
olmaz.” (Ogrenci 20, Erkek, 24.03.2017 tarihli Giinliik)

Eylem plani 3: Es sézciikleri bulma. Bu eylem planinda éncelikle Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi adli
hikaye edici metinde bulunan sozciikler kendi icerisinde ses ya da harf sayisina gore arastirmaci
tarafindan iki sesliden/harfliden 17 sesliye/harfliye kadar gruplandirilmistir. Sézciiklerin bazilart aym
yazimla (kitap-kitap gibi) bazilar1 ise sesletim bakimindan birbirinden farkli olarak (kitap-bitap gibi)
olusturulmustur. Daha sonra, bu sézciikler bilgisayar ekraninda yan yana olacak sekilde yansitilmistir.
Bu esnada 6grencilerden ¢alisma yaprag: {izerinde yazimi ayni olan sozciik eslesmelerini art1 (+) ve
yazimi farkli olan sozciik eslesmelerini de eksi (-) isareti ile isaretlemeleri istenmistir. Etkinlik tekrar
edildik¢e Ogrencilerin sozciikleri dogru bir sekilde isaretleme oranlarinda da artma oldugu
gozlenmistir. Sozciiklerin ekrana gelme siireleri her uygulamada kisaltilsa da sozciikler ekrana
geldiginde o&grencilerin ¢ogunun tek bakisla odaklanip iki sozciigii ayni anda okudugu, kimi
ogrencilerin ise ekrana yansitilan uzun sozciikleri eslestirmede zorluk yasadig1 goriilmiistiir. Ancak,
biitiin 8grenciler bu etkinlige eglenerek katilmislardir. Ornegin:

“Etkinlikte ayni anda iki kelimeye dikkat etmeye calismak heyecanhydi. Biz grup
olarak okunanlar kagirmamak i¢in birbirimizle yaristik. O an ¢ok giizeldi.” (Ogrenci 7,
Kiz, 31.03.2017 tarihli Giinliik)

“Bu etkinlik sirasinda kelimelerin ayni olup olmamasim yakalamaya calistik. Uzun
kelimelere gegince zorlanmaya basladim. Ogretmenimiz [aragtirmaci] etkinligi
uyguladiktan sonra kendimi goz testinden ¢ikmig gibi hissettim.” (Ogrenci 17, Kiz,
31.03.2017 tarihli Giinliik)

Eylem plani 4: Kelime tanima. Bu eylem planinda, dncelikle 342 sozciikten olusan Sihirli Pasta
adli hikaye edici metin arastirmaci tarafindan AceReader programina yiiklenmistir. Daha sonra bu
metin, tercih edilen arka plan ve yazi rengi ile sozciikler tek tek, ikiserli veya {igerli olarak ve farkli hiz
ve odaklanma alani ayarlarina gore bilgisayar ekraninda yansitilarak Ogrencilere sesli bir sekilde
okutulmustur. Sirastyla hiz ve sozciik sayisi arttirilarak devam edilen uygulamalarda, 6grencilerin
programin hizina yetiserek dogru okuma oranlarinda artis oldugu goézlenmistir. Ayrica, okuma
sirasinda arka plan beyaz, metnin biitiinii giimiis gri ve okunacak sozciik(ler) siyah renk olarak
gosterildiginde ogrencilerin okurken zorlandig1 goriilmiistiir. Diger taraftan, arka plan siyah, yazilar
glimiis gri ve okunacak sozciik(ler) sart renk olarak gosterildiginde ise Ogrencilerin daha rahat
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okuduklar goriilmiistiir. Ogrenci diyaloglari ve yansitic giinliikler incelendiginde, 8grencilerin bu
etkinlige sevkle katildiklar1 anlasilmaktadir. C)rneg“;in:

“Ogretmenimizle [arastirmaci] yaptigimiz dersler daha zevkli olmaya basladi. Bu
haftaki bilgisayarda hizini ayarladig: etkinlik ¢ok giizeldi. Hizini arttirdik¢a kelimeleri
yakalamaya caligmak ¢ok eglenceliydi.” (Ogrenci 20, Erkek, 07.04.2017 tarihli Giinliik)

Benzer sekilde, Ogretmen C. de 07.04.2017 tarihli giinliigiine bu etkinlige iliskin su sekilde bir
yansitma yapmigtir:

“Etkinlige 6grencilerimle birlikte ben de katildim. Birka¢ 6grencimin benden daha hizli
okumas agikgasi beni ¢ok gururlandirdi. Arastirmaci giizel bir program kullandi, bu
durum &grencilerin derse katilimmi arttirdi. Ogretmenlik hayatimda anlagilir ve hizli
okuyan, okudugunu dogru bir sekilde anlayan ve kendini giizel bir sekilde ifade eden
ogrenciler yetistirmeye hep 6zen gosteririm. Bu etkinligin 6grencilerime bu agilardan
katki sagladigin diistiniiyorum.”

Eylem plani 5: Anlam iiniteleri olugturma. Bu eylem planiyla, 6grencilere her metnin gok sayida
anlam iinitelerini igerdigi ve bu anlam iinitelerinin bir araya gelmesiyle birlikte anlamli bir biitiin
olustugu olgusu kazandirilmaya galisilmistir. Bu amagla, oncelikle, Uzayda Yasam adli bilgi verici
metinde yer alan noktalama isaretleri kaldinlmis ve 6zel isimler disindaki biitiin sozciiklerin yazimi
kiigiik harf olacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Ogrencilerden bu metni okuyarak noktalama
isaretlerini kullanmadan anlam biitiinliigii olusturan ifadeleri bulmalar1 ve bu ifadeleri digerlerinden
tek kesme isareti (/) vasitasiyla ayirmalar: istenmistir. Etkinlik, 6grencilerin bir metni sdzciik sozciik
olarak degil, anlamli bir biitiin olusturacak sekilde okumalarma katki saglamistir. Ogrencilerin bir
anlam {initesini olusturduktan hemen sonra otomatik olarak digerine gectikleri gozlenmistir. Ayrica,
Ogrencilerin hem arastirmaciya hem de etkinliklerin uygulanis siirecine daha fazla agina olmaya
baslamalariyla birlikte etkinliklere daha istekli bir sekilde katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Omegin:

“Ogretmenimiz [aragtirmaci] yaz1 yazmamizi istedigi etkinliklerde sikiliyordum. Ama
son zamanlardaki etkinlikler daha eglenceli olmaya basladi. Etkinliklerde oyun
oynuyoruz, yarisiyoruz ve egleniyoruz.” (Ogrenci 10, Erkek, 14.04.2017 tarihli Giinliik)

Aragtirmaci da bu etkinlikle ilgili duygu ve disiincelerini 14.04.2017 tarihli giinliigiine su
sekilde yansitmistir:

“Ilk birkag etkinlikte 6grenciler biraz sikilmisti ¢iinkii yazi yazmayi da ¢ok sevmiyorlar,
sozel iletisime daha ¢ok aciklar. Bu yiizden bu eylem planinda, Gegerlik Komitesinin
Onerisini de dikkate alarak, Ogrencilerin derse katilimlarini arttirmak amaciyla
etkinlikleri oyunlastirmaya ¢alistim. Ayrica, sinifa her gittigimde 6grencileri biraz daha
tanimus oluyorum, ayni sekilde onlar da beni daha iyi tanimaya basladi. Artik
etkinliklerin daha verimli gectigi diistincesindeyim.”

Eylem plani 6: Okuma korosu. Bu eylem planinda, 6ncelikle, ikiser misradan olusan 15 kitalik
12 Ay adl siir icin 6grencilerin i¢-ice gegmis ii¢ gember olusturmalari istenmistir. Her ¢cember sirasi
geldiginde i¢-cemberden dis-gemberlere ve daha sonra dig-cemberden i¢-cemberlere dogru siirdeki her
kitay: koro halinde okumus ve en sonunda da biitiin smif siirin tamamini koro halinde okumustur. Bu
etkinlik ile 6grencilerin hem kendilerini hem de arkadaslarini kontrol ederek hem kendi hatalarini
gormeleri hem de koronun genel uyumunu degerlendirmeleri saglanmistir. Bu etkinligin 6grencilerin
dogru okuma ve okuma hizlarinin yani sira 6zellikle okuma prozodilerinin gelisimine biiyiik katkis1
olmustur. Bireysel olarak 6grenciler siir okumayi sevseler de koro halindeyken grubun uyumuna dikkat
etmeye galismiglardir. Ogrenciler grup temposuna ayak uydurarak, benzer yerlerde grupca vurgu ve
tonlama yaparak akici okuma becerilerini gelistirmiglerdir. Ornegin:

”Ogretmenirniz [arastirmaci] bizim g¢ember olusturmamizi istediginde tam
anlayamamistim, ¢ilinkii sadece siir okuyacagimizi diisiiniiyordum. Hem ¢emberdeki
arkadaglara uyum saglamak hem de siramiz gelince ayaga kalkip siir okumak bizim
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agitmizdan ¢ok eglenceliydi. Bu sayede okumamuzdaki yanlislar daha da diizeldi.
Bundan sonraki dersleri meraklabekliyorum artik.” (Ogrenci 6, Erkek, 21.04.2017 tarihli
Giinliik)

Eylem plani 7: Okuma tiyatrosu. Bu eylem planinda, dncelikle Yasasin Demokrasi adli hikaye
edici metin Ogrencilere dagitilmistir. Daha sonra, smif ortaminda dekor olusturularak metindeki
karakterler 6grenciler arasinda gruplar halinde paylastirilmis ve 6grencilerin ellerindeki metinle
birlikte hikayeyi canlandirmalan istenmistir. O an i¢in canlandirma disinda kalan ogrenciler ise
arkadaslarini degerlendirmistir. Bu etkinlikle 6grenciler sadece metni dogru bir sekilde, uygun bir hiz
ve prozodide okumakla kalmamis, ayni zamanda hikayedeki olayin duygusunu da yansitmiglardir.
Ayrica, oOgrencilerin arkadaslarimn performanslarim1  degerlendirmesi, onlarin kendi okuma
becerilerinin gelisimine de katki saglamistir. Etkinlik sonunda, 6zellikle okuma sorunu yasayan bazi
dgrencilerin okumaya iliskin 6zgiivenlerinde de iyilesmeler gozlenmistir. Ozellikle Ogrenci 16'min
etkinliklerdeki istekliliginin artmast bu anlamda 6nemli bir gelisme olarak degerlendirilmistir. Bu
etkinlikle ilgili Ogretmen C. 28.04.2017 tarihinde gériislerini giinliigiine su sekilde yansitmistir:

“Bu etkinlikte baz1 6grencilerimde ilerlemeler oldugunu fark ettim. Ozellikle Ogrenci 16
¢ok cekingen, heyecanli ve kekeleyerek okurdu. Bu ¢alisma onun 6zgtivenini arttirdi.
Onunbu 6zgiiveni diger derslere de yansimaya basladi. Ciinkii cok belirgin bir ilerleme
gozlenmektedir.”

Benzer sekilde, aragtirmact da 28.04.2017 tarihli giinliigiinde Ogrenci 16'ya iligkin gdzlemlerini
su sekilde agiklamistir:

“Bu eylem planindaki etkinliklere 6grencilerin keyifli bir sekilde katilim gostermeleri
arastirmanm amacma hizmet ettigi gibi benim isimi de kolaylastiriyor agikgasi.
Etkinliklerde sikildiklarinda ise ¢ok belli ediyorlar. Bu yiizden etkinlikleri
oyunlagtirmak ¢ok ise yariyor. Ayrica, bu tiir etkinliklerin 6grencilere bircok agidan
katk1 sagladig1 diisiincesindeyim. Ozellikle de okuma tiyatrosu etkinliginde Ogrenci 16
bir anda ataga kalkti. Ciinkii kendisinde konusurken veya okurken pelteklik var. Bu
etkinliklerle birlikte onun hem 6zgiiveni artti hem de okuma becerilerinde gelisim
meydana gelmeye basladi. Bu gelisimi bizzat gozlemlemek benim a¢imdan ¢ok degerli
oldu.”

Eylem plani 8: Tekerleme-sarki-siir. Bu eylem planinda, 6ncelikle bazi tekerlemeler (Komsu
Komsu, Sonbahar, vb.) 6grencilere hem diiz metin seklinde hem de metronom aleti ile belirli ritimlerde
hizlandirilarak okutulmustur. Bu asamada daha ¢ok ritmik okuma {izerinde durulmustur. Daha sonra,
Bir Diinya Birakin Biz Cocuklara adli gocuk sarkisi 6grenciler tarafindan once siir olarak okunmus,
akabinde de sarkinin melodisi (miizik egitimi programinda gorevli olan bir arastirma gorevlisi
esliginde) gitarla seslendirilmistir. Ogrencilerin severek soyledigi tekerlemelere farkli hizda ritim
katilarak sOylenmesi, onlarn derse daha aktif bir bicimde katilmalarini saglamistir. Bir siirin sark
formatinda sOylenmesi de 6grencilerin o metne iliskin farkindaliklarimi daha da arttirmis, boylelikle
siirin ana duygusunu daha iyi kavramalar1 saglanmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin 6zellikle okuma hizi
ve prozodilerine katki saglamistir. Metinlere ritim ya da sarki formatinin katilmasiyla birlikte
dgrencilerin derse katihmlarmin da arttig gézlenmistir. Ornegin:

“Ogretmenimiz [arastirmaci] getirdigi tik tak, tik tak ses ¢ikaran cihaz [metronom]
ilgincti. Ilk baglarda karisikti, sonrasinda alistik. Onunla tekerleme okumak
eglenceliydi. Gitarla sarki sdylemek ise en giizeliydi.” (Ogrenci 6, Erkek, 05.05.2017

tarihli Giinliik)

“Bu haftaki etkinliklerde ¢ok eglendik. Tekerlemeleri ritimle okumak giizeldi. Bu
sekilde tekerlemeleri daha kolay ve sikilmadan okuduk. Bir Diinya Birakin Biz Cocuklara
siirini normal sekilde okuduk. Sonra sarkisini séyledik, ¢ok eglendik. Ogrehnenimizm
[arastirmaci] arkadas: gitarla ¢aldy, biz soyledik. Hem ¢ok eglendik hem de sozlerini
daha iyi anladik.” (Ogrenci 13, Erkek, 05.05.2017 tarihli Giinliik)
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Eylem plani 9: Dart oyunu. Ogrencilerin tekerlemelere olan ilgileri dogrultusunda daha fazla
calisma yapma istekleri dikkate alinarak bu eylem plan1 ek olarak uygulanmistir. Bu eylem planinda,
birden dokuza dogru (glicliik seviyesi artacak bir bicimde) siralanmis tekerlemelerin oldugu bir liste ve
Darttan yararlanilmistir. Tki gruba ayrilmis 6grencilerden sirasiyla Darta {i¢ kez ok atip en yiiksek isabet
eden sayrya karsilik gelen tekerlemeyi uygun hiz ve dogrulukta okumalar: istenmistir. Etkinlik
tekrarlandik¢a Ogrenciler okumasi zor olan tekerlemeleri bile daha akici bir sekilde okumaya
baglamistir. Etkinlik geregi gruba puan kazandirmak zorunda olan Ogrenciler tekerlemeleri daha
dikkatli bir bigimde okumaya 6zen gostermistir. Ayrica, etkinlik siiresince biitiin 6grencilerin etkinlige
eglenerek katldig1 gozlenmistir. Ogretmen C. de 12.05.2017 tarihli giinliigiine bu etkinlikle ilgili
goriislerini su sekilde aktarmistir:

“Ogrenciler bu etkinlige eglenerek katildilar. Dart oyunu etkinligindeki tekerlemeler
agikcas1 zordu; bazilarim okurken ben de zorlandim. Segilen tekerlemeler giizeldi ama
okunuslar1 zordu. Bu etkinlikte siradan metin yerine tekerlemelerden yararlanilmasi
bence akillicaydi. Ogrencilerin bu tekerlemeleri okuma isteklerini Dart oyunu arttirdi.
Ogrenciler benim bile zorlandigim baz tekerlemeleri daha kolay okumaya basladilar.
Ogrencilerim oyun oynayarak eglenirken okuma becerilerini de gelistirdiler.”

Eylem plani 10: Kafiyeli metin. Son eylem planinda, 6ncelikle Yidizla Isinmis adli hikaye edici
metin &grencilere dagitilmis ve Ogrencilerden bu hikayeyi 6nce normal haliyle sonrasinda ise
kafiyelestirilmis haliyle okumalar1 ve en son olarak da hikayeyi kafiyelestirilmis sekliyle sinifta
canlandirmalar: istenmistir. Etkinligin uygulanma siirecinde 6grencilerin hikayeyi kafiyelestirilmis
sekliyle okumaktan ¢ok keyif aldiklar1 gozlenmistir. Hikayenin Kkafiyelestirilmis sekliyle
canlandirilmas: ise Ogrencilerin istekleri dogrultusunda gerceklestirilmistir. Bu siirecte 6grenciler
metne baglh kalmaksizin (dogaglama olarak) canlandirma yapmislardir. Ogrenci diyaloglari ve
yonlendirici giinliikler incelendiginde, 6grencilerin bu etkinlige severek katildiklari, ayrica kafiyeli
metin c¢alismalarinin 6grencilerin okumaya kars: ilgilerini arttirdigr ve akict okuma becerilerini
gelistirdigi anlagilmaktadir. Ornegin:

“Nasreddin Hoca'y1 canlandirmak ¢ok giizeldi. Ogretmenimiz pamuktan sakal yapti,
havluyla bagimi sard1 ve gozliik takti. Hikayeyi canlandirirken ¢ok zorlanmadik. Siir
gibi okuyunca daha kolay oldu. Hikayenin roliimle ilgili sozlerini kisa siirede
ezberledim.” (Ogrenci 1, Erkek, 19.05.2017 tarihli Giinliik)

Bu etkinlikle ilgili Ogretmen C. de 19.05.2017 tarihli giinliigiine goriislerini su sekilde
yansitmigtir:

“Ogrenciler bu etkinligi ve Nasreddin Hocanin hikayesini ¢ok begendiler. Hikayenin
siirlestirilerek okunmasi bence akillicaydi. Ogrencilerde kendiliginden canlandirma
istegi olustu. Ben de onlara hem hikayeye calismalar1 agisindan hem de kilik kiyafet
agisindan  yardimecr oldum. Eglenerek katilmalari, onlarin okuma becerilerini
gelistirdigi kadar 6zgiivenlerini de gelistirdigini diistiniiyorum.”

Son-Ol¢iim Sonuclar
Tablo 3 &grencilerin akici okumaya ydnelik son-0l¢iim sonuglarini metin tiirlerine gore
gostermektedir.

Tablo 3’e gore, hikdye edici metin tiiriinde 6grencilerin okuma hizlar 21-95 puan araliginda,
dogru okuma yiizdeleri %89-%100 puan araliginda ve okuma prozodileri de 5-16 puan araliginda
degisim gostermistir. Hikdye edici metin tiirtine iliskin veriler detayl: bir sekilde analiz edildiginde,

e 13 ogrencinin okuma hizinin 80-140 kelime arahginda (iigiincii simf okuma diizeyi) ve 14
ogrencinin de 79 kelime ve altinda (ikinci sinif okuma diizeyi) oldugu;
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18 6grencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve iizerinde (serbest okuma diizeyi), sekiz 6grencinin
%90-95 puan araliginda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve bir 6grencinin de %89 ve altinda (endise
duyulan okuma diizeyi) oldugu;

21 6grencinin okuma prozodisinin 13-16 puan arasinda (serbest okuma diizeyi), bes 6grencinin 9-
12 puan arasinda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve bir 6grencinin de 5-8 puan arasinda (endise
duyulan okuma diizeyi) oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Akici Okuma Bilesenlerine iliskin Son-Ol¢iim Sonuclar

Hikaye edici metin Bilgi verici metin Siir
Okuma Dogru . Okuma Dogru . Okuma Dogru .
hiz1 okuria % Prozodi hiz1 okun%a % Prozodi hiz1 okunéa % Prozodi
o1 93=94-1 99 16  100=101-1 99 16 100 100 16
02 80=82-2 98 15 78=81-3 96 15 88 100 14
O3 72=73-1 99 16 84=86-2 98 14 83=85-2 98 14
O4  84=86-2 98 13 76=79-3 96 12 98=100-2 98 13
O5  39=41-2 95 10 45=47-2 96 10 66=67-1 99 13
06  51=57-6 89 10 64=67-3 96 11 61=63-2 97 13
07  88=90-2 98 15 85=89-4 96 15 88=89-1 99 16
08 95 100 16 94=95-1 99 16 95 100 16
09  80=83-3 96 16 74=75-1 99 14 85=87-2 98 16
010 78=82-4 95 13 79=85-6 93 11 74=78-4 95 15
O11 75=76-1 99 13 72=75-3 96 11 73=75-2 97 14
012 69=70-1 99 11 70=73-3 96 11 69=71-2 97 12
013  41=43-2 95 12 61=62-1 98 13 70=73-3 96 13
014 95=99-4 96 15 99=104-5 95 15 95=98-3 97 16
015 91=93-2 98 15 88=90-2 98 15 90=94-4 96 16
O16 71=78-7 91 13 94=97-3 97 12 85=88-3 97 12
017 89=91-2 98 15 86=91-5 95 14 87 100 16
018 85=87-2 98 16 82=84-2 98 15 87=88-1 99 16
019 21=23-2 91 5 22=23-1 96 5 22=23-1 96 5
020 95=97-2 98 16  100=101-1 99 15 100 100 16
021  76=78-2 97 16 79=82-3 96 14 77 100 16
022 79=81-2 98 13 82=85-3 96 13 81=84-3 96 14
023 85=87-2 98 14 80=85-5 94 13 87=91-4 96 14
024 77=81-4 95 14 81=83-2 98 13 83=86-3 97 15
025 74=79-5 94 11 75=76-1 99 13 77=79-2 97 13
026 81=85-4 95 14 85=87-2 98 15 96=99-3 97 16
027  71=74-3 96 13 72=76-4 95 13 75=77-2 97 13

Bilgi wverici metin tiirinde 6grencilerin okuma hizlan 22-100 puan araliginda, dogru okuma

yiizdeleri %93-%99 puan araliginda ve okuma prozodileri de 5-16 puan araliginda degisim gostermistir.

Bil gi verici metin tiirtine iligkin veriler detayl: bir sekilde analiz edildiginde,

14 6grencinin okuma hizinin 80-140 kelime arahginda (digincii sinif okuma diizeyi) ve 13
ogrencinin de 79 kelime ve altinda (ikinci stnif okuma diizeyi) oldugu;

22 ogrencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve tizerinde (serbest okuma diizeyi) ve bes 6grencinin
%90-95 puan araliginda (gelistirilebilir okuma diizeyi) oldugu;

19 6grencinin okuma prozodisinin 13-16 puan arasinda (serbest okuma diizeyi), yedi 6grencinin
9-12 puan arasinda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve bir 6grencinin de 5-8 puan arasinda (endise
duyulan okuma diizeyi) oldugu goriilmektedir.
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Siirde 6grencilerin okuma hizlan 22-100 puan araliginda, dogru okuma yiizdeleri %95-%100
puan araligmnda ve okuma prozodileri de 5-16 puan araliginda degisim gostermistir. Siire iliskin veriler
detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 17 ogrencinin okuma hizinin 80-140 kelime arahginda (digiincii sinif okuma diizeyi) ve 10
ogrencinin de 79 kelime ve altinda (ikinci sinif okuma diizeyi) oldugu;

e 26 0grencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve iizerinde (serbest okuma diizeyr) ve bir 6grencinin
de %90-95 puan araliginda (gelistirilebilir okuma diizeyi) oldugu;

e 24 6grencinin okuma prozodisinin 13-16 puan arasinda (serbest okuma diizeyr), iki 6grencinin 9-
12 puan arasinda (gelistirilebilir okuma diizeyi) ve bir 6grencinin de 5-8 puan arasinda (endise
duyulan okuma diizeyi) oldugu goriilmektedir.

On-Son Olgiim Sonuclarmmn Karsilastirilmast
Tablo 4 akic1 okuma bilesenlerine iliskin 6n-son 6l¢lim sonuglarini karsilagtirmaktadr.

Tablo 4. Akici Okuma Bilesenlerine iliskin On-Son Olciim Sonuglarmnin Karsilastirilmas:

Metin tiirii Bilesen Olgum X Ss t p
Okuma hiz1 Si)) Irll 7;‘;7 1::(1)2 5.96 0.000
Hikéye edici Dogru okuma % S(Z I; gzzi igi 353 0.002
Prozodi s?) rr‘l ﬁ; i;i 6.57 0.000
7.04 14.97
Okuma hiz1 g; %84 . 6‘27 8.63 0.000
Bilgi verici Dogru okuma % SC; rrl1 3222 i’Zg -4.77 0.000
Prozodi Scz; gg; ;ZE -6.98 0.000
o) 67 14.93
Okuma hizt S;; 8119 1581 1014 0.000
Siir Dogru okuma % Scz) I; 3?3}1 i’gg -3.59 0.001
O 12.81 2.35
Prozodi sol; 1119 . 7.36 0.000

Tablo 4’e gore, biitiin metin tiirlerinde akici okumanin tiim bilesenlerine iliskin én-son dl¢iim
sonuglarinda son-ol¢itimler lehine istatistiksel acidan anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Bu durum,
arastirmada uygulanan eylem planlarinin 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelisiminde etkili
oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak, 6n-6l¢iim ve son-6l¢iim verileri (Tablo 2 ve Tablo 3) detayli
bir bigimde analiz edildiginde, asagidaki sonuglara ulasgilmaktadir.

Hikdye edici metin tiirtine iliskin olarak,

e 23 dgrencinin okuma hizmda artma oldugu ve 6grencilerin toplam okuma hatalarimin azaldig:
(6n-olgiimlerde toplam 105 olan okuma hatasinin son-6l¢iimlerde toplam 70 hataya diistiigii);
ayrica, {i¢ 6grencinin okuma hizmin ikinci sinif diizeyinden iiciincii stmif diizeyine yiikseldigi;

e Dogru okuma yiizdesi bakimindan on-Ol¢timlerde endise duyulan okuma diizeyinde olan dort
Ogrenciden {ii¢liniin son-Ol¢iimlerde gelistirilebilir okuma diizeyine, digerinin ise serbest okuma
diizeyine yiikseldigi; ayrica, gelistirilebilir okuma diizeyinde olan sekiz 6grencinin de serbest okuma
diizeyine yiikseldigi;
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22 dgrencinin okuma prozodisinin arttigl; ayrica, on-Ol¢iimlerde gelistirilebilir okuma diizeyinde
olan 11 6grenciden altisinin son-Ol¢timlerde serbest okuma diizeyine ylikseldigi goriilmektedir.

Bil gi verici metin tiiriine iligkin olarak,

Biitlin 6grencilerin okuma hizlarmda artma oldugu ve 6grencilerin toplam okuma hatalarinin
azaldig1 (6n-lgtimlerde toplam 118 olan okuma hatasinin son-olc¢iimlerde toplam 72 hataya
diistiigii); ayrica, dort 6grencinin okuma hizinin ikinci simf diizeyinden iiciincii simf diizeyine
yiikseldigi;

Dogru okuma yiizdesi bakimindan on-olgtimlerde endise duyulan okuma diizeyinde olan bes
ogrenciden {i¢liniin son-Olclimlerde gelistirilebilir okuma diizeyine, ikisinin ise serbest okuma
diizeyine yiikseldigi; ayrica, gelistirilebilir okuma diizeyinde olan 11 6grencinin de serbest okuma
diizeyine yiikseldigi;

23 ogrencinin okuma prozodisinin arttig1; ayrica, on-Ol¢timlerde gelistirilebilir okuma diizeyinde
olan 14 6grenciden sekizinin son-Ol¢timlerde serbest okuma diizeyine ve endise duyulan okuma
diizeyinde olan bir 6grencinin de gelistirilebilir okuma diizeyine ylikseldigi goriilmektedir.

Siire iliskin olarak,

Biitlin 6grencilerin okuma hizlarnda artma oldugu ve 6grencilerin toplam okuma hatalarinin
azaldig1 (6n-Ol¢iimlerde toplam 75 olan okuma hatasinin son-olgiimlerde toplam 50 hataya
diistiigii); ayrica, alt1 6grencinin okuma hizimn ikinci sinif diizeyinden iigiincii sinif diizeyine
yiikseldigi;

Dogru okuma yiizdesi bakimindan on-Ol¢timlerde endise duyulan okuma diizeyinde olan bir
Ogrencinin son-Olclimlerde serbest okuma diizeyine, 10 &grencinin de gelistirilebilir okuma
diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikseldigi;

24 ogrencinin okuma prozodisinin arttig1; ayrica, on-Ol¢iimlerde gelistirilebilir okuma diizeyinde
olan dokuz Ogrenciden vyedisinin son-Olglimlerde serbest okuma diizeyine yiikseldigi
goriilmektedir.

Ek olarak, arastirmada elde edilen nitel veriler, 6grencilerin arashirmada uygulanan eylem

planlarimin akici okuma becerilerinin gelisimi agisndan genel olarak etkili bulduklarmi ve bu
etkinliklere severek katildiklarini gdstermistir. Bu hususlailgili bazi 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

“Etkinlikleri acikcas1 ¢cok sevdim. Artik okurken kekelemiyorum, vurgu ve tonlamaya
dikkat ediyorum. Okudugumda anliyorlar beni.” (Ogrendi 5, Kiz, 26.05.2017 tarihli
Giinliik)

“Gergeklestirdigimiz etkinliklerin okumama biiyiik katkis1 oldu. Artik daha hizli, daha
giizel okuyorum. Bana giliven sagladi. Eskiden okurken takiliyordum simdi
takilmryorum.” (Ogrenci 8, Kiz, 26.05.2017 tarihli Giinliik)

“Eskiden ¢ok anlasilir okuyamiyordum, artik daha anlasihr okuyorum. Daha akic
okuyabiliyorum. Bir de yaz1 yazarken daha giizel aktarabiliyorum.” (Ogrendi 17, Kiz,
26.05.2017 tarihli Giinliik)

Ogretmen C. de 26.05.2017 tarihli giinliigiinde arastirmada uygulanan 6gretim etkinliklerinin

genel degerine iliskin su sekilde bir yansitma yapmistir:

“Arastirmada uygulanan etkinlikler, 6grencilerimin derslerde daha aktif olmalarma,
dikkatlerini daha fazla toplamalarmi sagladi. Bu etkinlikler i¢inden en ¢ok okuma korosu,
okuma tiyatrosu ve Dart oyunu sevildi. Ciinki{i drama kullanild: ve &grenciler etkinliklere
aktif olarak katildilar. Derste dramanmn kullanilmasindan ve okumanmn
oyunlastirilmasindan ¢ok biiyiik zevk aldilar. Etkinliklerin uygulamisinin video-
kamerayla kaydedilmesi ise Onceleri 6grencileri biraz heyecanlandirdi, ama daha sonra
kamerayr tamamen unuttular. Okuma yaparken daha ozgiir ve rahat oldular. Bu
stratejileri gelecekte ben de kullanma niyetindeyim.”
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Tartisma

Bu calismada elde edilen nicel ve nitel bulgular, arastirma siireci esnasnda uygulanan eylem
planlarinin 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ve 6grencilerin
ogrenmelerini zevkli ve eglenceli hale getirdigini gostermistir. Calismanin bulgular asagidaki
hususlara dikkat cekmektedir:

[k olarak, eylem planlarimn uygulanmasi esnasinda katilimcilara eylem planlarinin igerigi, sinif
icinde nasil gergeklestirilecegi, etkinliklerde kendilerinden ne beklendigi ve uygulamanin kendilerine
nasil bir katki saglayacag1 hakkinda bilgi verilmesi 6nemlidir. Ornegin, bu arastirmada uygulanan ilk
eylem planinda akici okuma olgusu hakkinda dgretim etkinlikleri diizenlenerek &grencilere ayrintili
bilgiler verilmis, bu sayede de 6grencilerin daha iyi bir okur olmak igin akici okumanin 6nemini
kavramalar1 saglanmigtir. Katilimcilara bu tiir bilgilendirmelerin yapilmas: ve onlarda aragtirmaya
kars1 ilgi ve istek uyandirilmaya ¢alisilmasi ayn1 zamanda eylem arastirmasmin dogasinda var olan bir
ozelliktir (Glirgiir, 2017).

Ikinci olarak, arastirmanin konusu baglammda 6grencilerin gelisimleri ve istekleri goz oniinde
bulundurularak eylem planlarinda degisiklige gidilmelidir. Ornegin, bu arastirmada uygulanan ilk
eylem planindan sonra 6grenciler akici okumaya iliskin kendi durumlarinin da farkina varmaya
baglamiglar ve kendi akici okuma becerilerini nasil daha iyi gelistirebileceklerine iligkin fikir ve
diisiincelerini paylagmislardir. Bu kapsamda, uygulama siireci esnasinda Ogretmen C. ve 8grencilerle
gerceklestirilen sohbet tarzi goriismeler vasitasiyla uygulanmasi planlanan etkinliklere iliskin
katilimalarin goriisleri ve Onerileri siirekli olarak sorgulanmistir. Nitekim dokuzuncu eylem planinda
uygulanan Dart oyunu etkinligi aragtirmanin hazirlik safhasinda yer almamasina ragmen, bu etkinligin
ogrencilerin istekleri dogrultusunda ek olarak uygulamasina siire¢ icerisinde karar verilmistir. Ayrica,
son eylem planinda kullanilan Yildizla Isitnmis adli hikaye edici metnin siirsellestirilmis haliyle sinifta
canlandirilmasi 6grencilerin istekleri dogrultusunda gerceklestirilmistir. Giiler, Halicioglu ve Taggin'in
(2015) da wvurguladigi iizere, eylem arastirmalari siire¢ icerisinde hem arastirmacimn hem de
katilimalarin ortak ilgi, istek veya kaygilar etrafinda sekillenmektedir. Ciinkii sadece arastirmacinin
ihtiyacina veya ilgisine yonelik tasarlanan bir eylem arastirmasinin basarili olma sans1 da diisiik
olmaktadir.

Ugiincii olarak, eylem planlari zamana yayilarak ve arastirma konusunun biitiin boyutlarini
kapsayacak sekilde hazirlanmali ve uygulanmalidir. Bu dogrultuda, bu arastirmada uygulanan eylem
planlarinda akici okumanin tiim bilegsenlerine iliskin O0gretim etkinlikleri gerceklestirilmis ve bu
etkinliklerin bu bilesenlerin tiimiinde énemli bir gelisime neden oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde,
Cayir (2014) tarafindan 36 ikinci sinif 6grencisi ile yliriitiilen bagka bir eylem arastirmasinda da Akicilig:
Gelistirme Programi uygulanmis ve bu programin 6grencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma
becerileri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmay: Cayir'in (2014) arastirmasmdan
ve alanyazindaki diger calismalardan farkli kilan en 6nemli 6zellik ise arastirmada akici okuma
becerilerinin tiimiine esgiidiimlii olarak odaklanilmasidir. Alanyazinda, her ne kadar akici okuma
bilesenlerinin ayr1 ayr1 ¢alisilmasi gerektigi bazi aragstirmacilar tarafindan onerilse de (Hudson vd., 2005,
2009), akic1 okuma bilesenleri arasindaki pozitif iligkiyi ortaya koyan aragtirmalarin biiyiik cogunlugu
(Basaran, 2013; Bastug, 2012; Bigozzi vd., 2017; Rasinski, 2006; Y1ldiz vd., 2009) bu bilesenlerin tiimiiniin
birlikte ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ciinkii, akic1 okuma bilesenlerinin birisinde (6rnegin,
dogru okuma bileseninde) belli bir yonde bir degisim oldugunda, genellikle diger bilesenlerde (okuma
hiz1 ve prozodi bilesenlerinde) de ayn1 yonde bir degisim s6z konusu olmaktadir (Schwanenflugel vd.,
2004; Whalley ve Hansen, 2006). Ozellikle prozodik okuyanlarin ayn1 zamanda dogru ve hizli okumay1
da yapabildigi vurgulanmaktadir (Mathson, Allington ve Solic, 2006).

Dordiincii olarak, eylem planlaninin uygulanmasmda cesitli teknolojik araglardan ya da
bilgisayar yazilimlarindan yararlanilmasi, Ogrencilerin etkinliklere daha fazla odaklanmalarmi
saglamakta ve uygulamalara yonelik ilgilerini arttirmaktadir. Omegin, bu arastirmanm dordiincii
eylem planinda kullanilan AceReader programi, 6grencilerin okuma metnine karsi ilgilerini arttirmis ve
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etkinlige daha istekli olarak katilmalarm1 saglamistir. Alanyazinda da tablet kullanimi (Ozbek ve Girli,
2017) ya da bilgisayar destekli djjital metin kullanimi (Thoermer ve Williams, 2012) gibi uygulamalarin
ogrencilerin okuma giligliiklerini giderdigi, akici okuma becerilerini gelistirdigi ve onlarn
motivasyonlarini arttirdig1 yoniinde bulgular paylasilmaktadir.

Besinci olarak, eylem planlar1 uygulanirken sadece bireysel ¢cahsmalara degil, grup (veya biitiin
simnif) cahsmalarna da yer verilmesi &grencilerin motivasyonlarma ve basarilarma ¢nemli katki
saglamaktadir. Ornegin, bu arastirmada grup galismasi olarak yiiriitiilen okuma korosu, okuma tiyatrosu
ve Dart oyunu gibi etkinliklerin 6grencilerin okumaya iliskin 6zgiivenlerini ve motivasyonlarini
arttirdi$i ve bu durumun da etkinliklerdeki performanslarma dogrudan yansidigi gozlenmistir.
Alanyazinda gerceklestirilen bazi calismalar da okuma tiyatrosunun ogrencilerin hizli, etkili ve
prozodik okumalarim sagladigmi (Keehn, 2003; Mraz vd., 2013; Worthy ve Prater, 2002) ve onlarn
okuma siirecinden keyif alarak okuma ¢alismas: yaptigini (Tyler ve Chard, 2000; Young ve Rasinski,
2009) vurgulamaktadir.

Altinct olarak, akici okumayi gelistirmeye yonelik tasarlanan eylem planlarinin biitiin metin
tiirlerini kapsamasina 6zen gosterilmelidir, ¢linkii 6grencilerin bagarilari metin tiiriine gore farklilik
gosterebilmektedir. Bilgi verici metinler belli bir konu hakkinda bilgi veren yazilar iken, hikdye edici
metinler iginde birden ¢ok karakter, amag¢ veya duygu gibi unsurlari barindiran bir dizi olaydan
olusmaktadir (Akbayir, 2006). Siir ise duygu ve diislincelerin diizyazidan farkli bir anlatim bigimiyle
(uyakls, vb.) kaleme almdig1 bir yazim {iriiniidiir (Akyol, 2013). Biitiin metin tiirlerinin kullanildig1 bu
aragtirmaya 0zgii olarak, 6grenciler okuma hizi bakimmdan en fazla basariy: sirasiyla siirde, hikdye edici
metinde ve bilgi verici metinde; dogru okuma yiizdesi bakimdan sirastyla bilgi verici metinde, hikdye edici
metinde ve siirde; okuma prozodisi bakimindan ise sirasiyla bilgi verici metinde, giirde ve hikdye edici
metinde gostermislerdir. Benzer bulgular Tiirkmenoglu ve Bastug (2017) tarafindan 10 dordiincii siruf
ogrencisi ile yapilan ¢alismada da rapor edilmistir. Akran 6gretiminin akict okuma tizerindeki etkisinin
arastirildig1 s6z konusu bu ¢alismada 6grenciler okuma hizi ve prozodi bakimlarindan en fazla basariyr
sirasiyla siirde, bilgilendirici metinde ve hikdye edici metinde; dogru okuma yiizdesi bakimindan ise en fazla
basariy1 sirasiyla siirde, hikdye edici metinde ve bilgilendirici metinde gostermislerdir. Sidekli (2005)
tarafindan 411 besinci sinuf ilkokul 6grencisi ile gerceklestirilen bagka bir ¢alismada ise metin tiiriine
dayali basar1 farkliliklarinin bazi degiskenler ile iliskisine bakilmistir. S6z konusu bu ¢alismanin
bulgularma gore, kizlarm erkeklere kiyasla hikdye edici ve bilgi verici metin tiirlerinin her ikisinde de
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan, il merkezinde yasayan ve sosyoekonomik diizeyi
yiiksek olan Ogrencilerin bilgilendirici metinlerde, ilgede/kdyde yasayan ve sosyoekonomik diizeyi
diisiik olan ogrencilerin ise hikdye edici metinlerde birbirlerine kiyasla daha basarili olduklari
anlagilmigtir.

Yedinci olarak, akict okuma becerisine yonelik eylem planlari tasarlanirken ve uygulanirken
farkli okuma stratejilerinden yararlanilmasi, 6grencilerin gelistirilmek istenen becerideki basarilarini
arttirmakta, ilgili etkinlige daha aktif katilmalarini saglamakta ve 6grenme ortamir daha zevkli hale
getirmektedir. Bu amagla bu arastirmada da 6gretim etkinliklerinin uygulanmasinda farkh okuma
stratejilerinin kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Ornegin, bu aragtirmanin sekizinci eylem planinda
uygulanan Tekerleme-Sarki-Siir  etkinliginde cesitli tekerlemelerin farkli ritimlerde ve hizlarda
okutulmasi, bir siirin sarki formatinda sdyletilmesi ya da bir miizik enstriimaninin kullanilmasi, vb.
ogrencilerin etkinliklere daha fazla ilgi gostermelerini saglamistir. Ozellikle de siirin sarki formatinda
sOylenmesi, siirin ana duygusunu kavramak bakimindan o6grenciler adina daha da kolaylagmistir.
Benzer bulgulara alanyazindaki caligmalarda da rastlamak miimkiindiir. Ornegin, Martin ve Meltzer
(1976) tarafindan 24 ilkokul 6grencisi ile gerceklestirilen bir cahismada, sozciiklerin televizyon ekranina
melodi egliginde yansitilarak yapilan okuma calismalarinin 6grencilerin akici okuma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde, Biggs, Homan, Dedrick, Minick ve
Rasinski (2008) tarafindan 24 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilen bir ¢cahsmada, metinleri melodilere
doniistiirme amagh kullanilan yazilim programinin &grencilerin motivasyonlarimi arttirdigi, onlar
daha 6zerk hissettirdigi ve onlarin okuma ¢abalarina daha ¢ok zenginlik katti1g1 sonucuna ulasilmistir.
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Yine bu aragtirmanin dokuzuncu eylem planinda uygulanan Dart oyunu etkinli§inde kullanilan
tekerlemeler vasitasiyla 6grencilerin okunmasi zor olan tekerlemeleri bile daha istekli, kolay ve akici
olarak okudugu ve gruba daha ¢ok puan kazandirmak i¢in bu tekerlemeleri daha dikkatli ve 6zenli bir
bicimde okuma gayreti icinde olduklar1 gortilmistiir. Alanyazinda da Gupta (2006) okuma giigliigii
geken 25 ikinci ve tiglincii sinif ilkokul Ogrencisi ile gerceklestirdigi bir calismada, tekerlemelerin
karaoke ile sdylenmesinin/okunmasinin 6grencilerin akici okumalarina ve okuma motivasyonlarina
olumlu katki sagladigimi rapor etmistir. Ayrica, bu arastirmanin son eylem planinda uygulanan Kafiyeli
Metin etkinliginde metnin siirsellestirilerek kullanilmasi, 6grencilerin metindeki sdzciikleri daha ¢abuk
¢oziimlemelerini, dolayistyla okurken daha az zorlanmalarimni, okumaya kars1 daha istekli olmalarini ve
metni daha akic1 bir bigimde okumalarinmi saglamistir. Rasinski ve digerleri (2016) de kafiyeli metin
kullanildiginda o6grencilerin metindeki sozciik kaliplarini daha kolay kavradiklarini, sozciiklerin
kodlarin1 daha kolay ¢ozdiiklerini ve bir kez bu beceriyi kazandiklarinda da onu metnin tiimiine
uygulayabildiklerini ve bu sayede de daha akici bir okur olduklarmi belirtmistir.

Sonuc ve Oneriler

Eylem arastirmalarnda genellikle uygulayict konumunda olan egitimciler (6rnegin,
Ogretmenler, yoneticiler, vb.) karsilastiklar1 sorunlar1 ¢o6ziime kavusturmak veya ogrencilerin farklh
konulardaki becerilerini gelistirmek amaciyla sistematik bir siireg izlemektedirler. Benzer sekilde, bu
arastirmada da gesitli akici1 okuma stratejilerine dayali olarak hazirlanan ve uygulanan eylem planlar
araciligiyla ilkokul iiglincii smif 6grencilerinin akici okuma becerilerinin gelistirilmesi amaclanmaistir.
Bu yoniiyle bu arastirmanin uygulamadaki deneyimleri yansitmasi bakimindan alanyazina énemli bir
katki sunma potansiyelinin bulundugu diisiintilmektedir. Diger taraftan, eylem arastirmalarinda elde
edilen bulgular ve bu bulgular neticesinde ulasilan sonuglar, baglam-temelli bir degere sahiptir. Diger
bir anlatimla, arastirmacmin kendisi, katilimcilarin arastirma problemiyle iliskili olarak kendilerine
0zgii durumlari, arastirmada uygulanan eylem planlarinin dogasi, vb. bir¢ok faktor arastirmada elde
edilen bulgularn arastirmanin gerceklestirildigi baglamla smirlandirilmasimma neden olmakta, bu
durum da sonuglarin arastirma baglammin géz oniinde bulundurularak degerlendirilmesini zorunlu
kilmaktadir. Gergekte bu durum genelleme amaci tasimayan diger biitiin nitel arastirma desenleri igin
de s6z konusudur.

Bu arastirmada edinilen deneyimler 1s1§1nda asagidakiler onerilebilir:

e Akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesiyle ilgili farkli okul ortamlarmndaki katilimcilarla bu
aragtirmadakine benzer (veya farkll)) eylem planlariyla gergeklestirilecek eylem
arastirmalarmin akia okuma konusunun daha bfitiinciil bir bakis agisiyla anlasilmasina biiyiik
katki saglayacagr diigliniilmektedir. Ayrica, bu tiir arastirmalarda yararlanilan o6gretim
etkinliklerinin simifinda (akic1) okuma becerisini gelistirmek isteyen 6gretmenler acisindan da
yol gosterici bir isleve sahip olacagi diisiiniilmektedir. Ornegin, bu arastirmaya katilan sinuf
ogretmeni, sinifinda gerceklesen Ogretim etkinliklerinin neredeyse tamaminda aktif bir rol
almis, baz1 etkinliklerde 6grencileri giidiileyerek motive etmis, tuttugu yansitici giinliikler
vasitasiyla etkinliklerin smifinda nasil daha iyi uygulanabilecegine iliskin arastirmaciya 6nemli
geribildirimler saglamis ve bu arastirmadan edindigi deneyimlerinden gelecekte de
yararlanmak istedigini belirtmistir.

e Bu arastirmada okumanin bilesenlerinden biri olan akici okuma becerisine odaklanilmustir.
Dolayisiyla, okumanin diger bilesenlerinin gelistirilmesine iliskin yeni eylem arastirmalarimn
da gerceklestirilmesi diisiiniilebilir. Ayrica, okuma eyleminin olusumunu etkileyen bagka
unsurlar da (norolojik, fizyolojik, duyussal, ¢evresel, vb.) bulunmaktadir. Bu nedenle, bu
unsurlarla ilgili farkli egitim kurumlarinda ve/veya farkli sinif diizeylerinde yiiriitiilecek
derinlikli nitel arastirmalarin okuma (giigliigii) olgusunun biitiinciil olarak anlasilmasina
biiyiik katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.
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Eylem aragtirmasmnin uygulamaya sundugu katkilar goz oOniinde bulunduruldugunda,
{ilkemizde eylem arastirmalarinin arttirlmasi dnemli gériilmektedir. Ozellikle de uygulayici
konumunda olan 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlarn ¢oziimiinde eylem arastirmalarina
basvurmalari, bu sorunlarn daha sistematik ve bilimsel bir yolla ele ahnmasin saglayacaktur.
Bu agidan bakildiginda, eylem arastirmas: hakkinda dgretmenlerin hizmet-6ncesi egitimden
itibaren bilgi ve becerilerle donatilmas1 biiylik 6nem arz etmektedir.
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