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Okuma, Okudugunu Anlama ve Okuma Motivasyonunun Gelistirmesi:

Bir Eylem Arastirmasi
Hayati Akyol !, Ulkii Coban Sural 2

Oz

Bu calismada 6zgiil 6grenme gilicliigii tanist konulan ve okuma
glicliigli yasayan bir ilkokul ikinci smuf Ogrencisinin okuma,
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeylerinin
gelistirilmesi amaclanmistir. Bu baglamda c¢alismanin temel
problemi “Okuma giigliigii yasayan bir ilkokul ikinci smuf
ogrencisinin okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu
nasil gelistirilebilir?” bigiminde ifade edilebilir. 2018-2019 6gretim
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yilinin ilk yariyilinda gergeklestirilen ¢alismada nitel arastirma
desenleri arasinda yer alan eylem arastirmasi kullanilmistir.
Problem durumunun tespitinin ardindan 30 ders saatini kapsayan
bir eylem plani olusturulmus ve uygulanmistir. Okuma becerisinin
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gelistirilmesinde tekrarli okuma, eko okuma ve hece-kelime
¢alismalarindan; okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde
okuma stratejilerden; okuma
motivasyonunun gelistirilmesinde ise ilgi ¢ekici metinler, 6diil ve
ovgiiden vyararlanilmistir. Okuma ve okudugunu anlama
tespitinde Yanlis Analiz Envanteri; okuma
motivasyonu diizeyinin tespitinde ise Okuma Motivasyonu Profili

Oncesi, sirast ve sonrasl

diizeylerinin

Olgegi kullanilmigtir. Uygulamalar sonucunda 6grencinin okuma
ve okudugunu anlama diizeyleri endise diizeyinden Ogretim
diizeyine ylikselmis, okuma motivasyonu seviyesinde de belirgin

bir artis meydana gelmistir. DOI: 10.15390/EB.2020.8977

Giris

Okuma, okulda ve hayatin igerisinde kullamlan giinlitk bir yasam becerisidir. Okumay1
o0grenme, okula baslayan biitiin 6grenciler i¢in basarilmasi gereken zorlayici ve 6nemli bir gorevdir.
Ciinkii okuma becerisinin iyi kazanilmasi, akademik anlamda basarih bir 6grenme siirecinin temelini
olusturmaktadir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014; Akyol ve Yildiz, 2013). Sekillerin
sese ve anlama doniistiiriildiigii, diislinsel bir ¢abay1 gerektiren okuma, etkilesimli ve zihinsel bir
siirectir (Coltheart, 2005). Okuma modelleri arasinda yer alan ve 20. yilizyilin ortalarinda sahneye ¢ikan
bilissel teoriye gore okuma beyinde gerceklesmektedir (Tracey ve Morrow, 2006). GOz, ses organlar1 ve
beynin cesitli islevleri yerine getirmesiyle meydana gelen okuma; gorme, anlama ve zihinde
yapilandirma asamalarindan olusmaktadir. Gorme asamasinda yazida bulunan ¢izgi, harf ve semboller
algilanarak kelime ve ciimleler taninmaktadur. Ilgi duyulan veya gerekli goriilenler alnarak “siralama,
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siniflama, iliski kurma, eslestirme, analiz ve sentez yapma, sorun ¢6zme ve degerlendirme” gibi zihinsel
siireclerden gecirilerek anlam ortaya ¢ikarilmaktadir. Son olarak anlamlandirilan bilgiler 6n bilgiler ile
biitiinlestirilip zihinde yapilandirilmaktadir (Milli Egitim Bakanligr [MEB], 2009). Bu siirecte meydana
gelebilecek gesitli aksakliklar okuma becerilerinin kazanimim olumsuz yonde etkilemektedir.

Kimi ¢ocuklar akranlariyla benzer zeka diizeyine sahip olsalar da okuma becerilerinde onlarla
ayni performans: gosterememektedirler. Bu Ogrenciler zeka, gorme, isitme, dikkat eksikligi veya
hiperaktivite bozuklugu yasamamaktadirlar, ancak kaynag: tam anlamiyla tespit edilemeyen sebeplerle
okuma becerisini beklenen diizeyde kazanamamaktadirlar. Bu 6grencilerde akranlarnna oranla daha
fazla motivasyon, dikkat ve bellek sorunlari mevcuttur (Borella, Carretti ve Pelegrina, 2010).
Alanyazinda okuma giicliigii, diger bir adiyla disleksi olarak adlandirilan bu durum, sesli okuma
problemleri, yavas okuma, yetersiz anlama ve yetersiz yazili anlatimlar ile kendini gostermektedir
(Fielding-Barnsley, 2000). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore okuma giicliigii, 6zgiil 6grenme
glicliigii tanim1 icerisinde yer almaktadir (MEB, 2006). Ozgiil 6grenme giigliigii tanisina sahip olan
¢ocuklarin yaklasik %80’inde okuma giicliigii (disleksi) bulunmaktadir (Fielding-Barnsley, 2000).
Ancak Tiirkiye’de okuma giigliigii yasayan ogrencilere 6zel olarak gelistirilen ve uygulanan herhangi
bir program bulunmamakta, bu 6grenciler akranlar ile birlikte kaynastirma egitimi almaktadir.
Aragtirmalar (Ates, 2013; Caycit ve Demir, 2006; Celiktiirk Sezgin ve Akyol, 2015; Doguyurt ve
Doguyurt, 2016; Ellis, 2009; Luo, 2013; Sidekli ve Yangin, 2005; Yiiksel, 2010) okuma gii¢liigii olan
bireylerle yiiz yiize yapilan galismalarin olumlu sonuglar verdigini gostermektedir. Bu bilgiden
hareketle okuma giigliigiinii gidermeye yonelik yapilan miidahalelerin 6nem arz ettigini soylemek
miimkiindiir. Bu ¢alismada okuma ve anlama giicliigii geken ve diisiik okuma motivasyonuna sahip
olan bir ilkokul ikinci sinif dgrencisinin bu becerilerini gelistirmek amaclanmistir. Her bir degiskene
yonelik olarak ayr1 ayr1 fakat birbirini etkiledigi diistiniilen cesitli stratejiler uygulanmistir.

Okuma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Kullanilan Stratejiler

Akyol’a (2019) gore okuma, “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma stireci” olarak tanimlanmakta ve akici bir sekilde gergeklesmesi gerekmektedir. Akict okumayz
saglayabilmek i¢in kullanilan stratejiler arasinda eko okuma, tekrarli okuma, esli okuma, paylasarak
okuma, okuyucu tiyatrolar: ve koro okuma yer almaktadir (Giines, 2007). Bu ¢alismada akici okuma
stratejilerinden tekrarli ve eko okuma teknikleri kullarulmis ve hece-kelime calismalar1 yapilmistir.
Akict okumayi gelistirebilmek i¢in kullanilan stratejiler genel olarak asagidaki gibi agiklanabilir.

Eko okuma: Ogretmen ya da iyi okuyabilen biri tarafindan yiiksek sesle okunan metinlerin
ogrenciler tarafindan tekrar edilmesi seklinde gerceklesen ve okumada sesin kullarulma bigimine
odaklanma firsati sunan bir siiregtir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Kato, 2012).

Tekrarli okuma: Metnin okuma giigliigii yasayan 6grenciler tarafindan akialik kazanilincaya dek
tekrar tekrar okunmasidir (Samuels, 1997). Tekrarh okuma, okuma akiciligini ve genel okuma bagarisini
artirmaktadir (Adler, 2006). Ogrencilerin aninda tamyabilecekleri toplam kelime sayisini artirmakla
birlikte anlama ve konusma becerilerini gelistirmede de yardimeci olmaktadir. Okuma performansimn
artmasi O6grencilerin sesli okumada Ozgiliven kazanmalarini ve okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini de olumlu etkilemektedir (Reutzel ve Cooter, 2012).

Esli okuma: Ogretmen, aile bireyleri veya iyi okuyucu olan bir akranin bir metni okuma giigliigii
yasayan 0grenci ile birlikte sesli okumasi olarak tanimlanmaktadir (Stahl ve Heubach, 2005). Uygulama
sirasinda ilk olarak okunacak kitap segilmelidir. Kitabm diizeyinin ¢ocugun seviyesinin biraz iistiinde
olmasma dikkat edilmelidir. Ana bashklar ve gorseller ¢cocukla birlikte tartisildiktan sonra ¢ocuk ve

yardimai es kitabi birlikte sesli olarak okumalidir. Cocugun zorlanmasi durumunda yardimci devreye
girmelidir (Akyol, 2019).
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Paylasarak okuma: Bir Ogretmen ya da deneyimli bir okuyucu tarafindan yonlendirilen
ogrencilerin yeterli uzunluktaki bir metni paylasarak okumalariyla ortaya ¢ikan etkilesimli bir okuma
deneyimidir (Sugara, 2012).

Okuyucu tiyatrolari: Ogrencilere roller vermek, okuma hiz1 ve anlamanin gelismesine sundugu
katkinin yani sira okuma motivasyonunun da artmasini saglar (Akyol, 2019). Okuyucu tiyatrolar
temelde tekrarli okumaya dayali olan ve diyaloglarin bulundugu senaryo metinlerinin kullanildig bir
yontemdir (Reutzel ve Cooter, 2012).

Koro okuma: Sinuf i¢i uygulamalardan biridir. Burada, tiim dgrenciler 6gretmenin huzurunda
ayn1 metni yiiksek sesle okurlar. Etkinlik sirasinda 6gretmen 6grenciye dogru seslendirme ve okuma
hizi ile ilgili bir model gorevi goriir. Etkinligin sonunda, 6gretmen 6grencilere geri bildirimde bulunur
ve prozodik okumanin &zelliklerini agiklar (Paige, 2011). Hece ve kelime calismalari: Okuma glicliigii
¢ogunlukla beyinde fonolojik bilgilerin islenmesinde meydana gelen bozukluklarla agiklanmaktadir.
Fonoloji ses bilgisi anlamma gelmekte olup dildeki konusma seslerinin, dizilis kurallarinin, anlam
aktarma islevlerinin ve dagilimlarinin incelendigi bir alandir (Korkmaz, 2005). Fonolojik yetersizligi
olan bireyler, kelimelerin pargalardan olustugunu ve bu parcalarin yazidaki karsiligini anlayamamakta
(Liberman ve Shankweiler, 1991), heceleme ve seslendirmede giiclitk yasamaktadirlar (Ackerman ve
Dykman, 1993). Bu nedenle bu ¢ocuklarla hece ve kelime calismalarinin yapilmasmin gerekli oldugu
sOylenebilir.

Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmeye Yonelik Kullanilan Stratejiler

Dil ogretiminde Ogrencilerin kazanabilmesi igin ¢aba sarf edilen becerilerden biri de
okudugunu anlamadir. Okuma siireci eger anlama ile sonuglanmissa deger tasimaktadir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 1995). Nitekim insan anlamak ig¢in okumakta ve okudugunu da anlamak
istemektedir (Demirel, 1990). Okumanin ilkeleri arasinda yer alan anlama, igerigi kavramaya yonelik
bir siirectir (Yilmaz, 2006). May ve Rizzardi’ye (2002) gore de okudugunu anlama, yazarin amagl olarak
sOylemek istedigi diisiince veya mesajlari anlama siirecidir. Akyol (2007), okuma ve anlam kurma
siirecinin birbiriyle ortiisen {i¢ stireci oldugunu ve bu stireglerin okuyucu, metin-yazar ve ortamdan
olustugunu belirtmektedir. Bu siirecte okuyucunun rolii 6n bilgilerini kullanarak metinde verilmek
istenen diisiinceleri ¢dzmektir. Okudugunu anlama becerisi, bireyin akademik ve sosyal yasami
boyunca tiim Ogrenmelerini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir (Yilmaz, 2008). Bu nedenle
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan stratejiler okuma 6ncesi, siras1 ve
sonrasi olmak {izere {i¢ grupta toplanmaktadir. Okuma 6ncesinde kullarlan stratejiler metni gézden
gecirme, anahtar kelimeleri belirleme, okuma amacim belirleme, on bilgileri kullanma, sorular olusturma,
tahminde bulunma bigciminde siralanmaktadir. Okuma sirasinda ise, sozciikleri tammlama, iligki kurma,
zihinde canlandirma, sorulara yamt arama, amaca odaklanma, tahminleri kontrol etme, altim ¢izme, not alma,
karmasik noktalan belirleme ve akict okuma stratejileri kullanilmaktadir. Son olarak okuma sonrasinda,
ozetleme, sorular1 cevaplandirma, sentez yapma, metni gorsel 6gelerle aciklama ve degerlendirme stratejileri
kullanilabilmektedir (Susar-Kirmizi, 2008). Bu ¢alismada okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi
icin okuma oOncesinde sirasiyla metni gozden gecirme ve tahminde bulunma stratejilerinden; okuma
sirasinda akicr okuma; okuma sonrasinda ise dzetleme stratejisinden faydalanilmis, ardindan metin-gérsel
uyumunu degerlendirme etkinligi yapilmistir. Bu ¢alismada kullanilan okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasi
stratejilere yonelik aciklamalar asagida yer almaktadir.

Metni gozden gecirme: Bir metni tam anlamiyla okumadan 6nce, metnin icerdigi genel diisiinceler
hakkinda bilgi sahibi olabilmek igin lizlica okuma anlamina gelmektedir. Metindeki diisiinceleri tespit
edebilmek icin metnin tamamini okumaya gerek yoktur (Aktas, 2015). Bu strateji kullanilirken baslik,
giris paragrafi, gorseller ve sonug paragrafi okunabilir (Akyol, 2019).
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Tahminde bulunma: Okumadan once metnin bashgmndan ve gorsellerden hareketle igerik
hakkinda bir tahminde bulunmak metnin daha kolay anlasilmasimni saglamaktadir (Giines, 2007).
Tahmin ve ¢ikarim yapan okuyucular, anlam olusturma siirecine aktif bir sekilde katilmis olurlar
(Aktas, 2015).

Akict okuma: Okudugunu anlamayi gelistirmek igin hiz, dogruluk ve prozodik unsurlar: dikkate
alarak konusur gibi yapilan okumadir. Bu stratejide metnin uygun hizda okunmasi okuyucuya zaman
kazandirmakta (Akyol, 2019) ve metnin anlagilmasini saglamaktadir (Strong, Silver, Perini ve
Tuculescu, 2002).

Ozetleme: Metin okunduktan sonra kisinin metinle ilgili temel noktalar1 dikkate alarak ortaya
koydugu yapilandirmalardir (Duke ve Pearson, 2002). Bagka bir ifadeyle 6zetleme, genel diisiince ve
yapinin bireyin 6n bilgilerinin 1s1§mnda yorumlanarak ifade edilmesidir (Hutchins, 1987).

Okuma Motivasyonunu Gelistirmeye Yonelik Kullanilan Stratejiler

Guthrie ve Wigfield (2000) okuma motivasyonunu, “okuma siireclerini, sonuglarmi ve
konularini etkileyen kisisel amaglar, degerler ve inanglar” olarak aciklamaktadir. Literatiirde
motivasyon teorisi, adanmislikla i¢ ige, biitiinlesmis bir yap1 olarak goriinmektedir (Klauda ve Guthrie,
2015). Bu nedenle okumaya adanmuislik teorisinin Ogretim siiregleri, okuma motivasyonunun
artiritlmasmda kullanilabilir.

Okumaya adanmislik teorisinin bilesenleri; gergek deneyimler, dzerklik, ilgi cekici metinler, strateji
ogretimi, isbirligi, 63retmen ilgisi, 6diil ve 6vgii, degerlendirme ile tutarlilik olarak ifade edilmektedir. Bu
bilesenlerden gercek yasam deneyimleri, akademik miifredat ile kisisel deneyimler arasinda iliski
kurmakla; ozerklik, ogrencilere 0grenme siirecinde alternatif etkinlikler tercih edebilme sansinin
verilmesi ile; ilgi cekici metinler, okunan metnin konusunun okurun ilgisi ve biligsel yeterligine uygun
olmas: ile; strateji dgretimi, metinden 6grenmeyi gerceklestirecek yontemlerin 6grencilere 6gretilmesi
ile; isbirligi, metinden 6grenilen bilginin yapilandirilmasinda 6grenciler arasinda sosyal etkilesimin
etkili olmas1 ile; dgretmen ilgisi, 6grencilerin etkinliklere aktif katlimmin saglanmasi noktasinda
O0gretmenin duyarli olmas: ile; 6diil ve dvgiiler, 0grencilerin gayret ve dikkatinin artirlmasinda
pekistireclerin  kullanilmas: ile; degerlendirme, okuma becerilerinin edinimi ile iliskili olarak
degerlendirme etkinliklerinin yiiriitiilmesi, puanlanmasi ve rapor edilmesi ile; son olarak tutarlilik ise
tiim bu islemler arasmdaki iligkilerin ve etkilesimin uyumlu ve tutarl olmasi ile iliskilidir (Y1ldiz, 2010).
Bu ¢alismada katilimcimin okuma motivasyonunu artirmak amaciyla ilgi cekici metinler, odiil ve ovgii
kullanilmistir.

Ogrencilere okuma becerisi kazandirmadaki en temel amag onlan nitelikli okuryazarlar olarak
yetistirebilmektir. Nitelikli okuryazar olmak, bireyin okudugunu anlamasi, anladigini da iginde
yasadigl ortami gelistirebilmek amacyla etkin bir bigimde kullanmasidir (Yildirim, 2010). Okuma
becerisinin iyi diizeyde kazanilmasi, bireyin hem okul basaris1 hem de sosyal yasama {izerinde olumlu
katkiya sahiptir (Yilmaz, 2008). Bu giiciin farkinda olan {ilkeler egitim programlarinda cesitli
degisikliklere gitmektedir (Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011). Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programmin (PISA) 2015 yihi raporuna gore Tiirkiye’deki ogrencilerin okuma
performans: diger {ilkelerle kiyaslandiginda oldukga diisiiktiir (MEB, 2015). Benzer sekilde 2018 yil1
PISA sonuglarinda (MEB, 2019) da her ne kadar puan olarak bir yiikselis sz konusu olsa da siralama
agisindan bakildiginda okuma becerisi agisindan heniiz istenen diizeye erisilemedigi goriilmektedir.
Tiirkiye’de okuma giigliigli yasayan Ogrenciler ile ilgili olarak yapilan ¢alismalar incelendiginde,
okuma gii¢liigli olan bireylerin profilinin ¢ikarilmasi ve okullarda miidahale programlarimn
yayginlastirilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Kuruyer, 2014). Okuma becerilerinin ve bubecerilerin
bireye sundugu katkilarin 6nemi disiiniildiiglinde, 6grencilere okuma becerilerinin ne sekilde
kazandirilacagi, bu becerilerin nasil gelistirilebilecegi veya bu konuda ne tiir etkinlikler yapilabilecegi
konusunda bilgiler sunan arastirma bulgularinin énemli oldugunu séylemek miimkiindiir (Kutlu vd.,
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2011). Bu baglamda temel problemi “Okuma gii¢liigii yasayan bir ilkokul ikinci smif dgrencisinin
okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu nasil gelistirilebilir?” olan ve bireysellestirilmis
okuma programi ile katilimcinin okuma, anlama ve motivasyonunu gelistirmeyi amagclayan bu
calismanin alana katk: saglayacag: diistiniilmektedir. Yontem agisindan degerlendirildiginde bir eylem
arastirmasi olarak Ogretmenlerin sinuf igerisinde okuma giigliigii yasayan ogrencilerinin okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla kullanabilecekleri uygulamalar1 adim adim, detayli bir bigcimde
sunmasi bakimmdan faydali olabilecek bir ¢alisma oldugu diisiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanim Modeli

Bu nitel calismada eylem arastirmas tiirlerinden uygulama odakli yaklagim benimsenmistir.
Egitimde eylem arastirmasi, Ogretmenlerin siniflarinda karsilastiklar1 bir problemi ¢oziime
kavusturabilmek, herhangi bir konuda Ogrencilerinin 6grenme diizeyini gelistirebilmek ve kendi
mesleki performanslarmi artirmak amaciyla kullandiklar: arastirmalardir (Creswell, 2012). Yildirim ve
Simsek’e (2016) gore arastirma ve uygulamay: bir araya getiren eylem arastirmalari stire¢ odaklidir.
Calismaya konu olan durumun kendi ortami igerisinde uzun bir siire ¢alisilmas: ve soruna iliskin veri
toplanmasi gereklidir. Boylece soruna yonelik gelisim, degisim ve ortamda yer alan bireylerle etkilesim
detayli bir bicimde anlasilabilir.

Bir ilkokul ikinci sinif 6grencisinin okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonunu
gelistirmeyi amagclayan bu arastirmada ilk 6nce 6grencinin mevcut durumunu belirlemek igin 6n test
uygulamas: yapilmistir. Ardindan literatiir taramas1 yapilarak Ogrencideki yetersizliklerin
giderilmesinde kullanilacak yontem ve teknikler belirlenmis ve bir eylem plani hazirlanmustir. Bu plan
dogrultusunda 8 haftada 30 ders saati bir uygulama yapilmis ve son test uygulanarak siireg
tamamlanmistir. Arastirma siirecinde izlenen adimlar1 gosteren akis semasi Sekil 1'de sunulmustur.

Yasal ve Etik Prosedur

Okul idaresi, okul rehberlik servisi, 6grenci
velileri ve dgrencilerin kendilerinden yazili izin
alinmasi

Ankara [1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli
izinlerin alinmasi

Katilimcmin Se¢imi

Izin alinan ii¢ 6grenciye 6n test uygulamasimnin On test sonuglarina gore katilimcinin
yapilmasi belirlenmesi

W

Uygulamalara Karar Verilmesi ve Eylem Planinin Olusturulmasi

Eylem Siireci ve Uygulamalar

A. Okuma Becerisinin Gelistirmesine B. Okudugunu Anlama Becerisinin C. Okuma Motivasyonun
Yonelik Uygulamalar Gelistirmesine Yonelik Uygulamalar  Gelistirilmesine Yonelik Uygulamalar

Son Testin Uygulanmasi
Verilerin Analizi

Sekil 1. Arastirma Siireci
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Katilimcinin Secimi

Katilimcinin seciminde gorsel, isitsel ve zihinsel acgilardan tespit edilebilir herhangi bir
rahatsizligr bulunmayan ancak Tiirkge dil becerileri agisindan istenen diizeyde olmayan 6grenciler
hedef kitle olarak belirlenmistir. Ilk olarak Ankara I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alinmis, ardindan okul idaresi ve rehberlik servisi ile gortismeler yapilmis ve calisma hakkinda bilgi
verilmistir. Yapilan goriismeler dogrultusunda Tiirkge dil becerileri bakimmdan sorun tespit edilen
ogrenciler listelenmis, bu 6grencilerin 6gretmenleri ve velileri ile iletisime gecilmistir. Biri ikinci sinifa,
digerleri ise iiglincii sinifa devam etmekte olan toplam {i¢ 6grencinin velisinden yazili izin alinmistir.
Bu ii¢ 6grenciye okuma, anlama ve okuma motivasyonunu belirlemeye yonelik bir 6n test uygulamasi
yapilmistir. On test uygulamasi sirasinda her 6grenciye kendi smif seviyesinde olmak {izere Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan ilkokul Tiirkce ders kitaplarmda yer alan ve 6grencilerin daha
once okumadig1 metinlerden faydalanilmistir. On test uygulama siireci ses kayit cihazi ile kaydedilmis,
daha sonra aragtirmaalar tarafindan dinlenerek 6grencilerin okuma, okudugunu anlama ve okuma
motivasyonu diizeyleri tespit edilmistir. “Yanlis Analiz Envanteri’ne gore {i¢ 6grencinin de okuma
diizeyinin endise diizeyinde, okuma motivasyonlarinin ise diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir.
Yapilan on test uygulamalar: sonucunda tiim bu degiskenler agisindan daha alt seviyede oldugu
belirlenen ikinci smif 6grencisi arastirmaya katilimci olarak se¢ilmistir.

Katilimcimn Ozellikleri

Bu calisma gorsel, isitsel ve zihinsel acilardan herhangi bir problemi olmayan fakat okuma ve
anlama becerilerinde sorun tespit edilen bir ilkokul ikinci smif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) raporuna gore katilimada “6zgil Ogrenme glicliigi”
bulunmaktadir. Katilimer amach 6rnekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme ile belirlenmistir. Etik
kurallar geregi katihlmcmin ismi sakli tutulmus ve “Ayse” kod ad olarak kullanilmistir. Ayse,
Ankara’nin Sincan ilgesinde kamuya ait, ikili 6gretim yapilan, yaklagik 1800 mevcutlu bir ilkokulda
o0grenim gormektedir. Yapilan goriismelerde Ayse’nin ailevi bazi sorunlarinin oldugu, babasinin evden
ayr1 yasadigl bilgileri edinilmistir. Annesi ve ti¢ kardesi ile birlikte yasayan Ayse’nin annesi giindelik
isler yaparak elde ettigi kazancla ailenin gecimini siirdiirmektedir ve bu nedenle ekonomik diizeyleri
diisiiktiir. Aysenin ayni okulda, besinci smifta 6grenim goren bir ablasi ve kendinden kiigiik biri kiz,
digeri erkek iki kardesi vardir. Annesi okuma yazma bilmemektedir. Yapilan gozlemlere ve Ayse'nin
ifadelerine gore annesi, hem kardesleri ile ilgilendigi hem de calistig1 igin Ayse ile yeterince
ilgilenememektedir. Uygulamalar esnasinda Ayse ders calisirken kardeslerinin kendisini rahatsiz
ettigini ve evde ders calisma ortaminin olmadigini ifade etmistir.

Katilimamin dil, bilis ve kisilik Ozellikleri: Calisma siiresince Ayse'nin herhangi bir dil sorunu
yasamadigl gozlenmistir. Ancak yerel agzi siklikla kullanmasi okumalar sirasinda bazi kelimeleri
telaffuz ederken zorlanmasina neden olmustur. Dikkat siiresi oldukca kisa olan Ayse, ¢evredeki
uyaricilarla oldukga fazla ilgilenmektedir. Uygulamalar esnasinda cabuk sikilmakta ve eglenceli
etkinlik arayisina girmektedir. Calismalar boyunca, ders i¢i ve ders dis1 siireclerde Ayse'nin
davraniglarinda bir sorun tespit edilmemistir. Uygulamanin baslarinda ¢ekingen ve ice kapanik bir
profil cizse de zamanla arastirmaciya alistik¢ca uyumlu ve disa doniik tavirlar sergilemistir.

Katilimainin okuma durumu: Ayse’nin okuma diizeyinin belirlenmesine harfleri tamma durumu
tespit edilerek baslanmistir. Harfler 6ncelikle dikte ettirilmis ve zihninde harflere yonelik bir imajin
olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Ardindan biiyiik ve kii¢iik harfler gosterilerek okumasi
istenmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda Ayse’'nin “k, n, t, 1,1, d, z, g, 5, h, §, f,j” harflerini tam olarak
tantyamadigl ve bu harflerin yer aldigi kelimeleri okurken zorlandig1 belirlenmistir. Genel olarak
okumasinin oldukca yavas ve ¢ok hatali oldugu goriilmiistiir. Kelimelerin ilk harflerine bakip metinde
yer almayan benzer bir kelimeyi soylemektedir.
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Katlimeann okudugunu anlama durumu: Ayse okuma sirasinda anlamdan ziyade kelime
tanimaya odaklandigl i¢in anlami kagirmakta ve metnin sonunda kendisine yoneltilen sorular:
cevaplayamamaktadir.

Katilimainin okuma motivasyonu diizeyi: Ayse okuma problemi yasadigi i¢in bu konuda kendisini
yetersiz gormekte ve okurken cabuk sikilmaktadir. Bu durum okumaya yonelik motivasyonun
diismesine sebep olmaktadir. Ayse, sik sik arkadaslar1 gibi iyi okumak istedigini belirtmis ancak bu
konudaki benlik algisinin oldukga zayif oldugu gozlenmistir.

Caligma Cevresi ve Ortam

Calismalar 6zel durumlar haricinde ¢ogunlukla okulun rehberlik servisinde
gerceklestirilmistir. Her hafta ¢carsamba ve persembe giinleri dordiincii ve besinci ders saatinde yapilan
calismalarda 6grencinin rahat edebilecegi bir masa ve sandalye temin edilmis, 15181n 6grenciyi rahatsiz
etmeyecek durumda olmasi géz dniinde bulundurulmustur.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada okuma ve okudugunu anlama diizeyinin tespitinde Yanlis Analizi Envanteri ile
okuma metinleri; okuma motivasyonunun belirlenmesinde ise Yildiz (2013) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan Okuma Motivasyonu Profili Olgegi kullanilmistir. Bunlara ek olarak ses ve video kayitlar da tiim
siirecte arastirmacilarin gozden kagcirabilecegi Onemli noktalar1 kayit altma alabilmek amaciyla
kullanilmistir.

Yanlis Analizi Envanteri: Okuma yanlislarmin ve okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesinde
kullanilan Envanter; Ekwall ve Shanker (1998), Harris ve Sipay (1990) ve May’den (1986) faydalanilarak
olusturulmustur (aktaran Akyol, 2019). Bu envanter sesli okuma sirasinda yapilan hatalarm analiz
edilmesi ile okuyucunun kelime ve ses bilgisi diizeyinin; metnin sessiz olarak okunmasinin ardindan
sorulan sorular ile de okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesine olanak tanimaktadir. Ancak bu
calismada sessiz okuma yapmas: istendiginde Ogrencinin metni tam olarak okumadif1 tespit
edildiginden okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesinde de sesli okuma yaptirilmistir. Envanter
kelime tanima ve anlamada yapilan hata tiirleri konusunda da bilgi vermektedir. Standartlastirilmis bir
test olmamakta birlikte tecriibeli 6gretmenlerin kendilerinin de gelistirebilecegi bir envanterdir. Yanls
Analizi Envanteri ile ti¢ tiir okuma diizeyi tespit edilebilmektedir.

v Bagimsiz diizey: Ogretmen ya da bagka bir yetigkinin destegine gereksinim duymaksizin
¢ocugun seviyesine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade etmektedir.

v Ogretim diizeyi: Ogrennen ya da bagka bir yetiskinin destegi ile cocugun istenen bigimde
okumasi ve anlamasini ifade etmektedir.

V' Endige diizeyi: Cocugun okudugu materyalin ¢ok azini anlayabildigi ve/veya ¢ok fazla okuma
yanlis1 yaptig1 okuma diizeyine ifade etmektedir.

Okuma diizeyinin tespit edilmesinde yanlis okunan kelime sayis1 dikkate alinarak hesaplanan
“Kelime Tanuma Yiizdesi” ile metinden hareketle sorulan sorulara verilen cevaplara gore hesaplanan
“Anlama Yiizdesi” kullanilmaktadir. Anlama diizeyinin belirlenmesinde 6grenciye metin ile ilgili basit
(tanmma ve hatirlama) ve derinlemesine (¢tkarim ve yoruma dayali) anlama sorulari sorulmaktadir. Basit
anlama diizeyindeki sorularda, tam olarak cevaplanan sorular i¢in 2; yar1 cevaplanan sorular i¢in 1; hig
cevaplanmayan sorular igin ise 0 puan verilmektedir. Derinlemesine anlama sorularinda ise, tam olarak
cevaplanan sorular igin 3; biraz eksikleri olan ancak beklenen cevabin yaridan fazlasmni iceren cevaplar
i¢in 2; yar1 cevaplanan sorular icin 1; hi¢ cevaplanmayan sorular icin ise 0 puan verilmektedir. Ardindan
alman puanlarin toplami, alinmasi gereken toplam puana bolinerek anlama yiizdesi tespit
edilmektedir. Okuma diizeyinin belirlenmesinde ise kelime tamma yiizdesi ve anlama yiizdesi kullanilarak
okuma diizeyi hesap tablosundan faydalanilmaktadir.
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Okuma diizeyleri ve yiizdeliklerine dair verilere Tablo 1’de yer verilmistir (Akyol, 2019).

Tablo 1. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Yiizdesi Anlama Yiizdesi
Serbest Diizey % 99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %50-

Okuma Motivasyonu Profili Olgegi: Ogrencinin okuma motivasyonu diizeyinin belirlenmesinde
Yildiz (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ve 18 maddeden olusan Okuma Motivasyonu Profili
(OMP) 6lgegi kullanilmistir. Olgek, genel okuma motivasyonunun yani sira okuyucu benlik algist ve
okumaya verilen deger olmak {izere iki boyuta yonelik bilgi sunmaktadir. OMP 6lgeginin gecerlik ve
glivenirlik calismalar1 Yildiz (2013) tarafindan yapilmis, Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisi .81 olarak
tespit edilmistir. Bu deger ayrica Atas (2015) tarafindan da hesaplanmis ve okuyucu benlik algisina
iliskin olarak .66, okumaya verilen degere iliskin olarak .62 ve genel okuma motivasyonuna iligkin
olarak ise .73 olarak bulunmustur. Bu iki 6l¢iim sonucunda yeterli nitelige sahip oldugu diisiiniilen
OMP 6l¢gegi icin tekrar giivenirlik katsayis1 hesaplamaya liizum goriilmemistir. Gegerlik diizeyi ise yine
Yildiz (2013) tarafindan dogrulayici faktor analizi (DFA) teknigiyle test edilmistir. DFA sonucunda ki-
kare degerinin (X? = 229.09, DF=134, X?/df =1.70) uygun sinirlar igerisinde oldugu belirlenmistir. Bu
degerler Olgegin gecerli bir yapida ve giivenilir Ol¢limler yapabilecek seviyede oldugunu
gostermektedir. Okuma Metinleri: Calisma siiresince kullarulan okuma metinlerinin bir kism Milli
Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan ilkokul birinci ve ikinci sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
ve katilmcinin daha o6nce okumadigi metinlerden, bir kismi diizeye uygun Oykii ve masal
kitaplarindan, bir kismi ise arastirmacilar tarafindan olusturulan metinlerden olusmaktadir. On test ve
son testte kullanilan 166 kelimelik ikinci sinuf diizeyindeki metin MEB tarafindan yayimlanan Tiirkce
ders kitabmdan almmis ve katihlmcinin smif diizeyine uygun olarak degerlendirilmistir. MEB
kitaplarindan alinanlarin disindaki metinler kullanilmadan 6nce alaninda 17 y1l deneyimi olan bir sirf
O0gretmenine okutularak uzman goriisii alinmis, bu dogrultuda gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Ayse’nin okuma becerisi agisindan ikinci ve birinci sinif seviyesindeki metinlerde endise diizeyinde yer
almasi nedeniyle, bagimsiz okuma diizeyine erisene kadar siirecin birinci sinif diizeyindeki metinlerle
yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Ses ve Video Kayitlari: Arastirmada katilimcimin yaptigr okuma hatalari ile okuma sirasinda
parmakla ve basla takip etme durumlarimn tespit edilmesinde yardimci olmasi igin ses ve video
kayitlar1 alinmistir. Uygulamalarin ardindan bu kayitlar defalarca izlenmis, dinlenilmis ve gerekli
degerlendirmeler yapilmaistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde 6n ve son testlerden elde edilen veriler
kullanilmigtir. Katilimcinin okumalari ses ve video kaydina alinmis, ardindan desifre edilerek okuma
hatalar belirlenmistir. Anlama diizeyinin tespitinde ise metinlerle ilgili basit ve derinlemesine anlama
sorularindan olusan beser soru sorulmus ve verilen cevaplar puanlanmistir. Okuma ve anlama
diizeylerinin tespiti Yanls Analizi Envanterine gore gerceklestirilmistir. Katilimcimin okuma
motivasyonunun tespitinde ise OMP 6lgeginden elde edilen puanlar kullanilmistir. Elde edilen tiim bu
puanlar tablolar halinde sunulmustur.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik, arastirma sonuglar1 agisindan iki 6nemli dlgiit olarak nitelenmektedir.
Yildirim ve Simgsek’e (2016) gore nitel arastirmalarda gegerligin ve giivenirligin 6nemli 6lgiitlerinden
biri arastirma siirecinin ve bu siirecte toplanan verilerin detayl bir sekilde rapor edilmesidir. Bu bilgi
dogrultusunda c¢alismada, aktarilabilirligin (dis gecgerlik) ve teyit edilebilirligin (dis giivenirlik)
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saglanabilmesi i¢in katthmanm 6zellikleri, veri toplama araglari, veri toplama siireci, ¢alisma boyunca
gerceklestirilen uygulama asamalar1 ve veri analiz siireci ayrintili bir sekilde betimlenmistir.
Katilimcinin segiminde amagli 6rneklemenin kullanilmasi da yine aktarilabilirligin saglanmasinda
kullanilan stratejilerden biridir. Gegerligin diger bir boyutu olan inandiricihgin (i¢ gegerlik)
saglanabilmesi i¢in katihimer ile sekiz hafta siiren uzun siireli bir etkilesimde bulunulmustur. Bunun
yani sira ¢alisma siirecinde MEB kitaplarindan alinanlarin disindaki metinler, kullanilmadan 6nce
alaninda 17 y1l deneyimi olan bir sinif 6gretmenine okutularak uzman goriisii alinmis, bu dogrultuda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Calismada elde edilen verilerin analizi iki arastirmaa tarafindan
birlikte yapilarak arastirmac gesitlemesi saglanmistir. Bu durumun hem inandiricilik hem de tutarlilik
(i¢ glivenirlik) agisindan galismaya katk: sundugu diistintilmektedir.

Eylem Siireci ve Uygulamalar
Eylem arastirmalar1 belirli bir dongiiye gore seyretmektedir. Bu déngii Pallangyo’ya (2012) gore

asagidaki gibidir.
Problemi Belirle

7 N

Gozden Gegirilmis Bir Eylem Plani
Olustur

Problemle Dongliye
7 Y

Devam Et
Eylem Planm1
Uygula

\ /

Bulgular1 Raporla, Evlem PI
Geribildirimleri Al Unerinde Calis
<
Sekil 2. Eylem Arastirmasi Dongiisii (Pallangyo, 2012).

Gerekliyse Plani
Degistir

Yukarida goriildiigii izere eylem arastirmalari, problem durumunun tespiti ile baslamaktadir.
Ardindan problem durumunu diizeltmeye ve iyilestirmeye yonelik bir eylem planmin olusturulmasi
ve uygulanmasi gerekmektedir. Eylem arastirmalar dinamik bir siire¢ gerektirdiginden eylem planlar1
sabit degildir ve siirekli olarak iizerinde diisiinmeyi ve iyilestirmeler yapmay1 gerektirmektedir
(Pallangyo, 2012). Bu arastirmada eylem arastirmas: dongiisiine uygun bir sekilde ilk olarak problem
durumu belirlenmistir.

Problem Durumunun Belirlenmesi
Bu agsamada katilimanm okuma, anlama ve okuma motivasyonu diizeyini belirlemeye doniik
cesitli uygulamalar gerceklestirilmistir.

Okuma diizeyinin belirlenmesi

Ayse’nin okuma diizeyinin belirlenmesinde ilkokul ikinci sinif Tiirkce ders kitabindaki (Atasci,
2018) “Sarman Kedinin Yavrular1” isimli metinden vyararlanilmistir. Metinde 166 kelime
bulunmaktadir. Okuma sirasinda Ayse, toplam 42 okuma hatasi yapmigtir. Okuma hatalarimin
¢ogunlugu yanlis okumalardan kaynaklanmakla birlikte heceleme ve tekrarlar da siklikla yapilmistir.
Ekwall ve Shanker’e gore (1998, aktaran Akyol, 2019) Yanlis Okunan Kelime Sayis: tablosunda 166-170
kelime sayisina sahip metinlerde 15ten fazla hata yapilmasi 6grencinin kelime tanima becerisinde

77



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1 205, 69-92 H. Akyol ve U. Coban Sural

endige diizeyinde yer aldifin1 gostermektedir. Bu nedenle Ayse’ye bulundugu sinif seviyesinden bir
altta yer alan birinci simnif diizeyinde bir metin okutulmustur. Birinci simif metni arastirmacilar
tarafindan tizerinde gesitli diizeltmeler yapilip uzman goriisii almarak diizeye uygun hale getirilen
“Oyun” isimli metindir. Bu metin 100 kelimeden olusmaktadir. Ayse birinci siruf diizeyindeki metinde
toplam 31 hata yapmistir. Envantere gore Yanlis Okunan Kelime Sayis: tablosunda 96 ila 100 kelimelik
metinlerde 8'den fazla hata, kelime tanimada endise diizeyini gostermektedir. Bu durumda Ayse,
okuma agisindan birinci sinif seviyesinde de endise diizeyinde yer almaktadir.

Anlama diizeyinin belirlenmesi

Ayse’nin anlama diizeyinin belirlenebilmesi i¢cin okudugu “Sarman Kedinin Yavrular1” isimli
metin ile ilgili agik uglu sorular sorulmustur. Bu sorularin ii¢ii basit, ikisi ise derinlemesine anlamayz
gerektirmektedir. Katihmcmin bu sorulardan alabilecegi en yiiksek puan 12'dir. Ayse sorulardan
toplam 4 puan almis ve anlama diizeyi %33 (4 / 12 = 0.33) olarak bulunmustur. Envantere gore %50 nin
altinda kalan anlama diizeyi katilimcimn endise diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Okuma motivasyonu diizeyinin belirlenmesi

Okuma motivasyonu diizeyinin belirlenmesinde Yildiz (2013) tarafindan gelistirilen OMP
6lcegi kullanilmis ve Ayse’nin okuyucu benlik algisi puani 16, okumaya verilen deger puani 30, genel
okuma motivasyonu puani ise 46 olarak belirlenmistir. Benlik algist ve okumaya verilen deger
puanlarinin toplami genel okuma motivasyonu puanini olusturmaktadir. Olgekten almabilecek en
yiiksek puanin 72 oldugu goz 6niine alindiginda Ayse’nin genel okuma motivasyonunun diisiik oldugu
sOylenebilir.

Eylem Plamnin Olugturulmas: ve Uygulanmast

Katilimar belirlendikten sonra literatiir inceleme siirecine gegilmistir. Ayse’nin okuma, anlama
ve okuma motivasyonunu gelistirmede etkili olabilecek yaklasim ve uygulamalar belirlenmistir. Bu
strateji ve uygulamalarin yer aldig1 8 haftay: (30 ders saati) kapsayan bir eylem plani olusturulmustur.
Eylem plani 2018 yilinin Kasim ayinin ikinci haftas1 baglamis ve Ocak ayinin ilk haftas1 son bulmustur.
Uygulamalar ikinci arastirmaci tarafindan asagida ifade edildigi sekilde gerceklestirilmistir.

Okuma Becerisinin Gelistirmesine Yonelik Uygulamalar: Okuma becerisinin gelistirilmesinde iki
asamali bir siireg takip edilmistir. Birinci asamada Ayse’nin tanimakta ve hatirlamakta zorlandig1 “k, n,
t,r,1,d, z g s h, g f j” harflerinin seslerinin 6gretimi gergeklestirilmistir. Sesler, mevcut programda
yer alan 6gretim sirasina gore siralanmugstir. Ayse sesleri biraz diisiinerek taniyabildigi igin ses 6gretim
asamast kisa tutulmustur. Birinci ders saatinde “k, n, t, 1, 1” sesleri, ikinci ders saatinde “d, z, g, s” sesleri,
ticlincii ders saatinde ise “h, g, f, j” seslerinin &gretimi yapilarak ses Ogretim siireci ii¢ derste
tamamlanmuistir. Siirecte asagidaki adimlar izlenmistir.

Sesi hissetme ve tanima agsamasinda;

Tanitilan sesin i¢inde yer aldig1 6rnekler (kelime, sarki, tekerleme vs.) verilmis,
Tanitilan sesin kelimenin basinda mi, ortasmda mi, sonunda m1 oldugu sorulmus,
Ogrenciden sesin icinde yer aldig1 6rnek kelimeler vermesi istenmis,
Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢alismalar: yapilmistir.

Okuma agsamasinda;

NN N N S

Harf okutulmus ve harflerin karisik olarak yer aldigi calisma yapraklarinda Ayse'nin
hedeflenen harfi bulmasi istenmistir.

v" Hece, kelime ve ctimle olusturma asamasinda;
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v' Verilen sesler, birlestirilip hecelere ulasilmis ve elde edilen hecelerle okuma caligmalar:
yapilmistir. Bu asamada hece listeleri ve hece kartlar1 kullanilmistir. Oncelikle dgretilen ses
kullanilarak olusturulan heceler yukaridan asagiya dogru yazilip hece listeleri olusturulmus,
Ayse bu heceleri dogru okuyana kadar okuma ¢alismasi yapilmistir. Daha sonra Ayse’ye hece
kartlar1 gosterilerek okutulmustur. Ardindan hece kartlar1 karisik olarak dizilerek Ayse’nin
istenen heceyi bulmasi istenmistir.

Sekil 3. Hece listelerinden kiigiik bir kesit. Sekil 4. Hece kartlarina bir 6rnek.

v" Kelime okuma ve olusturma ¢alismalar: yapilmistir. Bu asamada ise kelime listeleri ve yine hece
kartlar1 kullanilmistir. Oncelikle 6gretilmek istenen seslerin yer aldigi kelime listeleri
olusturulmus ve Ayse bu kelimeleri dogru okuyana kadar okuma ¢alismas1 yapilmistir.
Ardindan Ayse’'ye hecelemenin nasil yapildig1 6gretilmis ve kendisine sdylenen kelimeleri
heceleyip hece kartlariyla kendi kelimelerini olusturmas: saglanmistir.

“OFQBG

L

eige

Huseyin
‘ahtapot
hikaye

Sekil 5. Kelime listelerinden kiiciik bir kesit. Sekil 6. Hece kartlariyla olugturulmug
kelimeler.

v Ciimle okuma ve olusturma ¢alismalar1 yapilmistir. Bu asamada dgretilen sesin iginde ¢ok fazla
gectigi ciimleler, akia bir sekilde okuyana kadar tekrar ettirilerek okutulmustur. Daha sonra
hece kartlar1 ile olusturulan kelimeler uygun bi¢imde siralanarak ciimleler olusturulmustur.
Baslangigta birkag 6rnek, arastirmaci tarafindan verilmis, ardindan Ayse’'nin kendi ciimlelerini
kurmasi saglanmistir.

Sekil 7. Heceden kelime, kelimeden ciimle olusturma etkinligi.
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Okumay gelistirmeye yonelik siirecin ikinci agamasinda metin okuma ¢alismalar1 yapilmistir.
Bu asamada akici okuma stratejileri ve birinci asamada kullanilan kelime listeleri ile hece kartlari
kullanilmigtir. Metin okuma agamasinda arastirmacilar tarafindan bir akis belirlenmis ve bu akisa her
hafta uyulmaya calisilmistir. Ancak siire¢ igerisinde eylem arastirmasinin dogasma uygun olarak
planda baz1 degisikliklere de gidilmigtir. Metin okuma ile ilgili 6gretim siireci baslangicta asagidaki
asamalara uygun olarak planlanmaistir.

v Katilimciya 3 metin gosterilmis ve birini segmesi istenmistir.

v" Secilen metnin bagligindan ve gorsellerden hareketle metnin igerigi ile ilgili bir tahmin yapmasi
istenmigtir.

v' Aragtirmaci rnek okuma yapmuistir.
Metin 6grenciye okutulmus, video kayd: alinmistir.

v' Katilimc1r metni okurken arastirmaa kattlimanin hata yaptigi kelimeleri fosforlu kalemle
cizmistir.

v Aragtirmact kelimeleri alt alta yazarak kelime listesi olusturmus, akic bir sekilde okunana
kadar katilimciya okutulmustur.

v Katilimcimn hata yaptig1 kelimelerle hece kartlar: olusturmustur. Kartlar masaya karisik olarak
dizilmis ve katilimcidan sdylenen kelimeleri 6nce heceleyip sonra hece kartlariyla olusturmasi
istenmistir.

v" Akict okuma stratejileri ile calisilmistir. Oncelikle eko okuma calismasi yapilmistir. Ogrencinin
okuma hatas1 yaptig1 ya da zorlanarak okudugu kelimelerin yer aldig: climleler arastirmact
tarafindan okunmus ve katihmcimin goz ile takip etmesi saglanmistir. Daha sonra ayni ciimleyi
katilima okumustur.

v" Tekrarli okuma ¢alismalarma gecilmis, metin katihimar tarafindan akicilik saglanana kadar
okunmustur. Tekrarli okuma ¢alismalarinda ¢ogunlukla {i¢ tekrar yapilmis, eger ¢ok gerekliyse
metin dordiincii kez okutulmustur. Siireg icerisinde katilimcanin okumalari sirasinda alinan ses
kayitlar1 katilimcrya dinletilmis, kendi okumasi ile ilgili bir 6z degerlendirme yapabilmesi ve
siireg icerisindeki gelisimini gorebilmesi amaglanmustir.

Eylem plani baslangicta bu sekilde uygulansa da birinc haftadan sonra arastirmacinin érnek
okuma asamasi (3. Asama); arastirmacinin, katihmcmin okurken hata yaptig: kelimeleri fosforlu kalem
ile ¢izdigi 5. asamadan sonraya alinmistir. Burada katilimanin okuma seviyesi ile ilgili ara
degerlendirmeler yapilarak fikir edinmek amaglanmistir. Once aragtirmacinin 6rnek okuma yapmasi,
katilimanin metnin igerigine hakim olmasim sagladigindan hem daha hizli okumasini saglamakta hem
de hata sayisim1 azaltmaktadir. Bu durumda elde edilen sonuglar yeterince objektif olamamaktadir.
Ciinkii bu calismada amagclanan, katilimcinin herhangi bir 6n ipucu olmaksizin kendi basinayken
gerceklestirdigi okuma diizeyinin gelismesi ve degerlendirilmesidir.

Anlama Becerisinin Gelistirmesine Yonelik Uygulamalar: Anlama becerisinin gelistirilebilmesi i¢in
okuma oncesinde kullanilan metni gozden gecirme adiminda Ayse’ye metnin bashg1 ve gorselleri
okutulmustur. Tahminde bulunma adminda ise baslik ve gorsellerden yola ¢ikilarak Ayse’den metin
igeriginde neler olabilecegi konusunda bir tahminde bulunmas: istenmistir.

Okuma sirasinda akict okuma stratejilerinden eko ve tekrarli okuma stratejileri kullanilmigtir.
Anlama becerisinin gelistirilmesinde okuma sonrasi stratejisi dzetlemeden yararlanilmis ve Ayse’den
metin-gorsel uyumunu deerlendirmesi istenmistir. Metin-gorsel uyumunu degerlendirmede ise Ayse nin
metni okumadan 6nce yaptig1 gorsel okuma sonucunda igerige yonelik olarak yaptig1 tahminlerini,
metni okuduktan sonra ortaya ¢ikan gercek icerikle karsilastirmasi istenmistir.
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Okuma  Motivasyonun  Geligtirilmesine  Yoneltk Uygulamalar: Okuma motivasyonunun
gelistirilmesinde ilgi geken metinler, ddiil ve dvgiiden yararlanilmistir. Bu dogrultuda Ayse’ye ti¢ farkl
metin gosterilmis, bu metinlerin baghg1 ve gorselleri okutulmus, ardindan okumak istedigi metni
se¢mesi istenmistir. Ayrica bazi metinlerdeki ana karakterler, arastirmacilar tarafimdan katilimcimn
ismi ile degistirilmis Ayse’nin metni kendisi ile iliskilendirmesi saglanmaya calisilmistir.

=

Sekil 8. Metin secimi esnasinda ¢ekilmis bir fotograf.

Odiil olarak, degisken aralikli pekistirmeye uygun sekilde, Ayse'nin yapmaktan hoslandig:
gorsel tamamlama etkinligi ve hediye masal kitaplar1 kullanilmistir. Gorsel tamamlama etkinlikleri
Ayse’'nin dikkatinin dagildigi durumlarda dinlenmesini saglamak ve motive etmek amaciyla
kullanilmigtir.

Sekil 9. Gorsel tamamlama etkinligi esnasinda ¢ekilmis bir fotograf.

Hediye masal kitaplar1 ise Ayse'nin evde okuma yapmasini saglamak amacayla verilmistir.
Ayse’ye haftalik calismanin sonunda haftaya hangi masal kitabmi okumak istedigi sorulmus ve bu
kitap arastirmacilar tarafindan temin edilerek sonraki hafta Ayse’ye verilmistir. Hediye edilen kitab1
hafta boyunca okuyan Ayse’den sonraki hafta kitabin 6zetini yapmasi istenmistir. Bu kitaplar siireg
icerisinde bir nevi ev 6devi gorevi de gormiistiir. Ayrica Ayse’nin okuma ve anlama diizeyinde goriilen

ilerlemeler uygulayic1 arastirmaci tarafindan “harikasin”, “muhtesem”, “aferin”, “cok giizel” vb.
ovgiiler ile desteklenmistir.
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Bulgular

Bu boliimde siire¢ boyunca uygulanan strateji ve uygulamalarin okuma, okudugunu anlama
ve okuma motivasyonu agisindan etkililigi degerlendirilmistir.

Okuma Diizeyine Iliskin Bulgular
On degerlendirmede Ayse'ye ikinci sinif diizeyinde bir metin okutulmustur. Ayse’nin bu metni
okuma diizeyi yanlis analiz envanterine gore belirlenmis ve bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ayse’nin Okuma Diizeyine iliskin On Test Sonuglar1

Metindeki Kelime Sayis1 166

Okuma Stiresi 6 dakika 36 saniye
Dakikada Okunan Kelime Sayis1 18.79

Okuma Hatas1 42

Kelime Tanima Yiizdesi %75

Soru Olgegi Puani %33

Okuma Diizeyi Endise Diizeyi

Tablo 2'de goriildiigii tizere uygulama 6ncesinde Ayse, Sarman Kedinin Yavrular isimli 166
kelimelik metni 6 dakika 36 saniyede okumustur. Dakikada dogru okudugu kelime sayis1 ortalamas:
18.79 olan Ayse, toplam 42 kelimede okuma hatasi yapmis ve kelime tanima diizeyi %75 olarak
belirlenmistir. Okuma diizeyinin tespitinde anlama yiizdesi de dikkate alinmaktadir. Ayse’nin soru
Olcegi puanma gore anlama diizeyi %33 olarak tespit edilmistir. Buna gore Ayse'nin ikinci siruf
diizeyindeki metin okuma basarisinin endise diizeyinde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ayse’nin yaptig1 okuma hatalar1 Tablo 3'te daha detayl verilmistir.

Tablo 3. Ayse’nin On Testte Yaptig1 Okuma Hatalarimn Hata Tiirlerine Gore Dagilim1

H
Metindeki Kelime Sayis1 Hata Tiirii 7 ata SaYISIO/ Kelime Tanima Yiizdesi
o
Yanlis okuma 29 69.0
Tekrarlar 10 24.0
166 %75
Ekleme 3 7.0 &
Toplam 42 100.0

Tablo 3’e gore, Ayse 166 kelimeden olusan ikinci sinif diizeyindeki metinde 42 okuma hatas1
yapmuistir. Bu hatalarin 29'u (% 69) yanhs okumadan, 10'u (% 24) tekrarlardan ve son olarak 3'ii (% 7)
ise eklemelerden kaynaklanmaktadir.

Uygulamalar sonunda Ayse’'ye uygulama oOncesinde okutulan metin tekrar okutulmustur.
Ayse’nin son testteki okuma diizeyine iliskin bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ayse’nin Okuma Diizeyine liskin Son Test Sonuglar

Metindeki Kelime Say1s1 166

Okuma Stiresi 2 dakika 14 saniye
Dakikada Okunan Kelime Sayis1 70.75

Okuma Hatas1 8

Kelime Tanuma Yiizdesi %95

Soru Olgegi Puani %83

Okuma Diizeyi Ogretim Diizeyi
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Tablo 4'e gore uygulama sonrasinda Ayse, 166 kelimeden olusan metni toplam 2 dakika 14
saniyede okumustur. On teste gore okuma siiresinde oldukca biiyiik bir azalma séz konusudur.
Dakikada okudugu kelime sayisi ortalamas: 70.75 olan Ayse, toplam 8 kelimede okuma hatasi
yapmustir. Bu bilgiden hareketle kelime tanima yiizdesi %95’e ylikselmistir. Ayse’nin soru olgegi
puanina gore anlama ylizdesi ise %83 olarak tespit edilmistir. Buna gére Ayse'nin son testte okuma
diizeyinin ogretim diizeyinde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ayse’nin son testte yaptig1 okuma hatalar1 Tablo 5'te daha detayli verilmistir.

Tablo 5. Ayse’nin Son Testte Yaptigi Okuma Hatalarmin Hata Tiirlerine Gére Dagilimi

Hata Sayis1

Metindeki Kelime Sayis1 Hata Tiirii 7 % Kelime Tanima Yiizdesi
o
Yanlis okuma 6 75.0
Tekrarlar 1 12.5
166 %95
Ekleme 1 12.5 &
Toplam 8 100.0

Tablo 5'e gore Ayse, son testte 166 kelimeden olusan ikinci sinif diizeyindeki metinde 6n teste
gore okuma hatalarmi azaltmis ve 8 okuma hatas1 yapmistir. Bu hatalarin 6's1 (% 75) yanlis okumadan,
11 (% 12.5) tekrarlardan ve 1'i (% 12.5) ise eklemelerden kaynaklanmaktadir.

Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Bulgular

Ayse’nin okudugunu anlama diizeyinin tespit edilebilmesi i¢in okudugu metne yonelik beg
agik uglu soru sorulmustur. Bu sorulardan {i¢ii basit anlama, 2’si ise derinlemesine anlamaya yoneliktir.
Ayse’nin bu sorulara verdigi cevaplara gore uygulama 6ncesindeki anlama diizeyini gdsteren veriler
Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ayse'nin Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin On Test Sonuglar1

Ogrencinin ~ Ogrencinin Alinabilecek En  Anlama

Sorular Soru Tipi Cevab1 Aldigi1Puan  Yiiksek Puan  Yiizdesi
Metindeki kedinin ad
¢ o el kedimn atl  posit anlama (2) “Bilmiyorum” 0
nedir?
Yazarkedilerineden o ama ) ROPeB oldugu 2
evine gotiirememis? igin
Y kediyi ilk k
azar e..1y1.1' ©z Basit anlama (2) “Denizde” 0
nerede gormiis?
12 %33
Sokak hayvanlarina . .
. . . Derinlemesine ,, e,
yardimci olabilmek igin Yemek veririz 2
o anlama (3)
neler yapabiliriz?
Sence sokak . .
Derinlemesine ., . .
hayvanlarina yardimci nlama (3) Bilmiyorum 0
olmazsak neler olabilir? ~ °
Toplam Puan 4

Tablo 6’da sunulan uygulama oncesindeki okudugunu anlama diizeyine iligkin verilere gore
Ayse, en yiiksek 12 puan alinabilecek olan agik uglu sorulardan toplam 4 puan almistir. Alinan puan ile
alinabilecek en yiiksek puan oranlandiginda Ayse'nin okudugunu anlama diizeyinin %33 oldugu
goriilmektedir. Bu deger Ayse'nin okudugunu anlama diizeyinin uygulama Oncesinde endige
diizeyinde oldugunu gostermektedir.
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Ayse’nin uygulama sonundaki okudugunu anlama diizeyini gosteren veriler Tablo 7'de
sunulmustur.

Tablo 7. Ayse’nin Okudugunu Anlama Diizeyine iligkin Son Test Sonuglar1

Sorular Soru Tipi Ogrencinin Ogrencinin Almabilecek En Anlama
P Cevab1 Aldigi1 Puan Yiiksek Puan  Yiizdesi

Met'mdekl kedinin ach Basit anlama (2) “Sarman” 2

nedir?

Ya.zar kfzc{llen nec?en Basit anlama (2) Kope.g.l clldugu 5

evine gotiirememis? igin

Yazar kediyl ilk kez Basit anlama (2)  “Bahgesinde” 2

nerede gormiis?

Sokak hayvanlarina “Stit veririz, stitliin

yardimci olabilmek Derinlemesine icine ekmek 2
- o anlama (3) y
icin neler yapabiliriz? dograriz”
“Cok kotii olabilir. 12 %83
Ac kalabilirler.
Diyelim ki bir
Sence sokak kedinin sahibi var
hayvanlarina Derinlemesine  ama Sarman’in 5
yardimc1 olmazsak anlama (3)  sahibi yok. Sarman
neler olabilir? a¢ oldugu igin

herkesin goziine
bakiyor. Oyle
olabilir.”

Toplam Puan 10

Tablo 7' de goriildiigii gibi, Ayse okudugunu anlama diizeyini 6l¢mek amaciyla sorulan ve en
yiiksek 12 puan alinabilecek olan agik uglu sorulardan son testte toplam 10 puan almistir. Alinan puan
ile alinabilecek en yiiksek puan oranlandifinda Ayse’nin okudugunu anlama diizeyinin %83’e
yiikseldigi goriilmektedir. Bu deger Ayse’nin okudugunu anlama diizeyinin uygulama sonunda
ogretim diizeyine ¢iktigimi gostermektedir.

Okuma Motivasyonu Diizeyine Iliskin Bulgular

Okuma motivasyonu diizeyinin belirlenmesinde Yildiz (2013) tarafindan Tiirkceye uyarlanan
Okuma Motivasyonu Profili Olgegi kullanilmistir. Bu 6lgekte okuma motivasyonunun okuyucu benlik
algis1 ve okumaya verilen deger olmak tizere iki boyutu vardir. Ayse’nin uygulama oncesinde Okuma
Motivasyonu Profili Olgegi'nden aldig1 puanlara Tablo 8 de yer verilmistir.

Tablo 8. Ayse’nin Okuyucu Benlik Algisi, Okumaya Verdigi
Deger ve Okuma Motivasyonuna Iligkin On Test Sonuclar

Boyut Puan
Okuyucu benlik algis1 16
Okumaya verilen deger 30
Okuma motivasyonu 46

Tablo 8’e gore Ayse uygulama Oncesinde Olgegin okuyucu benlik algis1 boyutundan 16,
okumaya verilen deger boyutundan ise 30 puan alarak genel okuma motivasyonu agisindan toplam 46
puan elde etmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puanin 72 oldugu diisiiniildiigiinde Ayse’nin
okuma motivasyonu diizeyinin diisiik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Alt boyutlar birbirleri ile
kiyaslandiginda ise Ayse’nin okumaya verdigi degerin okuyucu benlik algisindan daha yiiksek oldugu
dikkat cekmektedir.
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Yapilan uygulamalar neticesinde Ayse'nin Okuma Motivasyonu Profili Olgegi'nden aldig1
puanlar Tablo 9da sunulmustur.

Tablo 9. Ayse’nin Okuyucu Benlik Algisi, Okumaya Verdigi
Deger ve Okuma Motivasyonuna Iliskin Son Test Sonuglari

Boyut Puan
Okuyucu benlik algis1 31
Okumaya verilen deger 34
Okuma motivasyonu 65

Tablo 9'da sunulan veriler incelendiginde Ayse’nin uygulama sonunda 6lgegin okuyucu benlik
algis1 boyutundan aldifi puami 31’e, okumaya verilen deger boyutundan aldigi puan:i ise 34e
yiikselttigi goriilmektedir. Bu durumda genel okuma motivasyonu ise toplamda 65 puana ulasmistir.
On test ile karsilastirildiginda gerek okuyucu benlik algis1 ve okumaya verilen deger boyutlarinda
gerekse genel okuma motivasyonu puaninda belirgin bir artis s6z konusudur. Bu durum siire¢boyunca
yapilan uygulamalarin okuma motivasyonu diizeyinin gelismesinde olumlu etkiye sahip oldugu
bi¢iminde yorumlanabilir.

Ayse’nin ¢alismanin basinda oldukga siklikla gozlemlenen parmakla takip etme durumu
neredeyse tamamen yok olmustur. Basla takip etme aliskanhginda ise gozle goriliir bir degisiklik
yagsanmamuigtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Temel problemi “Okuma giigliigli yasayan bir ilkokul ikinci smif 6grencisinin okuma,
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu nasil gelistirilebilir?” olan ve bireysellestirilmis okuma
programi ile katilimcinin okuma, anlama ve motivasyonunu gelistirmeyi amaglayan bu ¢alismada
oncelikle mevcut durum tespiti yapilmistir. Bu dogrultuda 6grencinin okuma ve okudugunu anlama
diizeyinin endige diizeyinde, okuma motivasyonunun ise diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.

Okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeyleri birbiri ile yakindan iligkilidir.
Okuma motivasyonunun artmasi bireyin daha fazla okuma yapmasina ve okudugu metni daha iyi
anlamasina olanak sunmakta; benzer sekilde okuma becerilerinin gelismesi de okuma motivasyonunun
gelisimine katki saglamaktadir (Diindar ve Akyol, 2014; Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox, 1999).

Durum tespiti calismalarinin ardindan Ogrenci diizeyi dikkate almarak bir eylem plan:
olusturulmus ve arastirmanm her bir degiskenini gelistirmeye yonelik cesitli strateji, yontem ve
tekniklerden yararlanilmasina karar verilmistir. Okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu
birbirini etkileyen beceriler oldugundan ¢ahsmada her bir beceri icin kullarulan strateji, yontem ve
tekniklerin ¢alismanin kapsami igerisindeki diger beceriler iizerinde de etkili oldugunu sdylemek

miumkiindiir.

Morgan, Wilcox, ve Eldredge (2000), tekrarli okuma stratejisinin eko okumayla birlikte
kullanilmasinin, ¢ocuklarin okuma akicihigmin gelisiminde 6nemli bir role sahip oldugunu ifade
etmislerdir. Bu bilgiden hareketle bu ¢alismada 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesi amaciyla
tekrarli okuma ve eko okuma stratejilerinin bir arada kullanilmasina ayrica hece ve kelime
calismalarindan faydalanilmasina karar verilmistir. Uygulama sonucunda 6grencinin kelime tanima
diizeyi, endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikselmis; dakikada okunan kelime sayis1 yaklasik dort
katma ¢ikmis; okuma siiresi ise baslangictaki siirenin {i¢te birine inmistir. Bu durum okuma diizeyini
gelistirmeye doniik kullanilan stratejilerin etkili oldugu bigiminde yorumlanabilir. Tlgili literatiir
incelendiginde okuma becerisini gelistirme amaciyla tekrarli ve/veya eko okuma stratejilerinin
kullanildig1 ve olumlu giktilarin elde edildigi pek cok calismaya (Akyol ve Yildiz, 2010; Celiktiirk Sezgin
ve Akyol, 2015; Diindar ve Akyol, 2014; Uzunkol, 2013) rastlamak miimkiindiir. Akia okuma
stratejilerinin yani sira hece ve kelime ¢alismalar1 da 6grencinin okuma diizeyinin gelisimini olumlu
etkilemistir. Nitekim gesitli arastirmalarda (Akyol ve Yildiz, 2010; Archer, Gleason ve Vachon, 2000;
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Scheerer-Neumann, 1981) okuma giicliigii yasayan ogrencilerin kelime tanima yetersizliklerinin
giderilmesinde hece ve heceleme 6gretiminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismada okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi amaciyla okuma &ncesi, siras1 ve
sonrasl stratejilerden faydalanilmistir. Bu baglamda metni gozden gecirme ve tahminde bulunma, akic
okuma ve dzetleme stratejileri uygulanmistir. Uygulama siireci sonunda 6grencinin okudugunu anlama
diizeyinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir. Aktas (2015) da c¢alismasinda
ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini artirmak amaciyla okuma dncesi
stratejileri kullanmis ve bu ¢alisma ile benzer sonuglara ulasmistir. Philbrick (2009) bu c¢alismada
kullanilan yontemlerin bir boliimiiyle benzerlik tasiyan sesli diisiinme, tahmin etme, soru sorma ve
Ozetleme stratejilerini kullanarak besinci simf Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin
gelismesini saglamistir. Literatiir incelendiginde, arastirmacilarm (Orn: Aktas, 2015; Alemi ve Ebadi,
2010; Azizifar, Roshani, Gowhary ve Jamalinesari, 2015; Ding, 2000; Glim{is, 2009) okudugunu anlama
{izerinde daha gok okuma 6ncesi stratejilerin etkisi {izerine odaklandiklar1 gériilmektedir. Incelenen
calismalarin tamaminda okuma oncesi stratejilerin okudugunu anlama tizerinde olumlu etkiye sahip
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisi {izerinde
okuma Oncesi, sirasi, sonrasi stratejiler ve birlestirilmis stratejiden hangisinin daha etkili oldugunu
belirleyebilmek amaciyla gerceklestirdigi calismasinda Giiler (2008), birlestirilmis stratejinin daha etkili
oldugu sonucuna ulagsmistir. Birlestirilmis strateji; okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi stratejilerin bir arada
kullanilmasidir. Sonug olarak okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi stratejilerin okudugunu anlama iizerinde
etkili oldugunu séylemek miimkiindyir.

Okuma motivasyonu, c¢alismanin bir baska degiskenidir. Okuma motivasyonu diizeyini
gelistirme hedefine doniik olarak ilgi ¢ekici metinler, 6diil ve 6vgiiden faydalanilmistir. Stire¢ sonunda
Ogrencinin okuma motivasyonu diizeyinde gerek okuyucu benlik algis1 ve okumaya verilen deger
agisindan gerekse genel okuma motivasyonu agisindan biiyiik bir artis meydana gelmistir. Hidi,
Renninger ve Krapp (2004), okuma motivasyonunun artirilmasmda ilgi ¢ekici metin veya kitaplarin
kullanilmasinmn ve bunlarin se¢iminde ozgiirlitk tamnmasinin, 6grencilerin dikkatinin gekilmesine
fayda saglayacagini belirtmislerdir. Yine ilgi ¢ekici metinleri kullanarak yaptig1 calismasinda Mckool
(2007), bu galisma ile benzer olarak 6grencilerin okuyacaklar: kitaplari segebilme 6zgiirliigiine sahip
olmalarimin okuma motivasyonlarini arttirdig1 sonucuna ulagsmustir. Bunlara ek olarak 6diil ve ovgiiler
de 6grencilerin gayretini, dikkatini artirmada ve okuma motivasyonunun gelistirilmesinde etkili olan
unsurlardir. Guthrie ve Wigfield (2000) odiillerin ictenlikle ve bir basarmin takdir edilmesi bi¢iminde
verilmesi halinde 6grencilerin 6z yeterlik algisini ve motivasyonunu artirdigini savunmaktadirlar.
Ayrica Bentley (2003) de dikkatli ve dogru yerde kullanilan 6diil ve 6vgiiniin bireyleri motive ettigini
ve performanslarini artirdigini belirtilmektedir.

Akbaba’ya (2006) gore odiil ve dvgii digsal motivasyon kaynaklaridir. Cesitli ¢alismalarda
(Meece ve Holt, 1993; Meece ve Miller, 1999) digsal motivasyona sahip olan 6grencilerin okuma isini,
bu isten hoglandiklar: i¢in degil, verilen gorevi tamamlamak amaciyla gerceklestirdikleri sonucuna
ulasilmustir. Bu 6grenciler okuduklar: metni anlamaktansa ezberleme ve tahmin etme gibi yiizeysel
ogrenme stratejilerini kullanmaktadir. Bu durum okuma siirecinde dikkatin azalmasina ve metnin
anlaminin kagirilmasma neden oldugundan anlama basarisini diistirmektedir (Wang ve Guthire, 2004).
Ancak Gambrell ve Marinak’a gore (1997), dissal motivasyon, bireyde igsel motivasyonla birlikte
bulundugunda olumsuz etki yapmamaktadir. Bu calismada katilmcmin okuma motivasyonunun
artirilmasi amaayla kullanilan ilgi ¢ekici metinler, Akbaba’min (2006) ifadesiyle kisinin ilgi, merak ve
ihtiyacina dayali oldugundan igsel motivasyon kaynaklari olarak nitelendirilebilir. Bu anlamda
katilimanin hem i¢sel hem de digsal motivasyonunun artirilmasma yonelik ¢alismalarda bulunuldugu
sOylenebilir. Ayrica Bentley'in (2003) belli bir hareketin yapilisin siirekli olarak 6diillendirilmesi
sonucunda o hareketin ddiile bagl bir refleks haline gelebilecegine yonelik goriisii dikkate almmis ve
calismada katilmecmin her dogru okumas: ya da anlamasi Odiillendirilmemistir. Bunun yerine
sergilenen davranisin ardindan gelen pekistirecin ne zaman geleceginin belli olmadig1 degisken aralikli
pekistirme tarifesi kullanilmistir.
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Caligsma siiresince elde edilen sonuglara dayali olarak, 6gretmenler tarafindan okuma giigliigii
¢eken Ogrencilerin okuma gligliiklerinin giderilmesine yonelik olarak diizenlenen etkinliklerde tekrarl
ve eko okuma stratejilerinin yani1 sira hece ve kelime ¢alismalarindan; okudugunu anlama sorunlarimn
giderilmesinde okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi stratejilerden ve son olarak okuma motivasyonunun
gelistirilmesinde ilgi ¢ekici metinler ile 6diil ve dvgiiden yararlanilabilir. Ayrica smif 6gretmenlerinin
kalabalik smiflarda okuma glicliigii ceken ogrenciler ile yeterince ilgilenemedikleri gergegi géz oniine
alindiginda, 6zel olarak bu durumlarla ilgilenen okuma uzmanlarmin okullarda istihdam edilmesinin
desteklenmesi gerektigi diistintilmektedir. Son olarak bu ¢alismada 6grenci ile gerceklestirilen ¢alisma
siiresinin uzatilmasiin 6grenci gelisimine daha fazla katki saglayabilecegi diislincesinden hareketle
benzer calismalar yapmayr planlayan arastirmacilarm eylem planlarmi daha uzun siirelerde
yapilandirmalar1 6nerilmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklar

Bu calisma okuma becerisi ile sinirlidir. Bu nedenle eylem siirecinde, okuma yazma 6gretim
siirecinde yer almasi gereken yazma ile ilgili adimlar uygulanmamuistir. Arastirmada genel olarak fiziki
olanaklar ile ilgili smirhiliklar yasanmustir. Katilima ile gerceklestirilen ¢alismalar ¢ogunlukla okulun
rehberlik servisinde gerceklestirilmistir. Derse giris zilinin ¢almasindan itibaren yaklasik ilk bes
dakikalik siire boyunca disaridan gelen 6grenci sesleri vb. giiriiltiiler nedeniyle rahatsizlik duyulmus
ancak dersin devam eden siirecinde ortam sessizligi saglanmis ve bu durumun Aysenin dikkatini
dagitmasi engellenmistir. Ayrica nadir olarak gerceklesse de okul rehber 6gretmenlerinin 6grenci ya da
velilerle rehberlik servisinde goriismelerinin oldugu saatlerde ¢alisma yapabilmek i¢in farkli ortamlar
kullanilmigtir. Ancak bu ortamlarda bulunan masa, sandalye ve 1sik diizeni ¢alisma icin istenen
ozelliklere yeterince sahip olmadigindan ¢alisma esnasinda 6grenci rahat edememistir.
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Ek 1. Eylem Plan1

Hafta Ders Saati  Tarih Siire Etkinlik
< 1. 14.11.2018 40dk “k, n, t, r,1” sesleri ile ses, hece ve kelime calismalari.
“‘E 2. 14.11.2018 40dk “d, z, g, s” sesleri ile ses, hece ve kelime ¢alismalari.
m, 3. 19.11.2018 40dk “h, g, £,j” sesleri ile ses, hece ve kelime ¢alismalar:.
- 4. 19.11.2018 40 dk “Aslan ile Fare” adli metin ile okuma ve anlama ¢alismasi
3 5 21112018 40 dk “Ayse’nin Dogum Giinii Heyecan1” adli metin ile okuma
£ calismasi
ﬁ_—:“ 6. 21.11.2018 40 dk “Dedemin Madalyas1” adli metin ile anlama galismas1
N 7. 22.11.2018 40 dk “Karabocii Kayboldu” adli metin ile okuma ¢alismasi
8. 22.11.2018 40 dk “Selen Koyde” adli metin ile anlama ¢alismas:
< 9. 28.11.2018 40 dk “Kedicik” adli metin ile okuma ¢alismasi
= 10. 28.11.2018 40 dk “Oyuncagimi Seviyorum” adli metin ile anlama ¢alismasi
T 11. 29.11.2018 40 dk “Ayca Para Biriktiriyor” adli metin ile okuma calismasi
“ 12. 29.11.2018 40 dk “Atile Kurt” adli metin ile anlama ¢alismasi
< 13. 05.12.2018 40 dk “Okulda Bayram” adli metin ile okuma ¢alismasi
= 14. 05.12.2018 40 dk “Atlara Ozenen Esek” adli metin ile anlama calismas1
:‘-‘; 15. 06.12.2018 40 dk “Zaten Inecektim” adli metin ile okuma calismasi
16. 06.12.2018 40 dk “Aslanin Daveti” adli metin ile anlama ¢alismasi
< 17. 12.12.2018 40 dk “Balik¢il” adli metin ile okuma ¢alismasi
= 18. 12.12.2018 40 dk “Bedavaci Sincap” adli metin ile anlama calismasi
I. 19. 13.12.2018 40 dk “Hirgin Tay” adli metin ile okuma calismas
© 20. 13.12.2018 40 dk “Ayse’nin Iyiligi” adli metin ile anlama calismas1
21. 17.12.2018 40 dk “Kurt ile Leylek” adli metin ile okuma ¢alismas1
& 22, 17.12.2018 40 dk “Coban ile Kurt” adli metin ile anlama ¢alismasi
f 23. 19.12.2018 40 dk “ilkbaharda Arilar” adh metin ile okuma calismasi
N od. 19122018 40 dk gll Horc?z ve Ayse” adli metin ile anlama ¢alismasi
“G"” sesiile calisma
25. 27.12.2018 40 dk “Ayse’nin Dis Agris1” adli metin ile okuma ¢alismasi
= 26. 27.12.2018 40 dk “Iki Esek” adli metin ile anlama galismasi
»-E 27. 31.12.2018 40 dk “Yash Marangoz” adli metin ile okuma ¢alismasi
N 28, 31122018 40 dk “I:Iorozl‘a' Tilki” adli metin ile anlama ¢alismasi
“G” sesiile calisma
dg 29. 02.01.2019 40 dk “Alakarga ile Kuslar” adh metin ile okuma ¢alismasi
i- 30. 02.01.2019 40 dk “Giivercin ile Karinca” adli metin ile anlama ¢alismasi
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