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Egitim ve Bilim ted

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin ve Oz-

Diizenleyici Ogrenme Becerilerine Iligkin Algilarimin Incelenmesi

Oguzhan Nacaroglu !, Oktay Kizkapan 2, Tahsin Bozdag *

Oz

Bu calismada, Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu O6grenme
egilimleri ile 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine iliskin algilarinin
belirlenmesi ve bu degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaclanmustir. Calismada karma yontem desenlerinden agiklayici
sirali desen kullanilmistir. Calisma grubunu 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesinde yer alan bir Bilim ve
Sanat Merkezi'nde Ogrenimlerine devam eden 168 6zel yetenekli
ogrenci olusturmaktadir. Nicel veriler, “Yasam Boyu Ogrenme
Olgegi” ve “Algillanan Oz-Diizenleme Olcegi” kullanilarak
toplanmusgtir. Aragtirmanin nitel verilerini toplamak i¢in 15 6grenci ile
yart yapilandirilmis goriismeler yapilmigtir. Nicel verilerin
analizinde betimsel istatistik analizleri ile birlikte bagimsiz gruplar t
testi, ANOVA ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu analizi
kullanilmigtir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde ise tiimevarimsal
icerik analizi kullanilmigtir. Analiz sonucunda “Yasam Boyu
Ogrenme Olgegi”nden ve “Algilanan Oz-diizenleme Olgeginden elde
edilen toplam puanlarmn cinsiyet ve 6grenim goriilen programa gore
anlamli bir farklilk gdstermedigi tespit edilmistir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile 0z-diizenleme
becerileri toplam puanlan arasmnda orta diizeyde anlaml bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu
o0grenme egilimlerine yonelik goriisleri incelendiginde katilimcilarin
problemlerin sebeplerini ortaya koyup belli hedefler dogrultusunda
¢oztime gittikleri, fikirsel miicadeleler yaparak ¢oziim {iretmeyi
sevdikleri, bu siiregte var olan durumu sorguladiklari, bilimsel ve
bilimsel olmayan okumalar yaptiklari, bu okumalarm farkli ¢oziim
yollar1 {iretmelerine yardimci oldugu, yanlis 0&grenmelerini
diizeltmek igin farkli yollar denedikleri belirlenmistir. Bu
bulgulardan da hareketle 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine iliskin
algilar1 yiiksek olan bireylerin yasam boyu &grenme egilimlerinin
yiiksek oldugu soylenebilir. Bu kapsamda ozellikle Bilim ve Sanat
Merkezi'nde yiiriitilen 6gretim programlarnin o6grencilerin 6z-
diizenleme becerilerini ve yasam boyu Ogrenme egilimlerini
gelistirme baglammda daha fazla zenginlestirilmesi dnerilmektedir.
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Giris

Tarihsel siire¢ incelendiginde tiim diinyada; buhar sistemlerinin kullanilmasiyla birinci sanayi
devrimi, petroliin ortaya ¢ikmasi ve {iretimin artmasiyla ikinci sanayi devrimi, elektronik, bilgisayar ve
internetin ortaya ¢ikmasiyla informatik devrim olarak ifade edilen {igiincii sanayi devrimi yasanmistir
(Bulut ve Akgaci, 2017). Toplumlarin bilgi diizeylerinin artmas1 sonucu ortaya ¢ikan, makine giiciiniin
insan giicliniin yerini aldig: ve hiz, dijitallesme, sistem yoniinden diger sanayi devrimlerinden farklilik
gosteren son sanayi devrimi ise Endiistri 4.0 olarak ifade edilmektedir (Schwab, 2016). Bu sanayi
devrimine toplumlarin uyum saglayabilmeleri icin nitelikli ve teknolojiyi i¢sellestirmis is gliciine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Toplumlarn Endiistri 4.0 sanayi devrimini i¢sellestirip yasamlarina entegre
edebilmeleri noktasinda her bireyin bilgi ve teknoloji okuryazarligi, elestirel ve yaraticr diisiinme,
yasam boyu 0grenme gibi 21. ylizyil becerilerine sahip olmas: gerekmektedir (Bal, 2018).

21.ylizyil becerileri, glintimiiz bilgi toplumunda bireylerin nitelikli is gorenler olmalarm
saglayan Ozellikleri ifade etmektedir (Ananiadou ve Claro, 2009). 21. yiizy1l becerileri; bilgi ve teknoloji
okuryazarlig1, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iletisim, isbirligi, girisimcilik, kiiltiirel farkindalik,
sosyal vatandaslik, esneklik ve finansal okuryazarlik, uyum saglayabilme, kiiresel yetkinlikler ve bu
beceriler dogrultusunda yasam boyu Ogrenmeyi aligkanlik haline getirme becerileri gibi birgok alt
temayr da biinyesinde barmdirmaktadir. (Yenen, 2019; Yenice ve Alpak-Tung, 2019). 2l.yiizyil
becerilerinin neler oldugu ile ilgili farkl fikirler ortaya atilsa da (Lai ve Viering, 2012), bu becerilerin
bireylere kazandirilmasmin énemli oldugu, bu konuda yapilan bir¢ok calisma tarafindan ifade
edilmektedir (Yalgmn, 2018). Bu amag¢ dogrultusunda bir¢ok kurum tarafindan bireylere 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmasinin énemine ydnelik calismalar yapilmaktadir. Omegin OECD (2018)
tarafindan hazirlanan raporda, su an 6grenci olan bireylerin 2030 yilinda birer yetigkin olacaklari, yeni
meslek alanlarinin olusacagi ve bazi mesleklerin kaybolacag: ifade edilmektedir (Cansoy, 2018). Bu
durum da bireylerin farkli becerilerle donatilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayni sekilde
Diinya Ekonomi Formu (2016) gelecegin meslekleri raporunda calisanlarm sahip olmasi gereken
yetkinlikleri; karmasik problemleri ¢ozebilme, elestirel diistinme, yaraticilik, muhakeme, karar alma ve
miizakere gibi yetkinlikler seklinde siralamistir. Bu becerilere sahip olabilmek igin sadece iiriin ortaya
koymak yeterli goriilmeyip, ayni zamanda bireyin kendisini devamli yenilemesi ve 6grenme siireglerini
tlim hayatina tasimasi da gerekmektedir (Harari, 2018). Dolayisiyla bireylerin 21. yiizyil becerileri ile
donatilmasi ve bireylere farkli becerilerin kazandirilmasi giiniimiizde énemli bir yere sahiptir (Wagner,
2008). Bu becerilerin bireylere kazandirilabilmesi i¢in de yasam boyu 6grenme becerileri énemli bir
tema olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yenice ve Alpak-Tung, 2019).

Yasam boyu 6grenme, formal ve informal 6grenmeleri biinyesinde barmndiran (Candy, 2003),
bireylerin hayatlar1 boyunca yasam standartlarinm yiikseltmek icin yaptiklar1 6grenmeleri (Dunlap,
2005), sahip olduklar: potansiyelleri ve yeterlilikleri arttirma siirecidir (Demirel, 2009). Avrupa Birligi
Komisyonu (2006) yasam boyu 6grenmeyi, “Bilgiyi, beceriyi ve yeterlikleri ilerletme amaciyla kisisel,
sivil, sosyal ve is ile ilgili perspektiflerden yasam boyunca yiiriitiilen tiim 6grenme faaliyetleridir.”
seklinde tanimlarken; Giileg, Celik ve Demirhan (2012) yasam boyu 6grenmenin insana ve bilgiye
verilen degerin artmasinda ve bireylerin yasamlarinda sahip olmasi gereken temel niteliklerin
kazandirilmasinda 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bununla birlikte Kili¢ (2014), yasam boyu
O0grenme siirecini bireylerin tiim yasamlarinda devam ettirdikleri 6grenme siireci seklinde ifade etmis
ve bu beceriye sahip olan bireylerin kendi 6grenme sorumlulugunu alarak 6grenmesini diizenlemesi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Knapper ve Cropley, 2000). Bu bakimdan yasam boyu 6grenme becerisinin
temel felsefesi, her yasta 6grenmenin olabilmesi ve bu 6grenmelerin bir yagam bicimi haline gelmesidir
(Goger, 2016; Kaya, 2016). Egitsel, ekonomik ve sosyal alanlarda tartigilan yasam boyu 6grenme (Aydin,
2018), kapsami, uygulama alani, yapisi itibariyle geleneksel 6grenme ortamlarindan ayrilir (Giileg vd.,
2012). Yasam boyu 6grenmenin; bireylerin degisen kosullara gore yenilenmesine firsat vermek (Giiler,
2004), iyi 6grenme ortamlarina ulasmalarim saglamak (Turan, 2005), yiiksek becerili is gliciine sahip
bireyleri yetistirmek gibi bircok amaci bulunmaktadir. Bu amaclar dogrultusunda yasam boyu
O0grenmenin sadece orgiin egitimde degil yetiskin egitimi ve tiim mesleki 6grenme faaliyetlerini de
icerdigi sdylenebilir (Kiling ve Yenen, 2015). Ayni zamanda yasam boyu 6grenme; iletisim, insanlar1 ve
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gorevleri yonetme, degisik ve yeniliklere uyum saglama ve kendi kendine yonetme seklindeki temel
becerileri de bireylere kazandirmay: hedefler (Evers, Rush ve Berdrow, 1998). Dolayisiyla yasam boyu
Ogrenme becerilerine sahip bireylerin Ogrenme siirecinde kendi ogrenmelerini kontrol edip
degerlendirme noktasinda 0Oz-diizenleyici Ogrenme becerilerine sahip olmalar1 gerektigi
diisiintilmektedir (Yenice ve Alpak-Tung, 2019).

Oz-diizenleme; bireylerin kendi 6grenme amaglarini degerlendirdikleri, hedeflerine ulasmak
icin ortaya koyduklar1 bilissel, duyussal ve davranigsal siireclerdir (Pintrich ve De Groot, 1990;
Zimmerman ve Kitsantas, 2014). Oz-diizenleyici 6grenme becerilerine sahip bireyler; kendi hedeflerini
olusturarak bu hedefleri gerceklestirmek icin ¢abalar (Zimmerman ve Schunk, 2011), &grenme
ortamlarmda kendilerini izleyerek eksikliklerinin diizelmesi icin faaliyetler yiiriitiirler (Moos ve Bonde,
2015). Ayrica bu bireyler, 6grenme siirecindeki bilgileri 6rgiitleyerek verimli ¢alisma ortamu igerisinde
kaynaklari etkili bir sekilde kullanirlar (Karabacak, 2014). Oz-diizenleme siireciyle ilgili bircok bilim
insar farkli model ileri stirmiistiir. Zimmerman’mn (2000) 6z-diizenleme modeli; 6ngorii, performans
ve 0z-yansima evrelerinden olusmaktadir (Haglaman, 2018). Ongorii evresinde dgrenenler, 6grenme
etkinliklerine yonelik gerekli planlamalarn yaparlar (Zimmerman, 2000). Performans evresi, 6z gozlem
ve 0z kontrol boyutlarini igerir ve 0grenenin 6grenme ¢abalarinin en iyi sekilde olmasini hedefler.
Bununla birlikte 6z yansima evresi ise 6z yargi ve 0z tepki alt boyutlarini igerir ve bireylerin 6z
degerlendirme yaparak O0grenme siireclerini, 6grenme performansini ve kisisel hedeflere ulasma
diizeyini degerlendirmeyi amaglar. Pintrich (2003)’e gore ise Oz-diizenleme siireci; biligsel,
motivasyonel ve davramigsal faktorleri icerir. Dolayisiyla 6z-diizenleme becerilerine sahip bireyler;
degerlendirme, yansima ve izleme gibi siirecleri kullanarak {ist diizey 6grenme etkinliklerini basarili
bir sekilde yerine getirirler (Stubbé ve Theunissen, 2008).

Bireylerin, kendi 6grenmelerini kontrol ederek yasam standartlarmi yiikseltmeleri icin yagam
boyu 6grenme ve 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine sahip olmalar1 gerekir (Usher ve Schunk, 2018).
Ciinkil okullarda verilen egitim bireylerin gercek hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozmelerinde
yetersiz kalmakta ve okul sonrasi 0grenmelere daha fazla 6nem verilmesi gerekir (Bagci, 2011).
Yenilenen 6gretim programlarindabu becerilere yogun bir sekilde yer verilmesi (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2017), bu durumun gerekliligini gostermektedir. Ayrica teknolojik gelismelerle birlikte bilgi
yogunlugunun artmasi (Hilbert, 2014), yeni meslek ve is alanlarin ortaya ¢ikmasi, 6grencilere yasam
boyu oOgrenme (Barroso-Hurtado ve Chan, 2019) ve 0z-diizenleyici 0grenme becerilerinin
kazandirilmasin gerekli kilmaktadir (Siegle, 2013). Dolayisiyla farkli yas ve 6zellikteki 6grencilere bu
becerilerin kazandirilmas: ve sahip olma diizeylerinin incelenmesi énemli goriilmektedir. Bu 6grenci
gruplarindan birisi de yasitlarina gore farkh 6zelliklere sahip 6zel yetenekli 6grencilerdir.

Ozel yetenekli 6grenciler; toplumlarm en énemli insan giicii olup duyarlilik, yaraticilik, yogun
motivasyon, farkli konularda 6zel beceri ve iist seviyede zihinsel kabiliyet gibi bircok ozellik
bakimindan normal gelisim gosteren yasitlarma gore farklilik gosterirler (Sahin, 2015). Ulkemizde de
diger toplumlarda oldugu gibi 6zel yetenekli 6grencilere son zamanlarda 6onem verilmeye b aslanmistir.
Bu kapsamda 0zel yetenekli &grencilerin egitimlerine ve sahip olduklari donanimlari ortaya
cikarmalarina yardimci olmak igin 1995te Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) acilmistir. Bu
merkezlerde; Uyum, Destek egitimi, Bireysel Yetenekleri Fark ettirme (BYF), Ozel Yetenekleri
Gelistirme (OYG) ve Proje Uretimi ve Yonetimi programlarinda egitimler yapilmaktadir. Uyum egitimi,
BILSEM sinavlarimi kazanan dgrencilere; amacin, kurumun, 6gretmenlerin, yapilacak faaliyetlerin
tanitildign programdir. Uyum egitimi ile dgrencilerin BILSEM’e adapte olmasi amaglanir. Destek
egitiminde, disiplinler aras1 calisma dikkate almarak 6grencilerin temel becerileri kazanmasi hedeflenir.
Destek egitiminde basarn gosteren Ogrenciler BYF programina almir. Bu programda, 6grencilerin
yeteneklerinin farkina varmalarini saglamak, ilerleyen siiregte ciddi ¢alismalar yapmak isteyecegi
alanlar1 belirlemek, calismak isteyecegi alana yonelik olarak tutum ve becerilerinin farkmna varmalarin
saglamak amaglanir (Ayverdi, 2018). BYF programini tamamlayan dgrenciler, OYG programina almir.
Bu programda, 6zel yeteneklerine yonelik bilimsel ve sanatsal faaliyetler yiiriitiirler. Bu programdan
da basar1 gosteren Ogrenciler, calismalarini daha da derinlestirerek danisman Ogretmenlerin
gbozetiminde proje tiretimi ve yonetimi programi kapsammda daha ileri bir seviyeye tasirlar (MEB,
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2016). Dolayisiyla 6zel yetenekli 6grencilere yonelik BILSEM'lerde vyiiriitiillen bu faaliyetler 6zel
yetenekli 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkina varmalarina ve bu yeteneklerini kullanmalarina
firsat vermektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin bagimsiz ¢ahisma noktasmda motive olduklarina ve 6z-diizenleyici
o0grenmeyi kullandiklarina yonelik alanyazinda gesitli calismalar bulunmaktadir (Ablard ve Lipschultz,
1998; Heller, 1999). Ayrica bu 6grencilerin, kendi 6grenmelerini kontrol etme noktasinda daha basarili
ve Ogrenmelerini okul disma tasiyarak bilgilerini arttirma egiliminde olduklar1 da bilinmektedir
(Gaglar, 2004a). Bu tiir 6z-diizenleme becerilerini hayatlarinda kullanabilen 6zel yetenekli 6grencilerin
sahip olduklar1 bu becerilere iliskin alg1 diizeylerinin de yiiksek olmasi beklenmektedir. Ciinkii
alanyazinda algi;, nesnelerin, Ozelliklerin veya iligkilerin farkinda olma siireci sgeklinde
tanimlanmaktadir (Atkinson, Atkinson ve Hilgard, 1995). Dolayisiyla 6z-diizenleme becerilerine sahip
olan ve bu becerileri hayatlarinda kullanan 0zel yetenekli 6grencilerin bu becerilerinin farkinda
olacaklar1 diistintildiigiinden bu becerilere iligskin algilarimin da yiiksek olmasi beklenen bir durumdur.
Bu bakimdan 0Oz-diizenleyici 6grenmeye iliskin alg1 diizeyinin yiiksek olmasi, ©zel yetenekli
ogrencilerin ilgi ve becerilerinin farkma varip bunlan gelistirebilmeleri agisindan 6nemlidir
(Obergriesser, Steinbach ve Stoeger, 2013). Oz-diizenleme becerilerine iliskin alg: diizeyleri yiiksek olan
0zel yetenekli 6grenciler, bu yeteneklerini daha fazla kullanma egiliminde olacaklarindan yasam boyu
ogrenme egilimleri de yliksek olacaktir. Clinkii 6z-dlizenleyici 6grenme siirecinde 6grenciler bilissel ve
davranigsal 6grenme stratejilerini diizenleyerek yasamlar1 siiresince karsilastiklar1 gorevlerde oz-
diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanabilirler (Housand ve Reis, 2008). Dolayisiyla 6grencilerin 6z-
diizenleyici 6grenmeye iliskin algilart hayatin igerisinde karsilasilan gorevlerin yiiriitiilmesi ve
bitirilmesinde onemli bir etkendir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme
egilimleri ile sahip olduklar1 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine iligskin algilarmnin birbiri ile iliskili
oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda alanyazinda ozel yetenekli Ogrencilerin 6z-diizenleme
becerilerinin farkh degiskenler agisindan incelendigi calismalar bulunsa da (Betts ve Kercher, 2009;
Jung, 2017; Ispir, Ay ve Saygi, 2011; Oppong, Shore ve Muis, 2018; Tortop ve Eker, 2014), bu 6grencilerin
yasam boyu oOgrenme egilimlerinin ve Oz-diizenleyici 6grenme becerilerine iliskin algilarmin
incelendigi bir arastirmaya rastlanmamustir. Yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylerin kendi
ogrenmelerini diizenleyebilme noktasinda 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine (Yenice ve Alpak-Tung,
2019) ve bu becerileri kullanabilmek i¢in de bunlara iliskin yiiksek bir alg1 diizeyine sahip olmalar:
gerektigi distiniilmektedir. Bu nedenle 6z-diizenleme becerine iligkin alg1 ve yasam boyu 6grenme
egilimi degiskenleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismanmn 6zel
yetenekli Ogrencilerin egitiminde gorev alan Ogretmenlere, bu alanda program gelistirenlere ve
arastirmacilara deneysel bir kanit sunma noktasinda alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
gerekgelerle gerceklestirilen calismada asagida ifade edilen alt problemlere cevap aranmuisgtir:

1. Ozel yetenekli dgrencilerin yasam boyu dgrenme egilimleri ne diizeydedir?

2. Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri cinsiyete gore anlamli farkhlik
gostermekte midir?

3. Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri 6grenim goriilen programa gore
anlamli farklhilik gostermekte midir?

4. Ozel yetenekli 6grencilerin 6z-diizenleyici 5grenme becerilerine yonelik algilarine diizeydedir?

5. Ozel yetenekli 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine yonelik algilari cinsiyete gore
anlaml farklilik gostermekte midir?

6. Ozel yetenekli dgrencilerin 6z-diizenleyici dgrenme becerilerine yonelik algilar1 grenim
goriilen programa gore anlamli farklilik gostermekte midir?

7. Ozel yetenekli dgrencilerin yasam boyu ogrenme egilimleri ile 6z-diizenleyici 6grenme
becerilerine yonelik algilar arasmda anlaml bir iliski var midir?

8. Ozel yetenekli 6grencilerin yagam boyu dgrenme egilimlerine yonelik griisleri nasildir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 bir karma yontem
aragtirmasidir. Karma yontem, arastirmacilarm nicel ve nitel yaklasim ve yontemleri kullanarak
¢ikarimda bulunduklar: bir arastirma yontemidir (Tashakkori ve Creswell, 2007). Bu calismada
kullanilan karma arastirma deseni ise sirali agiklayici desendir. Siral agiklayict desende baskm olarak
nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel veriler toplanir. Nitel veri toplanmasindaki amag nicel
verileri daha derinlemesine agtklamaktir (Creswell ve Plano-Clark, 2013). Bu kapsamda arastirmanin
nicel boyutunda tarama ve korelasyon desenleri, nitel boyutta ise fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Tarama deseni bir konu ya da olaya iliskin katilimcilanin goriis, ilgi, beceri, algi, yetenek gibi
Ozelliklerinin belirlenmeye calisildigi durumlarda kullanilan nicel arastirma desenidir (Fraenkel ve
Wallen, 2006). Mevcut ¢alisma kapsaminda 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri
ve Oz-diizenleme becerilerine yonelik algilarimin diizeyinin gesitli degiskenler a¢ismdan belirlenmesi
asamasinda tarama deseni kullanilmistir. Korelasyon deseni ise iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskinin bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi nicel arastirma desenidir (Fraenkel ve
Wallen, 2006). Bu ¢alismada 6zel yetenekli ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile 6z-
diizenleyici 6grenme becerilerine yonelik algilar1 arasinda bir iliski olup olmadig: incelenmek
istendiginden korelasyon deseni kullanmilmigtir. Aragtirmanin nitel boyutunda kullanilan fenomenoloji
deseni ise giinliik hayatta karsilasilan ancak tizerinde ¢ok fazla diisiiniilmeyen olgular1 derinlemesine
inceleyen bir nitel arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Calisma kapsaminda 6zel yetenekli
ogrencilerin yasam boyu Ogrenmeye yonelik goriisleri derinlemesine incelenmek istendigi igin
fenomenoloji deseni kullarulmaistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin hedef evrenini Tiirkiye’nin Dogu Anadolu Bolgesinde bulunan 6zel yetenekli
ogrenciler olusturmaktadir. Ulagilabilir evrenini ise 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu
Bolgesi'ndekibir ilde bulunan bir BILSEM'de 6grenim goren dzel yetenekli §grenciler olusturmaktadur.
Aragtirmalarda evrenin tamamina ulasmanin miimkiin oldugu durumlarda ulasilabilir evrenin tamami
calisma grubuna dahil edilebilmektedir (Glirbiiz ve $ahin, 2016). Mevcut calismada da ulasilabilir
evrenin tamamina ulasmak miimkiin oldugu i¢in bu kapsamdaki 168 6zel yetenekli 6grenci ¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Calisma grubunda yer alan katilimalara ait demografik bilgiler Tablo 1'de
verilmistir:

Tablo 1. Calisma Grubuna Yonelik Demografik Bilgiler

Demografik 6zellikler f %
Cinsiyet

Kadin 82 48.8
Erkek 86 51.2
Yas

6-10 48 28.6
11-15 86 51.2
16 ve lizeri 34 20.2
Ogrenim goriilen program

Destek 43 25.6
BYF 59 35.1
OYG 35 20.8
Proje 31 18.5

Tablo 1 incelendiginde; ¢alisma grubunun %48,8'i kadin; %51,2’si ise erkektir. Calisma
grubunun 43'i destek egitimi, 59'u BYF, 35i OYG ve 31’i proje {iretimi programinda 6grenimlerini
siirdiirmektedir. Calismanin nitel verilerinin toplandigr c¢alisma grubundaki &grenciler amacgh

117



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1205, 113-135 O. Nacaroglu, O. Kizkapan ve T. Bozdag

ornekleme yonteminden maksimum gesitlilik yontemi kullanilarak secilmistir. Maksimum cesitlilik
yonteminde; kendi icinde degisken, benzesik ve farkli durumlardan olusacak sekilde katilimcilar
belirlenmektedir (Grix, 2010). Bu kapsamda ¢alisma grubunda yer alan 6zel yetenekli 6grenciler
arasindan cinsiyet ve 6gretim programi agisndan maksimum cesitlilik saglayacak sekilde belirlenen 15
6zel yetenekli 6grenci nitel verilerin toplandig1 calisma grubuna dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerini belirlemek igin
Wielkiewicz ve Meuwissen (2014) tarafindan gelistirilen ve Boztepe ve Demirtas (2016) tarafmmdan
Tiirkce’ye uyarlanan “Yasam Boyu Ogrenme Olgegi” (YBOO) kullanilmistir. Besli likert tipi seklinde
hazirlanan 6lcek, tek boyutlu olup 13 maddeden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek minimum puan
(13x1) 13, maksimum puan (13x5) 65’dir. Boztepe ve Demirtas (2016) tarafindan yapilan calismada
yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .78, bu ¢alisma ile birlikte
tekrarlanan giivenirlik analizi sonucu Olcege ait Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .74 olarak
hesaplanmistir. Ayrica yiiriitiilen dogrulayict faktdr analizi sonucu oOlgegin tek boyutlu oldugu
goriilmiistiir (X?= 277.09, DF= 64, RMSEA= .091, NFI= .92, NNFI= .93, CFI= .94, IFI= .94, SRMR= .061).

Ozel yetenekli &grencilerin sahip olduklar1 6z-diizenleme becerilerine iliskin algilarini
belirlemek i¢in Aslan ve Geligli (2015) tarafindan gelistirilen “Algilanan Oz-diizenleme Olgegi” (AODO)
kullanilmistir. Besli likert tipi seklinde hazirlanan olgekten alinabilecek minimum puan (16x1) 16,
maksimum puan (16x5) 80’dir. Aslan ve Gelisli (2015) tarafindan 6lgek ile ilgili gecerlik ve giivenirlik
calismasi 604 ortaokul 6grencisi ile yiirtitiilmiis olup agimlayici faktor analizi sonucu dlgekte yer alan
16 maddenin “agik olma” ve “arayis” seklinde iki alt boyut altinda toplandig: tespit edilmistir. Ayrica
dogrulayic faktor analizi yiiriitiilerek uyum indeks degerleri de hesaplanmistir (RMSEA= .042, NFI=
.98, CFI= .99, IFI= .99, RFI= .97, CFI= .99, GFI= .94, AGFI= .92, SRMR= .035). Aslan ve Gelisli (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada Algilanan Oz-diizenleme Olgeginin Cronbach alpha giivenirlik katsayist;
Olgegin tamami igin .90, acik olma alt boyutu igin .84 ve arayis alt boyutu igin .82 olarak hesaplanmuistir.
Bu calisma ile birlikte tekrarlanan giivenirlik analizi sonucu Cronbach alpha giivenirlik katsayisi;
Olcegin tamami icin .81, acik olma alt boyutu i¢in .80 ve arayis alt boyutu i¢in .77 olarak hesaplanmaistir.

Nitel veriler, ¢alisma grubunda yer alan 15 Ozel yetenekli 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilarak toplanmistir. Goriisme formu, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olup
hazirlanma siirecinde yasam boyu 6grenme becerilerinin alt baghklarmi olusturan temel beceriler,
disitinme becerileri ve kisisel 6zellikler dikkate alinmistir (Erdamar, 2015). Ayrica goriisme sorulari
hazirlanirken iki alan uzmanai ve bir Tiirkge 6gretmeninin goriislerine basvurulmustur. Bu kapsamda
dort soru hazirlanmis ve sorulara sondalar eklenmistir. Birinci ve {iglincii soruda tig, ikinci ve dordiincii
soruda bir sonda soru bulunmaktadir. Ornegin “Giinliik hayatta karsilastiginiz problemlere karsi nasil
bir ¢6ziim yolu denersiniz?” seklindeki birinci soruya; “Problemleri analiz etmeyi sever misiniz?
Neden?”, “Problemlere ¢0ziim iiretirken fikirsel miicadelelerden hoslanir misiniz? Neden?” ve “Okulda
ya da ¢evrenizde yasanan bilimsel tartismalara nasil katk: saglarsiniz?” sondalar1 eklenmistir. Birinci
soruyla 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere nasil ¢6ziim bulduklar: arastiriimistir.
Ikinci soruyla 6grencilerin okul ya da okul dis1 ortamlarda yaptiklari islerde nasil motive olduklarini
belirlemek amaglanmistir. Ugiincii soruyla grencilerin bilimsel ya da bilimsel olmayan okumalar yapip
yapmadiklar1 arastirilmistir. Dordiincii soru ise Ogrencilerin 6grenme siirecinde kimlerle ve nasil
iletisim kurduklarmi belirlemek amaciyla sorulmustur.

Verilerin Analizi

Ozel yetenekli dgrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile algilanan &z-diizenleme
olceginden elde ettikleri puanlar arasinda cinsiyet ve 6grenim goriilen program degiskenleri agismdan
fark olup olmadigmni test etmek i¢in Oncelikle MANOVA yiiriitiilmesi diistintilmiistiir. Ancak
MANOVA’nn varsayimlari kargilanamadig1 icin hata oran1 artmasina ragmen puanlarin cinsiyete gore
karsilastirilmasinda t testi, 6grenim goriilen program degiskenine gore karsilastirilmasmda ise ANOVA
kullanilmasina karar verilmistir. Bu analizleri yiiriitebilmek icin betimsel istatistik analizi kapsaminda
aritmetik ortalama, mod, medyan, basiklik ve carpiklik degerlerine bakilarak normallik kontrolii
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yapilmigtir. Ayrica verilerin normal dagihp dagilmadiginormallik testi ile de kontrol edilmistir. Yapilan
betimsel istatistik sonucunda YBOO ve AOD('den kadin ve erkeklerin aldiklar1 puanlarin ortalama,
mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Ayrica basiklik ve ¢arpiklik degerleri
de her iki 6lgek icin (YBOQ i¢in basiklik: .606, carpiklik: .039; AODO icin basiklik: -.417, carpiklik: .069)
+/-1 aralifin1 asmamuistir. Bu bulgulardan sonra normallik testi yiiriitiilmiis ve kadin ve erkeklerin her
iki olgekten elde ettikleri puanlarin normal dagilip dagilmadig test edilmistir. Normallik sonuglarina
iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kadin ve Erkek Katilimcilarm Olgek Puanlarma Ait Normallik Sonuglar1

.. Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Cinsiyet PP COPPTPT
Istatistik sd p- Istatistik sd p.
AODO Erkek .065 86 .200 .988 86 749
Kadin 072 82 2007 979 82 223
o Erkek 140 86 .002 959 86 .028
YB
00 Kadin .068 82 .200° 983 82 352

Tablo 2'de, kadin ve erkek sayilar1 50’den fazla oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov degerleri

incelenmistir (McKillup, 2012). Kadin katilimcilarin AODO ve YBOO'den aldiklari puanlar normal
dagilirken, erkek katilimcilarm AODO’ den aldiklari puanlar normal dagilmis fakat YBOO' den aldiklari
puanlar normal dagilmamistir. Ancak YBOO puanlarina iliskin ortalama, mod ve medyan degerleri
birbirine yakin oldugu ve basiklik ve carpiklik degerleri +/-1 aralifimi asmadig: igin erkeklerin bu
6lcekten aldiklar1 puanlarinda normal dagildig: kabul edilmistir (George ve Mallery, 2001). Dolayisiyla
kadin ve erkek katilimcilarmn her iki 6lgekten aldiklar: puanlarm t testi kullanilarak karsilastirilmasina
karar verilmigtir.

BILSEM'de farkli &gretim programlarinda okuyan 6zel yetenekli dgrencilerin yasam boyu
ogrenme egilimleri ve algilanan 6z-diizenleme becerileri diizeyleri arasinda anlamh bir farkliligm olup
olmadigini test etmek icin MANOVA'ya ait varsayimlar karsilanamadigmndan dolayr hata oranini
artirmasina ragmen her iki Olgek puanlarma iliskin sonuglar1 karsilastirmak icin de ANOVA
kullanilmistir. ANOVA kullanilmadan 6nce verilerin normal dagilip dagilmadig test edilmistir. Bu
kapsamda hem ortalama, medyan, mod, basiklik ve carpiklik degerleri kontrol edilmis hem de
normallik testi yapilmigtir. Betimsel istatistik sonuglarina gére dort farkli BILSEM programindaki
dgrencilerin YBOO ve AODQO'den aldiklari puanlarm ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Ayrica basiklik ve garpiklik degerleri de her iki 6lgek icinde YBOO igin
basiklik: .606, ¢arpiklik: .039; AODO icin basiklik: -.417, carpiklik: .069) +/-1 araligini asmamuistir. Bu
bulgulardan sonra normallik testi yiiriitiilmiig ve dért farkli BILSEM grubunda okuyan grencilerin her
iki olgekten elde ettikleri puanlarin normal dagilip dagilmadig: test edilmistir. Normallik sonuglarina
iliskin bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Farkli Ogretim Programindaki Katilimailarin Puanlaria ait Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Program CRPYPP YT
Istatistik sd p Istatistik sd p
Destek 141 43 .045 .978 43 .617
s BYF .090 59 .200° .984 59 .680
AODO OYG 142 35 .140 .940 35 .099
Proje 164 31 .096 .959 31 419
Destek .107 43 .200° .954 43 .100
o BYF .160 59 .001 .960 59 .066
YBOO OYG .100 35 200" 975 35 .689
Proje .103 31 .200° 951 31 291
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Normallik sonuglar1 degerlendirilirken genel olarak gruplardaki 6grenci sayis1 50’den az
oldugu icin Shapiro-Wilk sonuglarma bakilmistir (McKillup, 2012). Bu sonuglara gore tiim gruplarnn
AODO ve YBOO'den aldiklar1 puanlar normal dagilim gostermektedir (Tiim gruplar igin p>.05).
Dolayisiyla hem betimsel istatistik kapsaminda hesaplanan ortalama, mod, medyan, basiklik ve
carpiklik degerlerinden hem de normallik testi sonuglarindan hareketle farkli BILSEM gruplarindaki
ogrencilerin her iki 6lgekten aldiklar1 puanlarm normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir (George ve
Mallery, 2001). Buradan hareketle, 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve 6z-
diizenleme becerilerinin 6grenim goriilen programa gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yiiriitiilmiistiir. Verilerin analizinde anlamlilik
diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri
ve Oz-diizenleme becerileri arasinda anlamh bir iliski olup olmadigini incelemek icin Pearson
Momentler Carpmmi Korelasyon Katsayisi (r) analizi teknigi kullanuilmistir. Pearson Momentler Carpimi
Korelasyonu, normal dagim gosteren degiskenler arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin yoniinii gosteren bir
istatistiksel analiz teknigi olup hesaplanan katsayinin mutlak degeri 0.70-1.00 arasinda ise yiiksek, 0.70-
0.30 arasinda ise orta; 0.30-0.00 arasinda ise belirlenen degiskenler arasinda diisiik diizeyde bir iligki
oldugu seklinde yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2017).

Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve 6z-diizenleme becerilerinde yer
alan boyutlardaki maddelere katilim diizeylerini belirlemek i¢in segenek sayisi-1/segenek sayisi
formiilti kullarulmistir. Buradaki amag, stireksiz olan cevap seceneklerini siirekli hale getirerek
istatistiksel olarak elde edilen verilerin yorumlanmasma imkan saglamaktir. Bu kapsamda begli likert
tipi 6lgek olan yasam boyu 6grenme ve algilanan 6z-diizenleme becerileri Slgegine ait puan arahiklar
Tablo 4'te verilmistir:

Tablo 4. Olceklere iliskin Puan Araliklar
Yasam boyu 6grenme ve algilanan 6z-diizenleme becerileri 6lcegi

Hicbir zaman 1.00-1.80
Nadiren 1.81-2.60
Ara sira 2.61-3.40
Sik sik 3.41-4.20
Her zaman 4.21-5.00

Nitel verileri analiz etmek igin tiimevarimsal igerik analizi yaklagimi kullanilmistir. Bu
kapsamda yapilan goriismeler ses kayit cihazindan transkript edilerek metne aktarilmistir, metin ile ses
kayd: her bir aragtirmaci tarafindan ve goriisme yapilan katilimcilar tarafindan teyit edilmistir, elde
edilen her bir veriye dayali olarak kod, kategoriler olusturulmustur, daha sonra temalar diizenlenerek
bulgular yorumlanmistir (Corbin ve Strauss, 2007). Bulgular kisminda katilimalarin goriisleri
dogrudan aktarilirken K1, K2...K15 seklinde takma isimleri ile verilmistir. Katilmcilarn goriisme
formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda anlam birimleri olusturulmasiyla elde
edilen kodlar, kategoriler ve temalar bulgular kisminda detayl: bir sekilde incelenmistir. Calismanin
nitel verilerinin inandiriciligini ve aktarilabilirligini artirmak igin birtakim Snlemler alinmistir. Bu
kapsamda BILSEM' de farkli 6gretim programmda dgrenim goren dzel yetenekli 6grencilerle calisilarak
cesitleme saglanmistir. Gorlisme formu uzmanlann goriisleri dogrultusunda hazirlanmig, yapilan
goriismelerin ses kayitlar1 metne aktarilarak katilimcilarn teyit etmeleri saglanmistir. Yine bu
kapsamda aragtirmanin nitel bulgulann dogrudan alntilar verilerek sunulmus, ¢alisma grubu, veri
toplama araci, veri analiz siireci detayli bir sekilde agiklanmistir. Calismanin tutarliligmi ve tekrar
edilebilirligini saglamak i¢in ise goriisme kayitlar: kayit cihazi ile kaydedilerek veri kayb1 6nlenmeye
calisilmistir. Ayrica bulgular yorum yapilmadan sunulmus ve sonug¢ kisminda uygun bir sekilde
tartisilmstir.
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Bulgular

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yagsam Boyu Ogrenme Egilimleri

Aragtirma kapsaminda “Ozel yetenekli 63rencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ne diizeydedir?”
sorusuna cevap aranmustir. Bu kapsamda 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme 6lgeginden
aldiklar1 puanlara yonelik ortalama (X) ve standart sapma (S) degerleri Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Yasam Boyu Ogrenme Olcegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Yasam Boyu Ogrenme Olgegi N X S
1 Fikirsel miicadelelerden keyif alirim. 168 4.02 91
2 Yeni 6grendigim seyleri baskalariyla paylasirim. 168 3.65 1.18
3 Sorun ve problemleri derinlemesine analiz etmeyi severim. 168 3.65 1.20
4 Okumak, diizenli yaptigim bir etkinliktir. 168 336 1.03
5 Kendi kendine motive olan biriyimdir. 168 3.58 1.17
6 Kiitiiphane ve kitapcilary, ilgi cekici kitaplar, dergiler i¢in dolasirim 168 433 .83
. Okulda veya cevremde yapilan tartismalara ilgi ¢ekici katkilarda 168 423 o4

bulunurum.
8 Elestirel diisiinme yaptigim etkinliklerden birisidir. 168 3.75 1.08
9 Keyif almak veya eglence amaciyla bir seyler okurum. 168 3.63 1.13
10 Pek ¢ok farkli alana ilgi duyarim. 168 345 1.25
11 Farkli farkl ilgi alanlarini takip ederim. 168 3.61 1.11
12 Yeni bir seyler 6grenmekten hoslanirim. 168 3.73 1.07
13 Okul veya derslerle alakali olmayan ¢ok fazla kitap, dergi vs. okurum. 168 4.08 .92

Genel 3.77

Tablo 5 incelendiginde, yasam boyu 6grenme oOlgeginde yer alan maddelere katilmecilarm
verdikleri cevaplarin genel ortalamasi 3.77 olarak hesaplanmustir. Dolayisiyla 6zel yetenekli 6grenciler,
yasam boyu 0grenme Olgeginin tiimiine 3.77 katihm derecesi ile “Sik sik” seklinde goriislerini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte katilimalarin “Kiitiiphane ve kitapgilari, ilgi cekici kitaplar, dergiler icin
dolasirim” maddesine en ¢ok (X=4.33), “Okumak, diizenli yapti3im bir etkinliktir.” maddesine ise
en az (X=3.36) katildiklar1 gortilmektedir. Ayrica katihmecilar, “Okulda veya cevremde yapilan
tartismalara ilgi cekici katkilarda bulunurum.” maddesine “Her zaman” seklinde goriislerini
belirtirlerken (X=4.23), diger maddeler i¢in elde edilen ortalama deger “Sik sik” goriis araligmdadar.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin Cinsiyet Agisindan
Incelenmesi

Arastirma kapsaminda “Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme eilimleri cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda katihmcilarin yasam boyu
o6grenme Olceginden elde ettikleri puanlarm cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigmi
incelemek icin bagmmsiz gruplar t testi yapilmistir. Analiz sonucu arastirmaya katilan kadin ve erkek
ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme olgeginden aldiklan puanlara yonelik t testi sonuglari
Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Kadin ve Erkek Katilimcilarm Yasam Boyu Ogrenme Olgeginden Aldiklart Toplam Puanlara
[liskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri

— Levene Testi

Olgek Cinsiyet N X S F - sd t P
. Erkek 86 48.53  6.77
Yasam Boyu Ogrenme Kadin & 1851 639 0.031 .861 166 506 .614
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Tablo 6 incelendiginde, kadin ve erkek ©zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme
Olceginden elde ettikleri toplam puanlar arasmda (Kadin katilima=48.51, Erkek katilimci=48.53)
istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde farklilik bulunmamaistir (p> .05, t =0.506).

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin Ogrenim Gériilen Program
Acismdan Incelenmesi

Aragtirma kapsaminda “Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri 63renim goriilen
programa gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt problemi cevaplamak igin
parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yiirtitiilm{istiir. Analiz sonucu elde edilen
grup istatistikleri Tablo 7’de, ANOVA sonuglari ise Tablo 8'de verilmistir:

Tablo 7. Ogrenim Goriilen Programa fliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Program N X S Standart Hata
Destek 43 4755 6.15 93906
BYF 59 48.91 5.98 77974
OYG 35 47.62 6.26 1.05964
Proje 31 50.12 8.26 1.48523
Toplam 168 48.52 6.57 50722

Tablo 7’de yer alan betimsel istatistik sonuglan incelendiginde de her ne kadar proje iiretimi
programinda Ogrenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin Olcekten elde ettikleri puanlara iliskin
ortalamalar (X=50.12), diger programlarda 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamasindan yiiksek de
olsa elde edilen puan ortalamalarinin birbirine oldukca yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. ANOVA Istatistigine ait Sonuglar

Olgek Varyans Kaynag1 Kareler toplam1  sd Kareler ort. F P
Gruplar arasi 157.069 3 52.356

Yasam Boyu Ogrenme Gruplar ici 7060.836 164 43.054 1.216 .306
Toplam 7217.905 167

Tablo 8 incelendiginde, yagam boyu 6grenme olgeginden elde edilen toplam puanlar arasinda
O0grenim goriilen program agisindan anlamh bir farklilik bulunmamaktadir [F(3-164) =1.216; p=.30>.05].

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerileri

Aragtirma kapsaminda “Ozel yetenekli 6§rencilerin 6z-diizenleyici 6§renme becerileri ne diizeydedir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda 0©zel yetenekli Ogrencilerin algilanan 06z-diizenleme
Olgeginden aldiklar1 puanlara yonelik ortalama (X) ve standart sapma (S) degerleri Tablo 9da
verilmistir.

Tablo 9. Algilanan Oz-diizenleme C)lgegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Algilanan Oz-Diizenleme Olgegi N X S
1 Eger istersem en zor konulari bile rahathikla 6grenebilirim. 168 370 1.11
2 Belirledigim hedefler dogrultusunda ¢alismalarimi yapabilirim. 168 3.90  1.06
..g 3 Yeni bir konuyu rahathkla 6grenebilirim. 168  4.27 74
2 4 ]?11‘ k'onuyu anlamadigim zaman arkadaslarimdan yardim 168 340 105
/m isterim.
g 5 Bir konuyu 6grenirken yenilikleri kolaylikla fark edebilirim. 168 396 1.01
Ol Bir seyler istemedigim sekilde giderse bu durum beni rahatsiz 168 411 95
=4 eder.
&| 7 Hatalarimdan 6grenebilirim. 168 413 111

Bir konuyu 6grenirken o dersteki notlarima bakarak basarimi 168 375 110

sorgularim.
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Tablo 9. Devami

Algilanan Oz-Diizenleme Olgegi N X S
9 Bir konuyu 6grenirken farkli yollar bulmaya ¢alisirim. 168 3.65 1.25
10 Basarisiz oldugumda calisma yontemimi degistiririm. 168  3.49 1.13
o 11 Hedeflerime dogru ilerleme siirecimi takip edebilirim. 168 3.81 115
-§, 12 Bir konuyu ogr.en?r.ke'n karsilastigim problemlerin ¢6ztimii i¢in 168 3.88 91
2 farkli yollar gelistiririm.
‘a 13 Bir konuyu 6grenirken yapmis oldugum plana uyarim. 168  4.07 .95
5, 14 Bir konuyu 6grenirken baska yontemler kullanmaya calisirim. 168 374 1.10
© y . n T < .
2|15 Cogl.l zaman bir konuyu 6grenirken neler yaptigima dikkat 168 391 112
ederim.
16 Yanlis 6grendigimi 'fa.ir‘k ettigim bir seyi degistirmek i¢in bir¢ok 168 415 88
farkli yolu deneyebilirim.

Genel 3.87

Tablo 9 incelendiginde, 6z-diizenleme Olgeginde yer alan maddelere katilimcilarm verdikleri
cevaplarin genel ortalamasi 3.87 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6zel yetenekli 6grenciler, 6z-
diizenleme 6l¢eginin tiimiine 3.87 katilim derecesi ile “Sik sik” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte katilimcilar a¢ik olma alt boyutunda yer alan maddelerden “Yeni bir konuyu rahatlikla
ogrenebilirim.” maddesine en ¢ok (X=4.27), “Bir konuyu anlamadigim zaman arkadaglarimdan
yarduim isterim.” maddesine ise en az (X=3.40) katildiklar1 goriulmektedir. Ayni sekilde
katilimalarin arayis alt boyutunda yer alan “Yanlis dgrendigimi fark ettigim bir seyi degistirmek
icin bircok farkli yolu deneyebilirim.” maddesine en ¢ok (X=4.15), “Bagarisiz oldugumda ¢aligma
yontemimi degistiririm.” maddesine ise en az (X=3.49) katildiklar: tespit edilmigtir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerilerinin Cinsiyet Acisindan
Incelenmesi

Aragtirma kapsaminda “Ozel yetenckli 6grencilerin dz-diizenleyici 6grenme becerileri cinsiyete gire
farklilik gOstermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda katilimcilarmn algilanan 6z-
diizenleme olgeginden elde ettikleri puanlarin cinsiyet degiskenine gore farklilagip farkhilasmadigm
incelemek icin bagmmsiz gruplar t testi yapilmistir. Analiz sonucu arastirmaya katilan kadin ve erkek
0zel yetenekli 6grencilerin olgekten aldiklar1 puanlara yonelik t testi sonuglar: Tablo 10'da verilmistir:

Tablo 10. Kadin ve Erkek Katihimcilarm Oz-Diizenleyici Ogrenme Olgeginden Aldiklart Toplam
Puanlara Iligkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri

Levene Testi

Boyut Cinsiyet N X S F D sd t P
Erkek 86 2731 3.7
Agkolma o O U0 T 211 148 166 988 325
Oz-Diizenleyici Erkek 86 2743 447
Oprenme Olcegi ™% Kadin & 2820 329 104 165 166 1211 228
Erkek 86 5474  6.00
Toplam . 035 550 166 -294 .769

Kadin 82 55.01 5.81

Tablo 10 incelendiginde, kadin ve erkek 6zel yetenekli 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme
Olgeginden elde ettikleri toplam puanlar arasmda (Kadin katiimer X=55.01, Erkek katilimc1 X=54.74)
istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde farklilik bulunmamuistir (p>.05, t =-0.294). Ayni sekilde kadin ve
erkek katihmcilarin agik olma [t(166)=0.988; p=.325] ve aray1s [t(166)=-1.211; p=.228] alt boyutundan elde
ettikleri puanlar arasinda da anlamli bir farklilik olmadig gériilmektedir.
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Ozel Yetenekli Ogrencilerin Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerilerinin Ogrenim Goriilen Program
Acismdan Incelenmesi

Aragtirma kapsaminda “Ozel yetenekli 6§rencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri grenim goriilen
programa gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmustir. Bu alt problemi cevaplamak igin
parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yiiriitiilmiigtiir. Analiz sonucu elde edilen
grup istatistikleri Tablo 11’de, ANOVA sonuglari ise Tablo 12’de verilmistir:

Tablo 11. Ogrenim Goriilen Programa iliskin Betimsel Istatistik Sonuglart

Program N X S Standart Hata
Destek 43 53.62 5.31 81039
BYF 59 54.80 5.73 74663
OYG 35 54.05 6.63 1.21193
Proje 31 54.84 6.23 1.12012
Toplam 168 54.32 5.89 45492

Tablo 11’de yer alan betimsel istatistik sonuglar1 incelendiginde farkli BILSEM programlarinda
kayitl: 6zel yetenekli 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerine iliskin puan ortalamalarinin birbirlerine
yakin oldugu goriilmektedir. Bu puanlar arasindaki farklarn anlamli olup olmadigi ANOVA
yapilarak test edilmis ve sonuglar Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12. ANOVA Istatistigine ait Sonuglar

Olgek Boyutlar Varyans Kaynag Kareler toplam1  sd Karelerort. F P
Gruplar aras1 4.220 3 1.407
Ac¢ik Olma  Gruplar igi 1856.060 164 11.317 124 946
Toplam 1860.280 167
Algilanan Oz- Gruplar arasi 55.124 3 18.375
Diizenleme Arayis Gruplar igi 2840.781 164 17.322  1.061 .367
Olgesi Toplam 2895.905 167
Gruplar arasi 47.977 3 15.992
Toplam Gruplar i¢i 5758.398 164 35.112 455 714
Toplam 5806.375 167

Tablo 12 incelendiginde, algilanan 6z-diizenleme oOlgeginden elde edilen toplam puanlar
arasinda 0grenim goriilen program agisindan anlamh bir farkliik bulunmamaktadir [F(3-164) =0.455;
p=-455> .05]. Ayni sekilde 6grenim goriilen program agismdan agik olma [F(3-164) =0.124; p=.946> .05]
ve arayis [F(3-164) =1.061; p=367> .05] alt boyutlarindan elde edilen puanlar arasinda anlamh bir
farklilik elde edilmemistir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Oz-Diizenleyici Ogrenme
Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Arastirma kapsaminda “Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu dgrenme egilimleri ile 6z-diizenleyici
dgrenme beceri diizeyleri arasinda anlamly bir iliski var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 analizi yuriitiilmiistiir. Elde edilen sonuglar Tablo
13’te verilmistir.

Tablo 13. Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu Sonuglar

Degiskenler Yasam boyu 6grenme Ac¢ik Olma Arayis Oz-diizenleme
Yasam boyu 6grenme 1 .255% 371% .321%
Ac¢k Olma 255* 1 226* .726*
Arayis 371 .226% 1 .834*
Oz-diizenleme 321% 726" .834* 1

N:168, *p<.05
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Tablo 13 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme ile 6z-diizenleme
becerileri toplam puanlan arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.321, p<.05). Yasam
boyu 6grenme ile algilanan 6z-diizenleme 0lgegine ait agtk olma alt boyutundan elde edilen toplam
puanlar arasinda diisiik diizeyde iligki bulunmaktadir (r=.255, p<.05). Buna karsm yasam boyu 6grenme
ile arayis altboyutundan elde edilen puanlar arasinda ise orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir
(r=371, p<.05). Bu kapsamda 6zel yetenekli 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerine sahip olmalar1
yasam boyu 6grenme becerilerini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Yonelik Goriislerinin
Incelenmesi

Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerine yonelik goriiglerini agiklayan
kodlar, kategoriler ve temalar belirlenmistir. Belirlenen kod, kategori ve temalar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Yonelik Goriisleri

Temalar Kategoriler Icerik Kodlar Fre(l;;ms
Probleme ait sebepleri ortaya koyarim. 5
Problemi analiz etme Ba§ka.1armda.n yarfflnTl alirim. 5
. Lo Kendi deneyimlerimi kullanirim. 3
Problem ¢ozme siirecinde o Lo e
. Uzerinde diisiinmeden ¢6ziimiine odaklanirim. 1
ve elestirel e .
o Coziime yardimci olacak farkli yollar denerim. 1
diisinme o - I o
Fikirsel miicadeleler ¢bziime gotiiriir. 8
Fikirsel tartismalar ~ Fikirsel miicadeleler farkli bakis agis1 kazandirir. 4
Problem ¢oziimiinde pek bir katkisi olmaz. 3
Kendini vénet Cevremden yardim alirim. 7
Kisisel ozellikler elz. m ilone{ r'ne ve Kendimi durumumu sorgularim. 4
fotive etme iem Elde ettigim basarilar etkilidir. 4
Okuyarak yeni Zevk verir. 14
bilgiler elde etme Zevk vermez 1
. L. Farkl bilgiler katar 11
.. . Bilimsel icerikler . . . .
Okuma ve bilgi disinda okumal Diistince yapimu gesitlendirir. 2
edinme tethca okumatar Gereksiz bilgilerin zihinde yer almasina neden olur. 2
I fk . 1
Farkli bilimsel igerikli TSani uHUnt acar 0
K 1 Farkli bakis agis1 kazandirir. 3
oxumaiar Meslek seciminde etkilidir. 2
Ogrenme siirecinde kimseye ihtiyag duymam. 7
&3 recind Deneyimli 6gretmenlerle ¢alisirim. 5
Tletisim ve grefme stirecihde Arkadas ve ailemden yardim alirim. 2
paylasma En biiyiik yardimcim internet ve kitaplardir. 1
Bilei | Bilgiler paylasildik¢a anlam kazanir. 12
18! paylagiha Herkes istedigi bilgiye kendisi ulagsmah 3

Tablo 14 incelendiginde katilimcilardan beger kisi baskalarindan yardim alarak ve problemin
olusmasinda etkili olan sebepleri ortaya koyarak analiz etme siirecini yonettiklerini ifade etmislerdir.
Bu kapsamda ormegin K5 “Karsilastigim problemlere ¢oziim iiretirken o problemin nedenleri iizerinde kafa
yorup diisiiniiriim.” seklinde goriisiinii belirtirken, K11 “Eger bir problem varsa ve gozemiyorsam deneyimli
insanlara giivenirim.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Bununla birlikte {i¢ katilimc1 6nceki problemlerde
karsilastigi durumlan goz oniine alarak problemi analiz edip ¢6zlime kavusturabileceklerini ifade
etmislerdir. Bu kapsamda K9 “...En 6nemli ¢oziim yolum yasantilarimdir.” seklinde goriisiinii belirtmistir.
Bir katilimc1 problemi analiz etmeden ¢6ziime yogunlagsacagmi bir digeri ise ¢oziim igin farkli yollar
deneyecegini belirtmistir.
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Katilimailarin sekizi fikirsel miicadelelerden hoslandiklarmi var olan problemi ¢6ziime
kavusturmada onemli oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda K1 “Bir konu hakkinda tartismak ve
diisiinsel olarak bir miicadele icerisine girmek ¢ok hosuma gider ve bence problemlerin ¢iziimiinde onemlidir...”
seklinde goriisiinii belirtmistir. Bununla birlikte katilimcilarin doérdii fikirsel miicadelelerin farkli bakis
acis1 kazandirdigini ifade etmelerine ragmen ticii fikirsel miicadelelerin problem ¢oziimiine yardimeci
olmadigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda K5 “Fikirsel miicadele ve tartismalar olaylara farkli pencereden
bakmama yardima olur.” seklinde goriistinii belirterek fikirsel miicadelenin 6neminden bahsederken,
K15 “Yapilan fikirsel tartismalarin bir getirisi ol dugunu diisiinmiiyorum.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Kendini yonetme ve motive etme kategorisinde katilimcilarn yedisi cevrelerinden yardim
aldiklarini ifade etmislerdir. Bu kapsamda K7 “Benim icin en onemli nokta ailem ve arkadaslarimdir. Basarili
olmamda onlarin destedi ve motivesi cok onemli.” seklinde goriistinii belirtirken, K3 “Motive kaynagim yakin
cevremdir...” seklinde gorlistinii belirtmistir. Bununla birlikte katilimalardan dorder kisi kendi
durumlarini sorguladiklarini ve en 6nemli motive kaynaklarinin yasamlarinda elde ettikleri basarilar
oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda K6 “Sdyle ki bilim insanlarin hayat hikayelerinde basarilar: motive
olmalarim ve yeni baganlar elde etmelerini saglamistir. Bende de durum boyle.” seklinde goriistinti ifade
etmistir. Bununla birlikte kendi durumunu sorguladigini ifade eden K8 “ Nerdeyim, hangi noktadayim,
bu benim icin onemli...” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Katilimecilarin 14’1 okuyarak yeni bilgiler elde ettiklerinde mutlu olduklarin ve zevk aldiklarini
ifade etmiglerdir. Bu kapsamda 6rnegin K10 “Okumak benim icin en onemli ilactrr. Okuyup yeni bilgiler
edindikge mutluluk tarif edilemez.” seklinde goriistinii belirtirken, K13 “Okumak ve bilgi edinmek ve bu bil giyi
kullanmak miithis zevk verir. Ciinkii o bilgi ise yaramistir.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Bununla
birlikte sadece bir katihimcr (K4) okuyarak yeni bilgiler elde etmenin zevk vermedigi ifade etmis ve
“Bana gore mutluluktan ziyade bir angaryadir.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Katilimcilarin 11’1, bilimsel igerikler disinda yapilan okumalarin bireylere farkli bilgiler
kattigini, ikisi ise diisiince yapilarini gesitlendirdigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda K14 “Ben sadece
ders kaynakly degil farkli bircok okumalar yaparim. Bu da farkly diizeyde bilgi sahibi olmama yardmmct olur.”
seklinde goriisiinii belirtirken, K2 “Belli bir alan kalmadan bilgi edinmek diisiincelerimizi ve bakis agimiz
zenginlestirir.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Bununla birlikte katilimcilarin ikisi ise alan dis1 yapilan
okumalarin zihinde gereksiz bilgilerin yer almasina sebep oldugunu ifade etmislerdir. Katilimalardan
K3 bu duruma yonelik gortistinti “Durduk yere farkli bilgi yiiklemesi beyni yorar...” seklinde belirtmistir.

Katilimcilarin 10"u farkh bilimsel igerikli okumalarin insanlarin ufkunu gelistirdigini ifade
etmislerdir. Bu kapsamda K4 “Farkl: alanlarda bilimsel yayinlar: takip etmek insana yeni bir vizyon ve ufuk
kazandirir.” seklinde goriistinii ifade ederken, K9 “...okumak ve bilgi sahibi olmak farkl: diisiinmeyi, farkl:
konusmay, farkli yorulmayr beraberinde getirir.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Bununla birlikte
katilimalarin ikisi farkli bilimsel okumalarin meslek segimlerinde etkili olacagini diistinmektedirler.

Katilimailarin yedisi 6grenme siirecinde kimseye ihtiya¢ duymadiklarini ifade etmislerdir. Bu
kapsamda Ornegin K11 “Ben dgrenmek istedigim bilgiyi Ogrenirim. Burada baska birilerine ihtiyag
duymuyorum.” seklinde goriistinii belirtirken, K5 “simdi 6grenmek istedigim bir bilgi var ve bu bilgiye ait
ulasabilece§im kaynaklar var. Dolayisiyla kendim halledebilirim...” seklinde goriislinii ifade etmistir.
Bununla birlikte katilmcilarm besi deneyimli 6gretmenlerden yardim aldiklarini, ikisi aile ve
arkadaglarindan yardim aldiklarini ve biri ise internet ve kitaplardan yardim aldiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilarin 12’si bilgilerin paylastik¢a anlam kazandigini belirtmislerdir. Bu kapsamda K12
“Bilgi en biiyiik hazinedir. Onsuz hayat bir anlam ifade etmez. Bunun igin sadece bilmek degil paylasmak da
gerekir.” seklinde goriisiinii belirtirken, K6 “Bilgi paylastik¢a giizeldir...” seklinde goriisiinii belirtmistir.
Bununla birlikte ii¢ katilima ise bilgilerin paylasilmasmndan ziyade herkesin istedigi ve ihtiyaci olan
bilgiye kendilerinin ulasmas: gerektigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda bilgi 6grenme siirecinde
baskalarma ihtiya¢ duymadigin ifade eden K11 bu duruma yonelik goriisiinii de “Benim bil gim baskast
icin anlam ifade etmeyebilir. Bu bakimdan herkes ihtiyac oldugu bilgiye kendisi ulagmal.” seklinde goriisiinii
belirtmistir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile 6z-diizenleme
becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda Dogu Anadolu Bolgesi'ndeki bir ilde yer alan
bir BILSEM'de farkli §gretim programlarinda 6grenim gdren 168 &zel yetenekli 6grenci ile calisma
yiriitilmistiir.

Ozel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme 6lgeginden elde ettikleri toplam puanlarmn
ortalamasi 3.77 olarak bulunmustur. Buradan hareketle 6zel yetenekli Ogrencilerin yasam boyu
o6grenme egilimlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bir {ilkenin gelismesi ve kalkinmasinda yasam boyu
O0grenme becerilerine sahip bireylerin yetismesi onemli goriilmektedir. Bu durum yasam boyu siiren
ogrenmelerin yapilmasini gerekli kilmistir (Izci ve Kog, 2012). Bununla birlikte toplumlar tarafindan
Oonemsenen ve egitimlerine ayr1 bir énem verilen 6zel yetenekli 6grencilerin (Citil ve Ataman, 2018),
yasam boyu Ogrenme egilimlerinin yiiksek c¢ikmasi, bu Ogrencilerin 6grenmelerini okul disina
tasidiklar1 ve ilerleyen siirecte sahip olduklari donanimlarmi en iist seviyede kullanacaklarmin bir
gostergesidir. Bunun icin de hizli ve derin 6grenme, arastirmaya merak ve yaraticilik gibi genel
ozelliklere sahip bu 6grencilerin (Davis, 2006), yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirmeleri igin okul
ile gercek yasami birlestiren ayr1 bir 6gretim programmin olusturulmasi ve kullanilmasi énem arz
etmektedir (Gokden-Kaya, 2019). Ciinkii dissal faktor olarak uygun olmayan okul ortamlar: 6zel
yetenekli 6grencileri bir¢ok acidan olumsuz etkilemektedir (Altun ve Yazici, 2018).

Ozel yetenekli dgrencilerin yasam boyu 6grenme 6lceginde yer alan “Kiitiiphane ve kitapgilari,
ilgi cekici kitaplar, dergiler i¢in dolasirim” maddesine en ¢ok (X=4.33), “Okumak, diizenli yaptigim
bir etkinliktir.” maddesine ise en az (X=3.36) katildiklar1 tespit edilmistir (Tablo 5). Ozel yetenekli
ogrenciler, 6grenmelerini ilgi duyduklar: alanlara yogunlastirirlar. Bu kapsamda katihmcilarn ilgilerini
¢eken okumalar yapmalar1 6nemli bir bulgudur. Elde edilen bubulgu, 6zel yetenekli 6g rencilerin yasam
boyu 6grenme egilimlerine yonelik goriislerinin alindigi nitel verilerle de desteklenmektedir (Tablo 14).
Yapilan goriismeler sonucu katihmcilarm 6nemli bir kismi (14 katilimcr), okumaktan biiylik bir zevk
aldiklarini, bilimsel ve bilimsel olmayan okumalar yaptiklarimi ve bu okumalarm ufuklarmi
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Yakin bir zamanda iilkenin karar verme mekanizmasinda yer almasi
muhtemel olan bu &grencilerin (Akbas ve Seda-Cetin, 2018), ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
O0grenmeler yapmalari, iilkenin gelismesi ve degisimlere ayak uydurmas: noktasinda onem arz
etmektedir. Bununla birlikte 6zel yetenekli 6grencilerin okumalarni diizenli bir sekilde yapmamalari,
yasam boyu Ogrenme becerilerini olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eden ve bu noktada yiiksek
motivasyon gosteren Ozel yetenekli 6grencilerin, okudugu bilgileri anlamasi, yorumlamas: ve en
onemlisi kullanabilmesi i¢in oncelikle diizenli okuma yapmay: bilmesi gerekmektedir (Aksoy ve
Oztiirk, 2018). Yagsam boyu 6grenmede 6nemli olan diizenli okuma alisgkanliginin iilkelerin en énemli
insan giicii olan 6zel yetenekli 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in bu 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine
yonelik 6grenme ve okuma ortamlarinin olusturulmas: énem arz etmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin yapilan analizler sonucu yasam boyu 6grenme egilimlerinin
cinsiyete (Tablo 6) ve 6grenim goriilen programa (Tablo 8) gore farklhilasmadig: tespit edilmistir. Son
yillarda alan yazinda farkli kesimdeki bireylerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin cinsiyete gore
farklilasmadigini (Boztepe ve Demirtas, 2018; Diindar, 2016; Murray 2015; Sahin ve Arcagok, 2014;
Yurdakul, 2017) ve farklilastigini (Bulag ve Kurt, 2019; Diker-Coskun, 2009; Gokyer, 2018; Gokyer ve
Turkoglu, 2018; Kozikoglu ve Altunova, 2018; Yilmaz ve Beskaya, 2018) ortaya koyan calismalara
rastlanmaktadir. Ornegin Boztepe ve Demirtas (2018), 6gretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme ve
iletisim memnuniyet diizeylerini inceledikleri ¢alismada, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin cinsiyete gore farkhlasmadigini ifade ederken; Bulag ve Kurt (2019) tiniversite
ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerine yonelik yiiriittiigii ¢calismada yasam boyu 6grenme
egilimlerinin cinsiyet acisindan farkhlik gosterdigini ve kadin katilimcilarin yasam boyu dgrenme
egilimlerinin erkek katihmcilara gore iyi seviyede oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla cinsiyete iliskin
sonuglarm farkliligi, cinsiyetin yasam boyu 6grenme egilimlerine etkisine yonelik genellemeye
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varmanin zor oldugunu gostermektedir (Tunca, Alkin-Sahin ve Aydin, 2015). Ayni sekilde bu
ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerine yonelik goriislerini belirlemek i¢in yapilan goriismeler
sonucunda da kadin ve erkek katilimcilarin ortalama ayni goriise sahip olduklari tespit edilmistir.
Bununla birlikte 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin BILSEM’de devam
ettikleri program agisindan incelendiginde de anlaml: bir farklilik elde edilmemistir (Tablo 8). Ancak
elde edilen veriler incelendiginde BILSEM'de &grencilere uygulanan son program olan proje iiretimi
programinda 0grenim goren Ogrencilerin yasam boyu 6grenme 6lgeginden elde ettikleri toplam puan

ortalamasinn (X =50.12) diger programlarda 6grenim goren &grencilerin puan ortalamasmdan fazla
oldugu tespit edilmistir (Tablo 7). Dolayisiyla BILSEM’de 6grenimlerine devam eden dgrencilerin bir
iist programa gectikce yasam boyu Ogrenme becerilerine sahip olma diizeylerinin de arttig: ifade
edilebilir. Bu bakimdan her iilke i¢in 6nem arz eden 6zel yetenekli 6grencilerin egitimlerini biiyiik bir
oranda kargilamaya calisan BILSEM’lerde &gretim programlarmin ve uygulanan etkinliklerin
ogrencilere yasam boyu 6grenme becerileri kazandiracak sekilde giincellenmesi énemli goriilmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini belirlemek amaciyla
“Algilanan Oz-diizenleme Olgegi” uygulanmis ve dgrencilerin Slgekten elde ettikleri toplam puanlarin
ortalamasi 3.87 olarak bulunmustur. Buradan hareketle 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklar: 6z-
diizenleyici 6grenme becerilerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Elde edilen bu bulgu Ispir ve digerleri
(2011) tarafindan yapilan ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. 1spir ve digerleri (2011), 6zel yetenekli
ogrencilerin 6z-diizenleme yetkinlik algilarmi inceledikleri ¢alismada, 6zel yetenekli 6grencilerin
Olcekte yer alan biligsel diizenlemeler alt boyutundan elde ettikleri puanlarin daha yiiksek oldugunu
belirtmiglerdir. Ozel yetenekli 6grenciler icin anahtar yeterlilik olarak ifade edilen &z-diizenleyici
O0grenme becerisi (Obergriesser vd., 2013), bu 6grencilerin kendi dgrenmelerini diizenlemelerine ve
sahip olduklar1 donanimlari ortaya ¢ikarmalarina yardimeci olmaktadir. Bununla birlikte 6zel yetenekli
ogrencilerin egitiminde; Purdue Modeli, Otonom Ogrenme Modeli, Renzulli Uglii Zenginlestirme
Modeli, Izgara Modeli, Zekanin Yapisi Modeli, Uglii Sacayagi Modeli, William ve Mary Biitiinlesik
Miifredat Modeli gibi bircok egitim modeli kullanilmakta ve bu egitim modellerinin 6grencilere
hedefledigi becerileri kazandirabilmesi i¢in 6z-diizenlemeli 6grenmeyi iceren 6gretim stratejilerinin
kullanilmasi 6nerilmektedir (Tortop ve Eker, 2014). Bu bakimdan elde edilen bulgular 6zel yetenekli
dgrencilerin egitim gordiikleri BILSEM'de 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerini biinyesinde barmndiran
birtakim uygulamalara yer verildigini gostermektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin agik olma alt boyutunda yer alan maddelerden “Yeni bir konuyu
rahatlikla  6grenebilirim.” maddesine en ¢ok (X=4.27), “Bir konuyu anlamadigim zaman
arkadaglarimdan yardim isterim.’
(Tablo 9). Yapilan goriismelerle elde edilen bulgular da bu sonugla paralellik gostermektedir.

’

maddesine ise en az (X=3.40) katildiklar1 tespit edilmistir

Ogrencilere 6grenme siirecinde kimlerle nasil iletisim kurdugu soruldugunda katilimcilarin
yedisi 6grenme siirecinde kimseye ihtiya¢ duymadiklariniifade etmislerdir (Tablo 14). Her ne
kadar esnek diisiinen (Uzun, 2004) ve 6grenmeye acik olan (Caglar, 2004b) 6zel yetenekli 6grencilerin
bir konuyu rahatlikla 6grenebileceklerini ifade etmeleri kayda deger bir sonug olarak goriilse de bu
ogrencilerin 6grenmeler yaparken arkadaglarindan yardim istemeye yonelik maddeye en az katilmalar1
ve bu konuda goriis bildirmeleri, tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Ciinkii sosyal iligkileri genel
olarak iyi diizeyde olan bu dgrencilerin (Ozince, 2018), 6grenmeler yaparken arkadaglarina daha az
ihtiya¢ duymalarinin altinda yatan nedenlerin ortaya ¢ikarilmasi énem arz etmektedir. Aym sekilde
katilimcilarin arayis alt boyutunda yer alan “Yanlis 6grendigimi fark ettigim bir seyi degistirmek
icin birgok farkli yolu deneyebilirim.” maddesine en ¢ok (X=4.15) katildiklar1 da tespit edilmistir.
Elde edilen bubulgu yapilan goriismelerle desteklenmektedir. Oz-diizenleme becerisine sahip
bireyler; kendi 6grenmelerini diizenlerler, bilgi birikimleri ile baglanti kurarak 6grenmek igin
farkli yolu denerler (Cheng, 2011). Bu bakimdan elde edilen bu bulgu, 6zel yetenekli 6grencilerin 6z-
diizenleyici 6grenme becerisine sahip oldugunu gosteren bir kanit olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna
ragmen arayls alt boyutunda yer alan “Bagarisiz oldugumda c¢alisma yontemimi degistivirim.”
maddesine ise en az (X=3.49) katildiklari tespit edilmistir. Dolayisiyla 6zel yetenekli 6grencilere
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farkl calisma yontemleri kazandirmak, 6grenmelerini diizenlemeleri noktasmda farkl: yollar
denemelerine firsat vermek ve 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini gelistirmek i¢in 6grenim
gordiikleri okullarinda ve BILSEM’lerde isbirlikli 6grenme, proje tabanli 6grenme gibi
0grenme yontemlerinin yaninda ters yiiz 6grenme gibi ¢evrimici araglarla yiiz ytize etkilesimi
birlestiren harmanlanmig 6grenme yaklasimlarinin uzman 6gretmenler tarafindan 6grenme
ortamlarinda kullanilmasi 6nem arz etmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin algilanan 6z-diizenleme 6lgeginden elde ettikleri puanlarin
cinsiyet agisindan farkhlik gostermedigi tespit edilmistir (Tablo 10). Her ne kadar istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik elde edilmese de kadin katilimcilarin 6lcekten elde ettikleri toplam
puan ortalamasinin (X=55.01), erkek katilimcilarin elde ettikleri puan ortalamasindan (X=54.74)
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonucu destekler nitelikte Zimmerman ve Martinez-Pons (1986)
yaptiklar1 calismada, 6zel yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerini incelemisler ve kiz Ogrencilerin; not tutma, izleme, cevreyi
yapilandirma ve amag belirleme ve planlama stratejilerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu
sonucuna varmiglardir (Kizkapan, Bektas ve Saylan-Kirmizigiil, 2018). Ayni sekilde 6zel yetenekli
ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin BILSEM’de 6grenim goriilen
program agisindan da bir farklilik gostermedigi bulunmustur (Tablo 12). Her bir programda
0grenim goren Ogrencilerin dlgekten elde ettikleri puanlarin ortalamasi incelendiginde, proje
iiretimi programinda 6grenim goren Ozel yetenekli 6grencilerin diger programlarda 6grenim goren
ogrencilere kiyasla olgekten elde ettikleri toplam puan ortalamasinin yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Tablo 11). Dolayisiyla BILSEM’e devam eden 6zel yetenekli 6grenciler, bir {ist programa gectikge 6z-
diizenleyici 6grenme becerilerine sahip olma diizeylerinin arttig1 sdylenebilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile &z-diizenleyici dgrenme
becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda orta diizeyde bir iligki
oldugu tespit edilmistir (Tablo 13). Ayni sekilde 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme ve
algilanan 6z-diizenleme Olgeginden elde ettikleri puan ortalamalarimn birbirine yakin oldugu da
goriilmektedir. Ayrica yasam boyu 6grenme ile algilanan 6z-diizenleme Olgegine ait agtk olma alt
boyutundan elde edilen toplam puanlar arasinda diisiik diizeyde, buna karsin yasam boyu 6grenme ile
arayis alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda ise orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir
(Tablo 13). Bu iligkiden hareketle 6zel yetenekli ogrencilerin &z-diizenleme becerilerine sahip
olduklarina iliskin algilari arttikca yasam boyu 6grenme egilimlerinin de arttig1 sdylenebilir. Elde edilen
bubulgy, yapilan goriismelerle de desteklenmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin yagam boyu 6grenme
egilimlerine yonelik gortiisleri incelendiginde de 6nemli bir kismi; problemlerin sebeplerini ortaya
koyup belli hedefler dogrultusunda ¢6ziime gittiklerini, fikirsel miicadeleler yaparak ¢6ziim {iretmeyi
sevdiklerini, bu siirecte var olduklar1 durumu sorguladiklarini, bilimsel ve bilimsel olmayan okumalar
yaptiklarini, bu okumalarin farkli ¢oziim yollari tiretmelerine yardimei oldugunu, yanhs 6grenmelerini
diizeltmek icin farkli yollar deneyebildikleri gibi farkli 6z-diizenleme becerilerini kullandiklarim ifade
etmislerdir (Tablo 14).

Sonug olarak; 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 0grenme egilimleri ve 6z-diizenleme
becerilerine iligkin algilar1 yiiksek olup, cinsiyet ve BILSEM’de Ogrenim gorillen program
degiskenlerine gore farkhlasmamaktadir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenme
egilimleri ve 6z-diizenleme becerilerine iliskin algilar1 arasinda orta diizeyde bir iligki vardir. Son olarak
ise Ozel yetenekli ogrencilerin esnek diisiinebildikleri, 6grenmeye agik olduklari, ilgi duyduklar
alanlarda 6zerk bir sekilde ¢alisabildikleri ve ¢alismalarinda stireklilik gosterdikleri sdylenebilir.

Bu sonuglardan hareketle, yasam boyu 6grenme egilimleri ve 6z-diizenleme becerilerine sahip
olma algilan yiiksek olan 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde okul ve gergek yasami birlestiren, ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda okuma ve Ogrenme imkadni saglayan bir Ogretim programimn
uygulanmasinin gerekli oldugu anlasilmaktadir. Bunun yani sira 6zel yetenekli 6grencilerin 6gretim
ortamlar1 miimkiin oldugunca farklh 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak zenginlestirilmelidir.
Ayrica 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerini ve yasam boyu 6grenme egilimlerinin gelismesine imkan
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taninmalidir. Bunun igin biligsel geligki yaratarak aragtirma ve sorgulamaya yonlendirecek, bireysel ve
grup calismalarina imkan taniyacak gorev ve etkinliklere Ogretim programlarinda daha fazla yer
verilmelidir. Ayrica BILSEM'lerin 6gretim programlarinin dgrencilerin 6z-diizenleme becerilerini
gelistirme ve yasam boyu 6grenme egilimlerini gelistirme baglammda daha fazla zenginlestirilmelidir.
Bunun yan sira 6grencilere ilgi ve yetenekleri dogrultusunda arastirma ve okuma yapmalarina imkan
taniyacak, 6grendiklerini akranlari ve 6gretmenleri ile paylasabilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Bu
kapsamda &grencilerin benzer ilgi ve yetenekleri olan akranlari ile bir araya gelebilecekleri kuliip ve
sosyal ortamlar olusturulabilir. Bir baska oneri olarak ise ileride bu konuda c¢alisma yapacak
aragtirmacilara 0grencilerin 6z-diizenleme becerileri ile yasam boyu O6grenme egilimleri arasinda
yordamsal bir iliski olup olmadigini veya farkli degiskenlerin 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerine
iliskin algilarina ve yasam boyu 6grenme egilimlerine etkisini test eden ¢alismalar gergeklestirmeleri
Onerilmektedir.
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