Cilt 45 (2020) Say1 204 65-89

Egitim ve Bilim ted

Etkilesimli Sosyal Bilgiler Defteri (ESBD) Uygulamasina Iliskin Bir

Durum Calismasi
Erhan Yaylak !
Oz

Sosyal Bilgiler Ogretiminde etkilesimli sosyal bilgiler defteri
(ESBD) uygulamalarina iliskin 6grencilerin goriislerini ortaya

Anahtar Kelimeler

Etkilesimli Defter
Sosyal Bilgiler Ogretimi

¢ikarmay1 amaglayan bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden
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Sosyal Bilgiler Uygulamalar1

Ogrenci Goriisii

Arastirma  2017-2018 egitim-6gretim  yilinda bir devlet icerik Analizi
ortaokulunda bir egitim-6gretim yili boyunca siirdiirtilmiistir.
Arastirmacinin kendisinin girdigi Sosyal Bilgiler dersini alan 267 Makale Hakkinda

ortaokul 6grencisi igerisinden basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle
Gonderim Tarihi: 10.06.2019

Kabul Tarihi: 29.07.2020
Elektronik Yayin Tarihi: 20.09.2020

secilen 21 Ogrenciyle bireysel ve yiliz yiize olarak yar
yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Elde edilen veriler ise igerik
analizi ile MaxQDA 2020 programinda
Bulgulardan hareketle; 6grenciler ESBD uygulamalarin eglenceli,
olarak

¢Ozlimlenmistir.
Ogretici ve ¢ok sevdikleri bir
tamimlamiglardir.  Ogrencilerin  ESBD uygulamalarina iligkin
tutumlar1 ¢ok olumlu oldugu, bu uygulamalar1 ¢ok begendikleri,
derslerde eglendikleri, daha iyi 6grendikleri ve diger derslerde de
uygulanmasini  istedikleri  ifade ESBD
uygulamalarinin Sosyal Bilgiler dersi konularimi 6grenme ve
hatirda tutma hususunda ¢ok katkisi oldugu sonuglarina
ulagilmgtir.

Ogrenme  araci

edilmis  olup
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Giris

Gelismis bir¢ok tiilkenin ders programlarinda son yillarda gesitli diizenlemelere gidilmis ve
yapilandirmaci egitim anlayisi esas alinmustir (Yasar, 2005). Milli Egitim Bakanligi 1998 yilindan sonra
2005 ve 2017 yillarinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda degisiklige gitmistir. Ayrica bakanlik 2005
yilinda hazirlanan programdan itibaren Sosyal Bilgiler ders igerigini olusturan sosyal bilim dallarin
artirmis ve disiplinler arasi bir yaklasim benimsemistir (Coban ve Aksit, 2018). Disiplinleraras:
yapisinin yaninda gelismis iilkelerin bir¢ogunun egitim programlarinda benimsedigi yapilandirmaci
egitim anlayisin1 da benimsemistir. Bu yeni egitim anlayisinda 6grenme faaliyetlerinin iki temel unsuru
olan dgretmen ve dgrencinin rolleri de degismistir. Ogrenciye, bilgiyi alip saklayan, gerektiginde
kullanan degil 6n 6grenmelerinden yararlanip yeni 6grenme durumlari olusturarak, olusturulan bilgiyi
hayatina adapte eden &grenen rolii, 6gretmene ise her seyi bilen ve 6grenciye aktaran konumundan
ogrenciye yol gosteren, yeni 6grenme durumlar: olusturmasina olanak saglayan, rehber, yol gosterici
ve Ogrenci ile birlikte 6grenen rolii bigilmistir (Yaylak, 2018).
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Yapilandirmaci 6grenme teorisini birkag egitim bilimciye adamak yanls olur. Farkli zaman ve
farkli yerlerde daha sonra ismi Yapilandirmaci (constructivism) 6grenme teorisi olarak benimsenecek
egitim anlayisini savunan bir¢ok egitim bilimci bulunmaktadir. Bunlarin basinda Dewey, Bruner,
Vygotsky, Piaget, Bednar, Cunningham, Duffy, Perry ve Von Glasersfeld vb. egitim bilimciler
gelmektedir (Olesegun, 2015). Yapilandirmacilik, “insanlarin aktif olarak kendi bilgilerini olusturdugu
(yarattig1) ve gercekligin 6grencilerin deneyimleriyle belirlendigini savunan bir 6grenme yaklagimidir”
(Elliott, Kratochwill, Littlefield Cook ve Travers, 2000). Jonassen (1999) yapilandirmaci 6grenme
ortamlarimin Ozelliklerini; aktif, yapilandirmaci, amagli, isbirlikli, etkilesimli, baglamsal ve yansitici
olarak belirtmektedir (aktaran Bay ve Karakaya, 2009). Yapilandirmaci egitimde, 6gretmenin gorevi
Ogrencinin aktif olarak deneyim yasamasini saglamaktir. Ancak 6grencinin egitim esnasinda deneyim
yasamasinin neden gerekli ve hatta zorunlu oldugunu bilmeden, 6grenciyi amaglanan kazanimi
saglayacag1 deneyime yonlendirmek sadece tesadiifi olarak gerceklesebilir (Oztiirk ve Dikyol, 2013).
Yapilandirmaci yaklasim Ogrencinin siirece aktif katildigi;, 6gretmenin ise Ogrencilerin bilgilerini
yapilandirmalarinda onlara yardimai oldugu bir rolii {istlendigini dngdrmektedir (Evrekli, Inel, Balim
ve Kesercioglu, 2009).

Yapilandirmac egitim anlayis bilissel, sosyal ve radikal olmak {izere iige ayrilmaktadir. Bu
arastirma daha ¢ok Sosyal Yapilandirmaci egitim anlayisi kapsaminda ytiriitiilmistiir. Bu nedenle bu
boliimde Sosyal Yapilandirmacik ile ilgili bilgiler verilmistir. Sosyal Yapilandirmaci yaklasimui,
O0grenmenin sosyal baglamlarini ve bilginin karsilikli olarak insa edildigi ve diizenlendigi diisiincesini
vurgular (Santrock, 2011). Ogrenciler bagkalarinin diisiincelerine maruz kaldiklarindan ve ortak anlay1s
olusturmaya galistiklarindan bagkalarinin katilimi 6grencilerin kendi anlayislarini degerlendirmeleri ve
gelistirmeleri icin firsatlar yaratir (Gauvain ve Parke, 2010). Boylelikle sosyal 6grenme ortamlarindaki
deneyimler 6grencilerin diisiince gelisimi i¢in 6dnemli bir isleyis sunar (Johnson ve Johnson, 2010).
Yapilandirmaci kuramin temelini olusturan diisiinceye gore; ogrenci Ogrendiklerini kendisiyle
biitiinlestirebilmek igin karmasik bilgiyi bireysel olarak kesfetmeli ve doniistiirmelidir (Anderson,
Greeno, Reeder ve Simon, 2000; Fosnot, 2005; Waxman, Padron ve Arnold, 2001). Vygotsky, 6grenmenin
sosyal dogasin1 vurgulamistir (Hall ve Greeno, 2008; O’Connor, 1998; Salomon ve Perkins, 1998).
Vygotsky’ye gore cocuklar yetiskinler ya da yetenekli akranlarryla ortak olan iletisimlerinden 6grenir
(Slavin, 2017). Yapilan bu arastirmada 6grenciler ESBD ile hem bireysel hem de akranlariyla birlikte
Ogrenme siireclerini yasamislardir.

Etkilesimli defter, 6grencinin 6grenme ortaminda belirli bir siire boyunca 6grenme alani ile
ilgili yaptigi/hazirladigr cesitli 6grenme etkinliklerini/iiriinlerini sakladig1 defterdir. Bu defter bir
bakima 6grencinin 6grenme iiriinlerinin yer aldig1 portfolyodur. (Bkz. Sekil 1 ve 2). Marcarelli’ye (2010)
gore etkilesimli bir defter; 6grencilerin yeni 6grenmelerden 6nce baglanti kurmalari, diisiincelerini
gozden gegirmeleri ve gevrelerindeki anlayislarini derinlestirmeleri icin kullandiklar bir aragtir. Hem
ogrenilen igerigi (girdi) hem de kazanilan yansitic1 bilgiyi (¢iktry1) gosteren, yil boyunca bir 6grencinin
calismasinin doruk noktasidir. Etkilesimli defterler, 6grenci miifredat: 6grenimini (girdi) artan 6grenci
katilimi (giktr) ile giliclendirmek i¢in kullanilan bir aractir. Giinliik olarak 6grencinin 6grenmesini tesvik
etmek ve basarili olduklarini kanitlamak igin kullanulabilirler. Ciinkii hem sag hem de sol beyin yarim
kiirelerini, yeni bilgileri yaratici bir sekilde siralamak, siniflandirmak ve uygulamak igin kullanirlar
(Young, 2003). Weinstein, Husman ve Dierking (2000), organizasyonel stratejilerin 6grenme
materyallerinde verilen bilgi pargalar1 arasinda dahili baglantilar kurmak i¢in kullanildigini, ayrica bu
stratejilerin ilgili bilgileri siralamay1 veya kiimelemeyi, bilgileri 6zetlemeyi veya diyagrami olusturmayi
ve mekansal iliskilerin olusturulmasini igerdigini belirtmektedir (aktaran Soric ve Palekcic, 2009).

Etkilesimli defterin sag tarafi 6gretmen tarafindan verilen (notlar, metinler, kelimeler vb.) veya
ogrencinin kendisinin yazdig1 notlar igin, sol tarafi ise sag tarafta islenen bilginin (kavram haritasi,
kronoloji, resimler, ¢izimler, sekiller, ¢calisma yapraklar1 vb.) cesitli sekillerde gorsellestirme alanidir.
(Bkz. Ek 1). ESBD uygulamalari ile 6grenciler, kendi kendilerine 6grenebildikleri gibi siuf arkadaslar:
ile iletisimde bulunarak, fikir alisverisinde bulunarak da &grenebilmektedir. Bu durumda ESBD
uygulamalar1 esnasinda sosyal yapilandiricilik anlayisinin olusturdugu kendi kendine 6grenme, aktif
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ogrenme ve isbirlikli 6grenme durumlarini 6n plana ¢ikarmaktadir. Kendi kendine 6grenme diger bir
isimle 0z-yonetimli (self-directed) 6grenme, daha ileri diizey diisiinme becerileri elde etmek iizere
Ogrencileri 6grenme siireclerine aktif olarak dahil eden hem bir 0gretmen hem de 6grenme
yaklagimidir. Ozyonetimli/ kendi kendine 8grenme dgrencilerin kendi anlayis ve anlatimlarini insa
etmelerine ve igerik hakkinda akil yiiriitme, problem ¢6zme ve elestirel diistinmelerine yardimci olur
(Costa, 2009; Costa ve Kallick, 2004). Aktif Ogrenme; Ogrenme-Ogretme siirecinin bazi
diizenlemelerinden, uygulamalarindan, degerlendirilip gelistirilmesinden 6grencinin sorumlu oldugu
bir yaklasim seklinde tanmimlanabilir (S6nmez, 2007). A¢ikgodz’e (2014) gore aktif 6grenme; 0grenenin
O0grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar
alma ve Oz-diizenleme (self-regulated) yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik &gretimsel islerle
Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir
(aktaran Yaylak, 2020). Isbirlikli 6grenmeyi ise Slavin (1995) birbirine denk iki 6grencinin, her ikisi igin
de 6nemli bir seyi basarmak i¢in birlikte ¢alismasim igerdigi, Johnson ve Johnson da (1992) kiiciik
gruplar: egitimsel agidan kullanmak anlamina geldigini, boylece 6grencilerin kendi 6grenmelerini ve
birbirlerinin 6grenmelerini en {ist diizeye ¢ikarmak i¢in birlikte ¢alistig1 durum olarak ifade etmislerdir.
Bagka oOgrenciler ile etkilesim ve dayanismanin artmasi, Ogrenme motivasyonunun artmasi ve
bagkalarina materyal Ogretmek yoluyla Ogrenmenin gelismesi isbirlikli 6grenmenin O6nemini
gostermektedir (Johnson ve Johnson, 2010; Williams, 2007). Aciklanan bu yontem ve teknikler ile
ogrenciler kendi 6grenme stireglerinin sorumlulugunu alirlar. Ogrenciler, bilgiye ulasir, edindiklerini
degerlendirip diizenler ve sonrasinda ogrendiklerinden sonuca varirlar (Alkan, 2016). Milli Egitim
Bakanlig1 da Sosyal Bilgiler Ogretimi Programi'nda Ogrenmeyi Ogrenme yetkinligini;

“Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel
olarak veya grup hilinde diizenleyebilmesi icin 6grenmenin pegine diisme ve bu konuda 1srarc
olma yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan imkinlari tanwyarak 6renme ihtiyac ve
siireglerinin farkinda olmasini ve basarili bir 6grenme eylemi icin zorluklarla basa cikma
yetenegini kapsamaktadir. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, islemek ve kendine uyarlamak kadar
rehberlik destegi aramak ve bundan yararlanmak anlamina da gelir. Ogrenmeyi 63renme, bilgi
ve becerilerin ev, ig yeri, egitim ve 6gretim ortami gibi ¢esitli baglamlarda kullanmilmas: ve
uygulanmasy igin onceki 6§renme ve hayat tecriibelerine dayanilmas: yoniinde 0grenenleri
harekete gecirir.” seklinde ifade etmistir (Milll Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bu yaklagimla 6grenci merkezli, dolaysiyla etkinlik
merkezli, Sosyal Bilgiler acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama
gecirilmeye ¢alisiilmaktadir (Inan, 2018).

ESBD uygulamalarina yonelik yapilan arastirmalara gore; 0grencilerin diisiincelerini agiga
¢ikarir, 6grencinin anlamalar1 hakkinda 6nemli bilgiler saglar ve bigimlendirici degerlendirme aract
olarak kullanilir (Hargrove ve Nesbit, 2003), aktif 6grenmeyi tesvik eder ve 6grencilerin kendi ilgi
alanlarin siirdiirmeleri ve gercek problemlerle basa ¢ikmalari igin firsatlar sunar (Gilbert ve Kotelman,
2005), 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in sayisiz firsat sunar (Young, 2003) farklilastirilmis
Ogrenme igin bir yap1 ve destek saglayarak tiim Ogrencilerin basarmasina yardimci olur (Amaral,
Garrison ve Klentschy, 2002), 6grencilerin organizasyon becerilerini gelistirmeye yardimci olur (Brown,
2018; Madden, 2001). Etkilesimli defterlerin 6grencilere faydali oldugu ve ii¢ aylik sinavlarinda daha
basarili sonuglarin alindigini (Brown, 2018), sinifta bicimlendirici bir degerlendirme araci potansiyeline
sahip oldugunu (Aschbacher ve Alonzo, 2011), etkilesimli defteri, hem &grencilerin basarilarinin tig
boyutlu bir gosterimi, hem de hangi kavramlar1 6grendiklerini ve kavramlar1 nasil 6grendiklerini
kaydedebildigini (Jaladanki ve Bhattacharya, 2015), eger uygun sekilde kullanilirsa dgrencilerin
diistinme, akil yiiriitme ve problem ¢6zme konularinda yardima olabildigi (Ruiz-Primo, Li ve
Shavelson, 2002) ifade edilmistir.
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Teknolojinin hizla ilerledigi bir dénemde ¢ocuklarin bu durumdan uzak durmas: beklenemez.
Ancak giintimiizde gelinen noktada cocuklar dijital ekranlarda gereginden fazla zaman
gecirmektedirler (Statista, 2017; We are social, 2017). Common Sense Census'un Amerika Birlesik
Devletleri'nde 8-18 yaslarindaki c¢ocuklarin zamanlarimi nereye harcadiklar: ile ilgili yapilan
arastirmaya gore; ¢cocuklar 2019 yilinda 2015 yilina nazaran dijital ekranlarda 42 dakika daha fazla
zaman gegirmeye baslamislar. Ayrica arastirmaya katilan ¢ocuklarin %62’si giinde dort saatten fazla,
%29'u ise glinde sekiz saatten fazla dijital ekranlarda zaman gecirmektedirler (Rideout ve Robb, 2019).
Gilintimiiz ¢ocuklar1 dogumlarindan itibaren teknoloji ile i¢ ige biiylimekte ve teknolojiyi hayatlarinin
her alanlarinda etkin bir sekilde kullanmaktadirlar. Cocuklar daha konusma ve yiiriime becerisi
kazanmadan teknolojiyi kullanabilme becerilerini edinmektedirler (Yaylak, 2019). Yine aym
arastirmaya gore; ankete katilan ebeveynler ¢ocuklarinin daha fazla ac¢ik havada oyun oynamalarini
istediklerini belirtirken; kotii hava kosullarini bahane (%36), bir yetiskin olmadan disar1 ¢tkmanin
glivensiz oldugunu (%34) ve agik havada oyun oynamak ic¢in uygun bir alanin olmadigi ifade
etmislerdir (Rideout ve Robb, 2019). TEMA da (2013); sehirlerdeki ¢ocuk oyun alanlarinin her gegen
giin azaldigimn ve ¢ocuklarin disarda gecirdigi siirenin azalmaya baslamasinin da ¢ocuklarin teknoloji
kullanimini artirdigini ifade etmektedir. Cocuklar artik teknolojiyi ev, okul vb. her ortamda
kullanmaktadir. Teknolojinin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte zaman igerisinde c¢ocuklar
teknolojiden bagimsiz 6grenme ve oyun ortamlari bulmakta zorlanmaya baslamislardir. Bu
arastirmada, 6grencilerin kendi kendine ve akranlariyla birlikte 6grenmelerini saglamak amaciyla
ESBD etkinlik ve uygulamalar: ile Sosyal Bilgiler 6gretimi yapilmistir. Alanyazin incelendiginde;
Tiirkiye’de bu arastirma ile ilgili bir calismanin olmadig1 ancak aktif 6grenme, etkinlik temelli 6grenme,
isbirlikli 6grenme ve proje temelli 6grenme vb. benzer ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'de
bilinen ilk arastirma olmasi, uygulama siiresi bir egitim-6gretim yili olmasi ve uygulamalarin yaninda
siire¢ temelli degerlendirme yontemi olmasi vb. niteliklere sahip olmasindan benzer ¢alismalardan
ayrilmaktadir. Bu baglamda ESBD uygulamalarinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine bakis acilarini,
tutumlarini, 6grenmeye etkisini vb. belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma
stirecinde su sorulara cevap aranmuistir;

1. Ogrenciler, ESBD'ni nasil tanimlamiglardir?

Ogrencilerin ESBD uygulamalarina iliskin tutumlari nasildir?
C)grencilerin ESBD uygulamalari ile ilgili hoslandig1 yonler nelerdir?
C)grencilerin ESBD uygulamalari ile ilgili hoslanmadig1 yonler nelerdir?

Ogrenciler, ESBD uygulamalarini diger derslerde uygulanmasin istiyorlar mi? Hangi dersler?

S

Ogrenciler, ESBD uygulamalarimin kendi 6grenmelerine katkisi oldugunu diisiiniiyorlar mi1?
Nasil?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yontemiyle yapilmistir. Nitel arastirma, katihmcilarin bakis
agisindan anlamlar ¢ikarmayir amaglayan, agiklayici ve tiimevarim yonteminin kullanildigi bir
calismadir (Miles ve Huberman, 2016). Arastirmanin amact dogrultusunda ESBD uygulamalarina
iliskin 6grenci goriislerini ayrintili bir sekilde ortaya ¢ikarmak igin nitel arastirma desenlerinden durum
calismas1 (Case Study) deseni tercih edilmistir. Durum calismasi, smirh bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesidir (Glesne, 2014; Merriam, 2013). Bir durum c¢alismasinda
vurgu, durumdaki karmasikligi, benzersizligi ve bir parcast oldugu sosyal baglamla olan baglantilarini
anlamak iizerinedir (Yin, 2006). Durum galismasi yontemi, aragtirmacinin verileri belirli bir baglamda
yakindan incelemesini saglar. Oziinde bir aragtirma yontemi olarak kesif ve durum incelemesi,
smirli sayida olay veya kosulun detayli baglamsal analizi ve bunlarin iligkileri ile ¢agdas gergek
yasam fenomenini arastirir (Zainal, 2007). Arastirma konusu olarak segilecek durum kisi, 6grenci,
yOnetici, program veya simnif, okul, orgiit, grup, ilgi duyulan herhangi bir sey olabilir (Creswell, 2013;
Rabson, 2017).
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Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu icin olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden basit tesadiifi
ornekleme (Basic Random Sampling) yontemi secilmistir. Basit tesadiifi ornekleme yonteminde;
incelenen popiilasyonun her bir {iyesi secilme sansina esittir ve segilen popiilasyonun bir iiyesinin
secilme olasiligl, popiilasyonun diger iiyelerinin se¢iminden etkilenmez, yani her se¢im bir digerinden
tamamen bagimsiz olarak gerceklesir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Olasilik 6rnekleri rastgele
secim iglemlerine dayanir. Ornekleme icin rastgele secim, rastgele olmayan 6rneklemeden daha fazla
hassasiyet, zaman ve ¢aba gerektirir (Neuman, 2014). Arastirmaci, dersine girdigi bes farkli subeden
olusan 5. sinif ile dort farkl subeden olusan 6. sinifta 6grenim goren toplam 267 6grenci icerisinden 30
Ogrenciyi rastgele se¢mistir. Bu 6grenciler igerisinden goniillii olmayan, ailesinden izin alinamayan ve
verileri yetersiz olan oOgrenciler cikarilmistir. Bu siire¢ sonunda ¢alisma grubunu 21 &grenci
olusturmustur. Ogrenciler, verilerin ¢oziimleme sirasina gore, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri
dikkate alinmadan kodlanarak O1, 02, O3 seklinde ifade edilmistir. Caligma grubuna ait bilgiler Tablo
1’de verilmisgtir.

Tablo 1. Katilimcr Ogrencilere Tliskin Bilgiler

Ogrenci Cinsiyet Sinif Diizeyi Ogrenci Cinsiyet Sinif Diizeyi

01 Kiz 6 012 Erkek 6
02 Kiz 6 013 Kiz 6
O3 Kiz 6 O14 Erkek 5
O4 Kiz 6 015 Kiz 5
O5 Erkek 5 016 Erkek 5
06 Kiz 5 017 Erkek 5
O7 Erkek 5 018 Erkek 6
08 Erkek 5 019 Erkek 6
09 Kiz 5 020 Erkek 6
010 Erkek 5 021 Erkek 6
O11 Kiz 6

ESBD Uygulama Siireci

Aragtirmaci, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Izmir’de bulunan bir devlet ortaokulunun 5. ve
6. siuf Sosyal Bilgiler dersine girmistir. ESBD uygulamalarini Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak
aragtirmaci bizzat kendi ders saatleri igerisinde yiiriitmiistiir. Uygulama siireci egitim-0gretim yil
boyunca devam etmistir. Uygulamalar, sosyal bilgiler dersi O0grenme alanlarina ait konular
tamamlandiktan sonra yapilmistir. Arastirmaci 6gretmen, yapilacak calisma ile ilgili fikir vermekle
birlikte 6grenme alani ile ilgili olarak 6grencilerin fikirlerini destekleyerek, bu fikirlerini 6grenme {iriinii
olarak gerceklestirmesine firsat tamimistir. Etkilesimli defter uygulamalarina baslamadan once
arastirmact Ogretmen tarafindan egitim-6gretim yili basinda gerekli malzemeler (renkli kagat,
yapistiric, makas, boyama kalemi vb.) temin edilmistir. Etkilesimli defter uygulamalar: igin
alinabilirligi en kolay materyaller tercih edilmistir. Ogrenciler uygulama siireci boyunca kendi
malzemelerin yaninda arkadaglarinin veya Ogretmenin smifta bulundurdugu malzemelerden
yararlanmuslardir. Etkilesimli sosyal bilgiler defteri uygulama ve etkinliklerine iligkin 6rnekler Sekil 1
ve 2'de verilmistir.
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Veri Toplama Aracglar: ve Uygulama
Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu formda yer alan sorular

alaninda uzman olan iki akademisyen ve iki 6gretmenin goriislerinden sonra diizenlenerek son halini
almistir. Calisma grubundaki ogrenciler ile 2017-2018 egitim 6gretim yili ikinci déneminde Nisan
ayindan baglayarak her hafta 5 grenci ile goriisiilmiistiir. Ogrenciler ile goriismeye baglamadan énce,
goriismenin amact aciklanmis ve herhangi bir degerlendirmeye tabi tutulmayacagi belirtilmistir.
Goriismeler bir devlet ortaokulunun Sosyal Bilgiler dersliginde arastirmaci ve katilimcilarin mdisait
oldugu zamanlarda gerceklestirilmistir. Goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve her goriisme
ortalama 10 ile 20 dakika arasinda stirmiistiir. Yapilan goriismelerden dolay: katihmcilarin egitim-
ogretim etkinlikleri olumsuz etkilenmemistir. Calisma grubu ile goriismeler, 6grencilerin goniillii
katilim1 ve ebeveynlerin yazili-imzali izin belgeleri alindiktan sonra yapilmustir. Verileri yetersiz olan
Ogrenciler veri setinden ¢ikarildiktan sonra 21 6grencinin goriisme verileri ¢dziimlenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verileri analiz etmek, sistematik olarak diizenlemek, entegre etmek ve incelemek demektir. Bu
yapilirken, belirli detaylar arasinda kaliplar ve iligkiler arastirilir. Analiz etmek igin belirli veriler
kavramlara baglanir, genellemeler ileri siiriiliir ve genis egilimler veya temalar belirlenir. Analiz,
anlayisin gelistirilmesini, teorinin genisletilmesini ve bilginin ilerlemesini saglar (Neuman, 2014).
Aragtirmanin verileri, icerik analizi kullanilarak ¢oztimlenmistir. Creswell (2013) nitel aragtirmada
icerik analizi islem basamaklarini; verilerin hazirlanmasi ve organizasyonu, verilerin kodlanmasi,
kodlarn iligkilendirilmesiyle temalara indirgeme, bulgular: sunma ve yorumlama olarak ifade etmistir.
Nitel aragtirmadaki bir kod, ¢ogunlukla, dil tabanli veya gorsel verinin bir kismi i¢in 6zetleyici, goze
carpan, 6zii yakalayan ve / veya uyaric bir 6znitelik atanan bir kelime veya kisa ifadelerdir (Saldana,
2016). Bu aragtirmada verilerin ¢oziimleme siirecinde arastirmaci tarafindan bahsedilen stireg
izlenmisgtir. Verilerin hazirlanmasi agsamasinda oncelikle katilimcailardan toplanan ses kayitlar1 yazil
hale getirilmistir. Temalar sorulara gore daha Once belirlendiginden her soruya ait tema ve kodlar
¢ozlimlenerek aragtirma amacina uygun bir bigimde yorumlanmaistir. Verilerin kodlanmas: asamasinda
metinler dikkatle okunarak kodlamalar MaxQDA 2020 nitel veri analizi programinda ¢oziimlenmistir.
Aragtirmanin bulgularinda sunulan sekillerin daha iyi okunabilmesi igin gorsellerin acgiklamasi Tablo
2’de verilmistir.
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Tablo 2. Veri Gorsellestirmede Kullanilan ifadeler

@ Kategorﬂ?rl”n c-)'h.lgturdugu (EI Katilimcilarin goriiglerini ifade
anlaml biitiinii ifade eden . .
Tema gorseldir. Altkod eden gorseldir.
@] Kodlarin bir araya gelerek Kategori, kod veya alt kodlar
. olusturdugu yapilari ifade eden WSS 5ragindaki birlikte olugsmayi
Kategori gorseldir. (gliclit) ifade eden gorseldir.
@ Alt kodlarin birlesmesiyle Kategori, kod veya alt kodlar
olusan katilime1 goriislerini — arasindaki birlikte olusmay1
Kod ifade eden gorseldir. (zay1f) ifade eden gorseldir.

8

Alt kodlara sahip olan kod > Alt kodu olan kategori veya
Altkodu olan kod gorselidir. kodu ifade eden gorseldir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada ulasilan temalarin ve kodlarin gecerliligini ve giivenilirligini temin etmek
amactyla farkli yontemlerden faydalanilmistir. Calismada igerik analizinin giivenilirligini saglamak i¢in
arastirmaci giivenilirligine (Tavsancil ve Aslan, 2001) bagvurulmustur. Bu nedenle tiim veriler, bahsi
gecen uzmana verilerek bagimsiz bir kodlama yapmasi saglanmis ve ardindan arastirmacinin ve
uzmanin kodlamasi kargilastirilmistir. Bunun neticesinde Miles ve Huberman (2016) tarafindan
Onerilen ve %70’in izerinde degere sahip karsilastirmalarin giivenilir kabul edildigi formiil (Giivenirlik
= Uzlasma Sayist / Uzlagma + Uzlagmama Sayis: X 100) uygulanarak giivenirlik degeri yaklasik %94 olarak
bulunmustur. Nitel arastirmada gecerlik, veri gesitlemesi yapma, c¢alisma grubunun o6zelliklerini
ayrintili olarak agiklama, verileri ayrintili olarak rapor etme, verilerden alintilar yapma gibi ¢alismalarla
saglanabilir (Creswell, 2014; Johnson ve Christiensen, 2014; Yildirim ve Simsek, 2018). Bu nedenle
kodlarin hangi 6grencilerin ifadelerine dayandigi, kod ag1 ve kod matrisi, hangi siklik ve yiizdelerle
ogrenciler tarafindan ifade edildigi sekiller halinde sunulmustur. Ayrica bulgularin sunumunda verilen
kodlarin agik ve net bir sekilde ifade edilmesi ve dogrudan alintilarla desteklenmesi yoluyla da
calismanin gecerliligi ve giivenilirligi arttirilmaya ¢alisilmistir.

Bulgular

Bu bdliimde miilakat verileri, ilk olarak kodlar haline getirilmis, ardindan belirlenen 6 boyuta
gore bu kodlar tasnif edilmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Ogrencilerin ESBD’nin Tamimina Iligkin Goriisleri
Katilima 6grencilerden yapilan goriismelerde ESBD'ni tanimlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin
ESBD’nin “Tanim” temasina iliskin MAX Maps Kod Birlikte Olusma Modeli Sekil 3’te verilmistir.

] ]

Eglence (16 _——Uygulama (3)
-

/ (]
// f AnyHatira (1)

Ggr etici (10)

/-"""__ “Tamim (0) ___"""'«\ [ —@

Begeni (5) / \ Derse Katilim (1)
// \"a_
Rehber (4) Gurur Duyma (1)

Sekil 3. Ogrencilerin ESBD'nin Tanim Temasina {liskin MAX Maps Kod Birlikte Olusma Modeli

71



Egitim ve Bilim 2020, Cilt 45, Say1 204, 65-89 E. Yaylak

Sekil 3 incelendiginde; ESBD uygulamalarina iliskin “Tanim” temasi igerisinde Eglence,
Ogretici, Begeni, Rehber, Uygulama, Derse katilim, Ani/hatira ve Gurur duyma olarak sekiz (8) adet
kod oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ESBD'nin “Tanim” temasinin goriiglerine iligkin veriler Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin ESBD'nin “Tanim” Temasimn Goriislerine Iliskin Veriler

Kodlar Katilimc Kodu (n=21) f %
Eglence 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 013, 015, 017, 019, 020, O21 13 61,90
Ogretici 06, 07, 08, 09, O11, 013, 015, 018, O20 9 42,86
Begeni 01, 07, 08, 014, O16 5 23,81
Uygulama 05, 012, 021 3 14,29
Rehber 09, 010 2 9,52
Derse Katilm 02 1 4,76
Gurur Duyma O3 1 4,76
Ani/Hatira O3 1 4,76
Toplam (Gegerli) 21 100,00

Tablo 3 incelendiginde; 6grencilerin ESBD'ne iligkin yaptiklar1 tanim ifadelerinde sekiz adet
kod belirlenmistir. Bunlar; Eglence (f = 13; %61.90), @gretici (f = 9; %42.86), Begeni (f = 5; %23.81),
Uygulama (f = 3; %14.29), Rehber (f = 2; %9.52), Derse Katilim (f = 1; %4.76), Gurur Duyma (f=1; %4.76)
ve Ani (f = 1; %4.76) kodlaridir. Bu kodlar igerisinde en sik tekrarlanan “Eglence” ve “Ogretici” kodlart
oldugu goriilmektedir. Katilimc: 6grenciler i¢in ESBD uygulamalari konular1 6grenmede kolaylik
saglarken diger yandan da dersleri daha eglenceli hale getirdigini ifade etmislerdir. ESBD
uygulamalariyla ilgili “Tanim” temasi icerisinde yer alan “Eglence” kodu ile ilgili 6grenciler;

“Bence hocam ¢ok eglenceli, ben herkese gosteriyorum zaten. (O1); Boyle giizel, daha eglenceli
bir sekilde 6§renmemi sagliyor. Yani hem arkadaslarla e§lenerek 6greniyoruz. (O2); Ustelik ara
sira boyle canumiz falan sikilyor. O sikict kitaplarda fosforlu kalemlerle interaktif deftere
bakiyorum, sosyal bilimler vs. daha eglenceli oluyor benim icin. (O3); Ilk basta siz o kigid:
verdiginiz zaman yazi yazmayacagiz mi yani, boyle bir seye ne gerek var, yazi yazsak daha iyi
olur diye diisiinmiistiim. Ama sonra yaz: yazmadan 63renmek daha eglenceli geldi. Mesela iste
yazi yazsaydik diger derslerde yorulacaktik. Yazi yazamayacaktik veya baska bir sey
yapamayacaktik. Ama simdi 6yle etkinlikler yaparak hem elenceli 63retim yapiyoruz hem de
daha kolay 6greniyoruz.” (O4) goriislerini bildirmiglerdir.

Tanim temasinin “Ogretici” koduna iligkin 6grenci goriislerine;

“Bence ¢ok giizel program. Ciinkii hem bize 63retiyor, hem eglendiriyor. (O6); Daha iyi
anlayabiliyoruz. Resimler bizim icin daha degerli. Yazidan daha iyi anlyorum. Icinde
resimlerimiz var. Hoca bazen odev verdigi sorulart deftere ¢ikartiyoruz. (O7); Aklimizda
kalmasima yardim ediyor. Ciinkii 6yle diger derslerde defter acip aksama kadar bakmaktansa en
azmdan boyle acip mesela bir seyi kaldirdigimizda aklimizda daha rahat bir bilgi kalabiliyor.
(O8); Mesela bir iiniteyi bitirdigimizde o iinite ile ilgili calismalar yapiyoruz. Daha ¢ok aklimiza
giriyor. Mesela iiciincii iinitede hocam Karahanlilar hocam, Asya Hun Devleti ile ilgili filan
onlarla ilgili bilgi yazdik kagitlara. Daha iyi anladik. (O18); Benim icin bilmem yani iyi oluyor.
Her konuda her anlamda. Tarih icin hem kiiltiirii 63reniyorsun hem diger seyleri 63reniyorsun
gelecek hakkinda. Ornegin siz bir sey soylemistiniz anlamim uygulama hani resimle gorselle
anlatilan bir ifade gibi. Veya hem el becerileri icin hem de konu anlatim icin belki daha iyi olabilir
seklinde belki soyleyebilirim. Yani her anlamda iyi olabilir.” (O11) ifadeleri 6rnek verilebilir.
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Katilimar 6grencilerin ESBD uygulamalarina iligkin “Begeni” kodu ile ilgili 6rnek ifadeler su
sekildedir:

“Yani burada ¢ok iyi oluyor. Resim falan yapryoruz, onlar: yapistiriyoruz. Bence iyi yani. Benim
icin iyi, giizel bir defter. (O14); Sosyal Bilgiler defteri benim icin giizeldir. Boyle yaptigimiz icin
daha hos duruyor. (O8); Sosyal bilgiler dersini bize tamtiyor. Heyecan hissediyorum. Iginde
giizelliklerle dolu. Etkinliklerle. Heyecanl, mutlu, giizel.” (O16)

Ogrencilerin ESBD Uygulamalar ile i1gili Tutumlarina Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan ogrencilerden ESBD uygulamalarina yonelik neler hissettikleri,
hoslandiklari, hoglanmadiklar1 yonler ve diger derslerde uygulanmasini isteyip istemedikleri ile ilgili
sorular sorulmustur. Sekil 4'te 6grencilerin etkilesimli defter uygulamalar ile ilgili tutumlarina iliskin
goriislerini yansitan MAX Maps Kod Birlikte Olusma Modeli semas: verilmistir.
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Sekil 4. Ogrencilerin ESBD Uygulamalari ile flgili Tutumlarina iliskin MAX Maps Kod Birlikte
Olusma Modeli

Sekil 4 incelendiginde; katilima 6grencilerin ifadelerine gére “Tutum” temasina iliskin “Genel
Diisiince”, “Hoglamlan Yonler”, “Hoglamilmayan Yonler” ve “Diger Derslerde Uygulanmasi” gibi dort
kategoriye ait kodlar bulunmaktadir. “Genel Diisiince” kategorisine iliskin Iyi Hissetme, Eglence,
Kendini Gelistirme/Yaraticilik, Ogrenmeye Etkisi, Birlikte Ogrenme, Heyecan Verici, Begeni, Dersi
Sevme, Yetersiz Beceri, Tedirginlik, Sikici ve Merak olarak 12 adet kod belirlenmistir. Ogrencﬂerin
ESBD uygulamalart ile ilgili “Tutum” temasinin “Genel Diisiince” kategorisine iliskin goriisler Tablo 4'te
verilmisgtir.
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Tablo 4. Ogrencilerin ESBD Uygulamalari ile flgili “Tutum” Temasinin “Genel Diisiince” Kategorisine
Tliskin Goriisler

Kodlar Katilimc1 Kodu (n=21) f %
Iyi Hissetme 01, 05, 06, 07, 09, O11, 012, 013, 014, 018, 021 12 57,14
Eglence 02, 04, 06, 08, 09, O10, 015, 017, 018, 019, 021 11 52,38
Kendini Gelistirme/Yaraticiik 09, 015, 018, 021 4 19,05
Ogrenmeye etkisi 08, 09, 017, 020 4 19,05
Birlikte 6grenme 03, 017, 019 3 14,29
Heyecan Verici 03, 010, 013 3 14,29
Begeni 09, 010 2 9,52
Dersi Sevme 02, 010 2 9,52
Yetersiz Beceri 01 1 4,76
Tedirginlik 013 1 4,76
Sikict o1 1 4,76
Merak O16 1 4,76
Toplam (Gegerli) 21 100,00

Tablo 4 incelendiginde; 6grencilerin ESBD’ne iligkin yaptiklar1 tanim ifadelerinde 12 adet kod
belirlenmistir. Bunlar; iyi Hissetme (f = 12; %57.14), Eglence (f = 11, %52.38), Kendini
Gelistirme/Yaraticilik (f= 4; %19.05), Ogrenmeye Etkisi (f = 4; %19.05), Birlikte Ogrenme (f= 3; %14.29),
Heyecan Verici (f = 3; %14.29), Begeni (f = 2; %9.52), Dersi Sevme (f = 2; %9.52), Yetersiz Beceri (f=1;
%4.76), Tedirginlik (f = 1; %4.76), Sikia (f = 1; %4.76) ve Merak (f = 1; %4.76) kodlaridir. ESBD
uygulamalarina iligkin tutumlarinda dgrencilerin genel diisiincelerinde “Iyi Hissetme” ve “Eglence”
kodlarinin 6n plana ¢iktigr goriilmektedir. Bu da 6grencilerin ESBD uygulamalar: siiresince kendilerini
daha iyi hissettiklerini ve derslerde eglendiklerini gostermektedir. ESBD uygulamalari goriisleri “Genel
Diisiince” kategorisi “Iyi Hissetme” kodu ile ilgili 6grencilerin drnek ifadeleri su sekildedir:

“Paylasmak, yardimlagmak bu insana kendini iyi hissettiriyor. (O3); Cok iyi hissediyorum ve
¢ok seviniyorum. Boyle hi¢ birakmak istemiyorum. Mutlu ediyor beni boyle bir seyleri kesip,
yapmak. Cok mutlu ediyor beni, ¢ok eglendiriyor. (O6); Etkinlikleri yaparken hem bilgi 63renip
hem eglendigim icin daha iyi, mutlu oluyorum. Mesela kendimiz bir Siimerler, Anadolu
Medeniyetleri ve Mezopotamya Medeniyetlerini bir cep, canta gibi yapip icine yerlestirmistik.
Mutlu oluyordum. Hem bilgi 63renip hem etkinlik yapmak beni mutlu ediyor. (O9); Ama
aslinda da iyi geliyor biraz. Biitiin stresi atmama yardimct oluyor. Sinav oluyor, ders oluyor,
sey yetistirmede. Belki ona biraz iyi geliyor. Yani belki biraz iyi oluyor ara sira.” (O11)

ESBD uygulamalar1 “Genel Diisiince” kategorisi “Eglence” kodu ile ilgili 6grenci goriislerine;

“Cok egleniyorum. Zevkli oluyor. Boyle hissediyorum derken de mutlu oluyorum. Boyle cok
eglenceli oluyor. Giizel oluyor yani. (O2); E§lenceli hissetmemin sebebi hem egleniyoruz hem de
ogreniyoruz. Eglenirken dgrenmek bir arada olunca, pek fazla boyle herkesin agzindan bagka bir
sey cikyor. Biri be§enmedim diyor, biri baska bir sey diyor. Ama bu derste daha ¢cok egleniyoruz.
Kimse rahatsiz olmuyor bundan. (O4); Ilk yaptigimiz etkinlik boyamalardan olusuyordu. Yazdik
bayag1 bir sonra hani cep gibi olanlar var ya igine Siimerler falan koymustuk. Onu ¢ok sevdim.
Eli de, hani el ¢izmistik hocam onlarin alting; onlart da cok sevdim. Bir de Tiirkiye haritasini
boyama gercekten cok eglenceliydi.” (O10) ifadeleri 6rnek verilebilir.

Ogrencilerin ESBD uygulamalari ile ilgili “Tutum” temasinin “Hoglanilan Yonler” kategorisine
iliskin goriisler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin ESBD Uygulamalari ile {lgili “Tutum” Temasiun “Hoslanilan Yénler”
Kategorisine Iligskin Goriisler

Kodlar Katilimc1 Kodu (n=21) f %

Begeni 01, 06, 08, 09, 010, 012, O14, 017, O20 9 42,86
Eglence 01, 02, 04, 07, O10, O11, 015, O16 8 38,10
Bilgi 01, 014, 015, 019 4 19,05
Iyi Hissetme 01, 07,018 3 14,29
Kolaylastirici 09, O16, 020 3 14,29
Birlikte Ogrenme 02, 013 2 9,52
Emek 03, 017 2 9,52
Dersi Sevme 015 1 4,76
Derse Katilm 02 1 4,76
Toplam (Gegerli) 19 90,48

Tablo 5 incelendiginde; 6grencilerin ESBD'ne iliskin “Tutum” temasinin “Hoslanilan Yonler”
kategorisi ile ilgili yaptiklari ifadelerinde 9 adet kod belirlenmistir. Bunlar; Begeni (f = 9; %42.86),
Eglence (f = 8; %38.10), Bilgi (f = 4; %19.05), lyi Hissetme (f = 3; %14.29), Kolaylastiric1 (f = 3; %14.29),
Birlikte Ogrenme (f=2; %9.52), Emek (f = 2; %9.52), Dersi Sevme (f = 1; %4.76) ve Derse Katilim (f=1;
%4.76), kodlaridir. ESBD uygulamalarina iliskin tutumlarinda 6grencilerin genel diisiincelerinde
“Begeni” ve “Eglence” kodlarimin 6n plana ciktigi goriilmektedir. Bu durum ogrencilerin ESBD
uygulamalarini begendiklerini ve derslerdeki uygulama siireglerinde eglendiklerini gostermektedir.
ESBD uygulamalar1 goriisleri “Hoglamilan Yonler” kategorisi “Begeni” kodu ile ilgili 6grencilerin 6rnek
ifadeleri su sekildedir:

“En ¢ok sevdigim sey; biz her calismamizda kigidi kesiyoruz, katliyoruz. Onlar: cok seviyorum.
Ben evde bir siirii origami yaptigim icin de bunlar hi¢ bana zor gelmiyor ve katlamay: seviyorum.
Kesmeyi cok seviyorum. (O6); Etkinlik yapmaktan hoslanyorum. Boyle cok kagitli, boyamal,
kesmeli dyle etkinlikleri seviyorum. (O8); Sevdigim yon etkinlikle dolu olmast. Ozel bir defter
benim igin gercekten. Obiir defterlere hi¢c benzemiyor ciinkii. Deftere daha baslar baslamaz bir
sey yapistirdik. O zaten belliydi tiim etkinliklerin olacag1. Ben aslinda ¢izmeyi seven bir insanim
cok. Kafam sikildiginda sagma bir sey de olsa karaliyorum bir seyi. O yiizden etkinlik defteri
oldugu icin gercekten cok seviyorum bu yanini.” (O10)

ESBD uygulamalart “Hoslanilan Yonler” kategorisi “Eglence” koduna yonelik Ogrenci
goriislerine;

“Boyle seylere, kagitlara, faaliyetlere daha ¢ok katiliyoruz ve e§lenceli oluyor. (O2); Hocam ben
evde kardeslerim yiiziinden pek fazla boyle faaliyet yapamiyorum. Ama Sosyal Bilgiler dersinde
haftada ii¢ kez boyle etkinlikler yapinca boyle insan rahatliyor. Yani kendisini eglenmis
hissediyor. O haftas: giizel geciyor. (O4); Sevdigim yonleri etkinlik yaparken egleniyorsun,
arkadaslarindan fikir alip, almiyoruz ashinda ama hayallerini dersle birlestiriyorsun ve o dersi
daha ¢ok sevmene yol agryor. Dogal afetler cok giizeldi. Yapti§imz etkinlikler farklr sekilde
aciklayict resimler cizerek onlart yapistirtp icine bilgi yazmistik ama. Eglenceli giizel boyle crvil
crol oluyor igim.” (O15) ifadeleri 6rnek verilebilir.

Yine ESBD uygulamalar1 “Hoslanilan Yonler” kategorisi “Bilgi” kodu ile ilgili 6grencilerin 6rnek
ifadeleri de su sekildedir:

“Stnav oldugum zaman tarih, cografya iste sosyal bilim dallar: etkinliine bakmistim. Onun
diginda eve gittigim zaman bakabiliyorum ciinkii bilgi var. (O1); Defterde yaptiklarimiz Sosyal
Bilgiler dersini sevmeme yardimct oluyor ve daha ¢ok bilgi edinmek istiyorum Sosyal Bilgiler ile
ilgili. (O15) ve Konuyu pekistiriyor. Mesela bir seyi tam 63renmedigimizde onu 6grenmemi
arttirtyor.” (019)
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Ogrencilerin ESBD uygulamalar1 ile ilgili “Tutum” temasmin “Hoglanmilmayan Yénler”
kategorisine iligkin goriisler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin ESBD Uygulamalart ile Ilgili “Tutum” Temasimn “Hoslanilmayan Yonler”
Kategorisine Miskin Goriisler

Kodlar Katilimca1 Kodu (n=21) f %
Yok 01, 02, 07, 08, 09, 010, O11, O12, 014, O16, 018 11 52,38
Zorlanma 03, 05, 013, 015, 019, 020, O21 7 33,33
Yazi yazmak O17 1 4,76
Malzeme Eksikligi 05 1 4,76
Guriltii O4 1 4,76
Diizen 06 1 4,76
Toplam (Gegerli) 21 100,00

Tablo 6 incelendiginde; 6grencilerin ESBD'ne iligkin “Tutum” temasinin “Hoslanilmayan Yénler”
kategorisi ile ilgili yaptiklar: ifadelerinde 6 adet kod belirlenmistir. Bunlar; Yok (f = 11; %52.38),
Zorlanma (f = 7; %33.33), Yazi Yazmak (f = 1; %4.76), Malzeme Eksikligi (f = 1, %4.76), Giiriiltii (f=1;
%4.76) ve Diizen (f = 1; %4.76) kodlaridir. ESBD uygulamalarina iliskin tutumlarinda 6grencilerin genel
diisiincelerinde hoslanilmayan yonlerin olmadigi “Yok” ve hoslanilmayan yonlerinde en fazla
“Zorlanma” kodlarinin 6n plana giktig1 gériilmektedir. Ogrencilerin gogunlugu ESBD uygulamalarinin
hoslanilmayan yoniiniin olmadigini belirtmislerdir. Ancak hoslanilmayan yonlerinde ise Zorlanma,
Yazi Yazmak, Malzeme Eksikligi, Giiriiltii ve Diizen gibi kodlar ile ifade etmislerdir. ESBD
uygulamalar1 goriisleri “Hoslanilmayan Yonler” kategorisi “Yok” kodu ile ilgili 6grencilerin 6rnek
ifadeleri su sekildedir:

“Yani yok hocam. (O1); Yok. Hep eglenceli. (O2); Yok. Asla olmaz, olamaz hocam. Sosyal benim
en cok sevdigim ders. (O7); Sevmedigim yonii yok. (O8); Yok galiba. (O9); Hocam bilirsiniz ya
Fen Bilimlerinde ayin atmosferi yok denecek kadar az ya; defterin de yok denecek kadar az. Hatta
yok bile. Seviyorum ciinkii. (O10); Yok ya, sevmedigim yanlar: yok. (O11); Hoslanmadigim,
sevmedigim bir sey yok. (O12); Hepsini o kadar ¢ok seviyorum ki sevmedigim bir yonii yok.”
(O16)

Ogrencilerin “Zorlanma” koduna iliskin goriislerine;

“Bu sadece bizim simifta m1 gegerli bilmiyorum ama her sayfasina kirmizi kalemle kisesine
birinci sayfa, ikinci sayfa, iiciincii sayfa. Bu biraz iisengeclik durumuna giriyor ama sayfa
numarast yazmaktan yoruluyorum. (O3); Sehirleri yazmistik. Ulke miydi? Onu yazarken
zorlandim. (O5); Sevmedigim yonleri soyle oluyor hocam hani biz bir tane tarih seridi
yapwyorduk ya caglarla ilgili. Mesela onu yaparken zorlandim. Bir de cok fazla gorsel
yapistirmadan da tamamlayamadiimiz icin o etkinlikten dolay: olmustu. Bir tane daha vard:
sanki. Hocam bu kadard: galiba yani. Yapilan etkinlikler ne kadar ayrintiliysa o kadar
zorlanilyor. (O13); Bazen bazi etkinlikler ok zor oluyor. Hayallerimi gerceklestirmek isterken
zor olunca ¢ok sagma seyler cikabiliyor. Istedigimi yapamayabiliyorum, zorluyor beni. (O15);
Kétii yani da bazilar: defterden cikip yirtilma olabiliyor. Cantama koydugumda bir kere benim
seyim yirtilmisti. Canta yapmistik onun igine seyleri koymustuk, o yirtilnusti. Evde bir daha
yapmak zorunda kaldim. Zarar gorebiliyor yani.” (O21) ifadeleri 6rnek verilebilir.

C)grenciler ESBD wuygular1 sirasinda yazi yazmaktan, giiriiltiiden ve diizenden
hoslanmadiklarini soyle ifade etmislerdir:

“Bazen sey oluyor. Yani biraz zor oluyor ve malzeme olmadig1 zaman o yiizden sevmiyorum.
(O5); Yok. Yani sadece snifin giiriiltiisiinden baska bir sey yok. (O4); Yok. Var aslinda bir tane.
Ben ¢alisma yaparken kesiyoruz, katliyoruz ya; benim her seyim diizgiin gidiyorsa bir gey
katladigimda yamuk oluyorsa o beni ¢ok sinirlendiriyor. Evet keserken, hepsini kestim,
yapistirdum bitti. Ama orada bir tane yamukluk gordiigiimde bir daha yapmak istiyorum.” (O6)
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Ogrencilerin ESBD uygulamalarinin “Diger derslerde de uygulanmasint ister misin?” sorusuna
verdigi cevaplar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin ESBD Uygulamalarinin “Diger derslerde de uygulanmasini ister misin?” Sorusuna
Verdigi Cevaplar

Cevaplar Katilimc1 Kodu (n=21) f %

. . 01, 02, 03, 04, O5, 06, 07, 08, 09, 010, O12, 013, 015, O16,

Isterdim 017, 018, O19, 20, O21 9 %048
[stemezdim 014 1 4,76
Toplam (Gegerli) 20 95,24
Kayip veri O11 1 4,76
Toplam 21 100,00

Tablo 7 incelendiginde; ogrencilerin ESBD'ne iliskin “Tutum” temasimin “Diger Derslerde
Uygulanmas1” kategorisi ile ilgili oOgrencilerin ESBD uygulamalarinin “Diger derslerde de
uygulanmasini ister misin?” sorusuna verilen cevaplar ile iki kod olusmus, bir 6grencinin verdigi
belirsiz cevap da kayip veri (f = 1; %4.76) olarak kodlanmigtir. Ogrenciler ESBD uygulamalarin (f= 19;
%90.48) diger derslerde de uygulanmasini istemislerdir. Diger derslerden ziyade sadece Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanmasini isteyen (f = 1; %4.76) bir 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin ESBD uygulamalarini ¢ok begendikleri, eglendikleri ayn1 zamanda da 6grendikleri yapmis
olduklar1 ifadelerden anlagilmaktadir. Ogrencilerin ESBD uygulamalariin  diger derslerde
uygulanmasi ilgili ifadeleri;

“Isterdim, ciinkii cok giizel bir sey bence. (O1); Evet. Iyi olurdu. (O5); Evet hocam gercekten.
(O10); Isterdim hocam.” (O012) seklindedir.

Ogrencilerin ESBD uygulamalar ile ilgili diger derslerden ziyade sadece Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanmasi ile ilgili ifadeleri soyledir;

“Istemezdim. Sadece Sosyal Bilgiler dersinde daha iyi oluyor.” (O14)
Ogrencilerin ESBD uygulamalar ile ilgili “Tutum” temasinin “Diger Derslerde Uygulanmast”

kategorisine iliskin goriisler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin ESBD Uygulamalari ile {lgili “Tutum” Temasinin “Diger Derslerde Uygulanmast”
Kategorisine Miskin Goriisler

Kodlar Katilimc1 Kodu (n=21) f %
, 01, 02, 03, 05, 06, 07, 09, 010, O11, 012, 013, O15,

Matematik A16, O18, O19, 21 16 76,19
Tiirkce 04, 05, 06, 08, 09, 013, O16, 018, 019, 020, O21 11 52,38
Ingilizce 02, 04, 07, 09, 012, O16, 017, 019, 020, O21 10 47,62
Fen Bilimleri 01, 03, 05, 07, 010, 015, 017, 018, O20 10 47,62
Tiim Dersler 05, 07, 016, 019, O21 5 2381
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi O12, 020 2 9,52

Miizik 09 1 4,76

Toplam (Gegerli) 20 95,24
Kay1p Veri o1 1 4,76

Toplam 21 100,00
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Tablo 8 incelendiginde; Ogrencilerin ESBD'ne iliskin “Tutum” temasmin “Diger Derslerde
Uygulanmas:” kategorisi ile ilgili yaptiklari ifadelerinde 7 adet kod belirlenmistir. Yani 6grenciler ESBD
uygulamalarini Sosyal Bilgiler dersi disinda uygulanmasin istedigi dersleri ifade etmislerdir. Bu
dersler (kodlar); Matematik (f = 16; %76.19), Tiirkce (f = 11; %52.38), Ingilizce (f = 10; %47.62), Fen
Bilimleri (f=10; %47.62), Tiim dersler (f=5; %23.81), Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi (f = 2; %9.52), Miizik
(f=1; %4.76) kodlaridir. ESBD uygulamalarinin diger derslerde uygulanmasina iligkin ifadelerinde en
cok Matematik, Tiirkce, Ingilizce ve Fen Bilimleri gibi dersleri isaret etmiglerdir. Katilimc1 grencilerin
Sosyal Bilgiler dersi disinda Matematik dersine iliskin ifadeler su sekildedir:

“En ¢ok Matematik. Sayilarla hocam beynimiz yaniyor. Zor sondiiriiyoruz yani teneffiiste on
dakika yetmiyor ki sondiirmeye. Oglen arasi bayag: bir kafay: dagitryoruz. Bir derse giriyoruz.
Bu ders Matematik miydi ya. Beynimiz yaniyor. Sonra en ¢ok Matematikte uygulanmasin
isterdim. (O10); Matematigi isterdim. Ciinkii ben matematigi hic sevmiyorum, hic
yapamayacagim. Matematigi yapamyorum degil, matematigi yapryorum ama ¢ok sikilryorum
orada. Belki orda olsayd: daha belki eglenceli olurdu. Belki hi¢ sikilmazdim. (O11); Matematik
olabilir. Cok fazla yazi yaziyoruz ve problem ¢oziiyoruz. Cok sikiliyoruz. Daha eglenceli olmasin
isteyebilirdim.” (O15)

Tiirkce dersine iligkin ifadeler su sekildedir:

“Ozellikle Tiirkce. (O8); Mesela Tiirkce dersinde isledigimiz konularin hangi sayfalarda
oldugunu égrenirsek stnavda daha iyi caligiriz. (O9); Bir de mesela Tiirkcede.” (O20)

Ingilizce dersine iligkin ifadeler su sekildedir:

“Mesela Ingilizce olabilirdi. (O2); Ingilizcede. Ciinkii Ingilizce yazilar: anlamak icin, daha iyi
yazmak icin onlart yazabilirdik. (O12); Ingilizcede biz bayag: bir yazi yaziyoruz. Cok etkinlik
yapmiyoruz. Ug ayda bir. (O17); Ingilizcede uygulanmast iyi olurdu. Ingilizce they, you, are
falan ayrrabilirdik boyle renkli renkli.” (O20)

Fen Bilimleri dersi ile ilgili ifadeler su sekildedir:

“Fen de daha ¢ok Fende biraz bilimsel kagiyor. O yiizden daha cok bilgileri boyle
gorsellestirebiliriz. (O2); Fen olabilir. Boylece atwyorum ben Fen'den cok sikilan bir
ogrenciyimdir. Ve her zaman boyle kafama takarim. Fen 6nemli bir ders atryorum ondan yiiksek
not almalyyim. Ama gercekten acayip derecede sikilyorum. Boyle ciinkii bombos yazilar.
Bembeyaz kareli bir defter. Insan béyle sikiliyor. Calisirken insami boyle eglendirecek hani
calisirken eglendirecek, sikilmamasini saglayacak bir defter olmast daha iyi olurdu. (O3); Fen'de
hocam hep yazi yazdirtyor. Canimiz ok sikiliyor. Ellerimiz yoruluyor. Etkinlik yapabiliriz orada
da. Orda da orman yangim falan var. Onunla ilgili resim cizebiliriz her sayfaya. (O7); Bir de
Fen Bilimlerinde. Ciinkii hep yazi yazsak bile Fen Bilimleri Sosyal Bilgiler gibi koklii bir ders. O
yiizden onlarin koklerine kadar gitmemiz cok zor oluyor, bizim yazi yazarak uzun oluyor. Su
kadarcik kald: diyor hoca destan yazdiryor.” (O10)

Tiim dersler ile ilgili;

“Tiim derslerde iyi olurdu. (O5); Sadece Sosyal Bilgiler dersinde degil, tiim derslerde. (O16);
Tiim derslerde kisacast. (O19); Neredeyse tiim derslerde isterdim.” (O21) vb. ifadeler
kullanmiglardir.
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Kayip veri olarak kayitlara gegen 6grencinin ifadesi ise su sekildedir:

“Bilmem. Sosyale ozel kalsin biraz. Sosyale gore olsun belki. Ya da belki baska dersler, o derste
belki daha iyi olabilirdi.” (O11)

Bu 6grencinin ifadesi net olmadigi i¢in herhangi bir koda atanmamustir.

Ogrencilerin ESBD Uygulamalarinin Ogrenmeye Etkisine iliskin Goriigleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin ESBD uygulamalarinin kendi 6grenmelerine, hatirlamalarina
ve el becerilerinin gelismesine katkis1 olup olmadig1 sorulmustur. C)grencilerin ESBD uygulamalarinin
O0grenmeye etkisine iliskin goriisleri Sekil 5'te verilmistir.

@ atirlama (28)

Evet, oldu (21)

Beceri (22)

Ol e €1

Ogrenmeye Etkisi (0)  Ogrenmeye Etkisi (0) (o ]

/ .
/ Ogrenme (20)
v

C

Eglenme (6)

Sekil 5. Ogrencilerin ESBD Uygulamalarinin Ogrenmeye Etkisine liskin MAX Maps Kod Birlikte
Olusma Modeli

Hayir, olmad (0)

Sekil 5 incelendiginde; katilimc1 &grencilerin ifadelerine gore “Ogrenmeye Etkisi” temasina
iliskin Ogrenme, Hatirlama, Beceri ve Eglenme olarak 4 adet kod belirlenmistir. Bu kodlar igerisinde
ogrenciler en fazla “Hatirlama” koduna iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Bu da ESBD uygulamalarinin
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler konularini 0grenmelerinin yaninda daha ¢ok hatirladiklarim
gostermektedir. Ogrencilerin ESBD uygulamalarimin “Ogrenmene katkist oldu mu?” sorusuna verdigi
cevaplar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin ESBD Uygulamalarinin “Ogrenmene katkist oldu mu?” Sorusuna Verdigi Cevaplar
Kodlar Katilimc1 Kodu (n=21) f %
01, 02, 63, 04, 05, 06, 07, 08, B9, O10, O11, 012, 013, 014,

Evet, oldu A15, 016, O17, O18, O19, 20, O21 21 100,00
Hayir, olmad1 0 0,00
Toplam (Gegerli) 21 100,00

Tablo 9 incelendiginde; 6grencilerin ESBD uygulamalarina iliskin “Ogrenmeye Etkisi” temasinin
“ESBD uygulamalar1 6grenmene katkisi oldu mu?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, birkag
ogrenci 0grenmelerine etkisinin biraz oldugunu belirtse de aragtirmaya katilan 6grencilerin tamamu (f
= 21, %100) ESBD uygulamalarinin 6grenmelerine katkisi oldugunu ifade etmislerdir. Katilima
ogrencilerin “Ogrenmeye Etkisi” temasina iliskin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

“Evet hocam. (O4); Ne diyeyim valla evet hocam. (O10); Oluyor yani. (O14); Etkisi oldu. (O15);
Cok iyi bir etkisi oluyor. (O16); Evet oldu. (O21); Yani biraz az oluyor ama yine de oluyor.
(O11); Biraz biraz evet.” (O20)

Ogrencilerin ESBD uygulamalari ile ilgili “Ogrenmeye Etkisi” temasia iliskin goriisler Tablo
10’da verilmigtir.
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Tablo 10. Ogrencilerin ESBD Uygulamalari ile Tgili “Ogrenmeye Etkisi” Temasina Iliskin Goriigler

Kodlar Katilimc1 Kodu (n=21) f %
01, 02, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12, 013, O14, O15,

Hatirlama O16, 017, A18, 19, G20, O21 21 100,00

Beceri Qz, C’)_;, 04.,. 05, _Qé, Q7, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, O16, 19 90.48
017, 018, 019, 020, 021 ’

Ogrenme (?1, C')_g, 03.,. 05, _Q6, Q7, 08, 09, 011, 012, 013, 014, 015, O16, 19 90.48
017, 018, 019, 020, 021 ’

Eglenme 02, 04, 06, 010, O15 5 23,81

Toplam (Gegerli) 21 100,00

iligkin;

Tablo 10 incelendiginde; &grencilerin ESBD'ne iliskin “Ogrenmeye Etkisi” temast ile ilgili
yaptiklar: ifadelerinde 4 adet kod belirlenmistir. Bunlar; Hatirlama (f = 21; %100.00), Beceri (f = 19;
%90.48), Ogrenme (f = 19; %90.48) ve Eglenme (f = 5; %23.81) kodlaridir. ESBD uygulamalarimn
ogrencilerin 6grenmelerine etkisi oldugunu ancak hatirlamaya etkisini daha fazla 6grencinin dile
getirdigi goriilmektedir. Ogrenme ve hatirlamalarinin yaminda ESBD uygulamalarimin égrencilerinin el
becerisini de gelistirdigi goriilmektedir. Diger yandan her tema da oldugu gibi bu temada da 6grenciler
ESBD uygulamalarini yaparken eglendiklerini ifade etmislerdir. Katihmec1 6grencilerin ESBD
uygulamalarinin “Ogrenmeye Etkisi” temasinin “Hatirlama” koduna iliskin ifadeler su sekildedir:

“Iklimler cantast etkinligini yaparken, cekip cekip yazmistim. Sinavda bu bilgiler aklima geldi.
(O1); Bir tane soru yapiyordum hocam ama test yapryordum sinavda degildi. Bunu ne yapmistik
biz diyorum. Diigiiniiyorum, diisiiniiyorum. Hititler miydi, o muydu bu muydu derken sonra
etkinlik aklima geliyor. Evet evet oydu diyorum. Isaretlemistim yle. (O2); Aklima geliyor.
Mesela diinya haritas1 yapmistik. Bir tane kigit vermistiniz. Ben onu boyamistim. Yamna da
iilkeleri yazmistik. Asya, Avrupa, Afrika diye. Tiim iilkeleri yazmistik. Onun diginda iilkelerde,
diinyada goriinen iklimlerle ilgili kigit yapmistik. Kaldirp gormiistiik. (O8); Evet aslinda soyle
bir faydast oldu; ben bu stnavda da ¢ok yani gecen sinavlarda da bana ¢ok yararli oldu. Stnavdan
once defterimi agip bakiyorum. Konular: daha eglenceli sekilde anlayabiliyorum. Daha iyisi sinav
esnasinda defter yazilar: aklima pek gelmiyor ama o sosyal defterindeki resimler aklima geliyor
neler yazdi§ aklima geliyor ve daha basit cevabt bulabiliyorsun hizlica.” (O15)

Katilima &grencilerin ESBD uygulamalarinin “Ogrenmeye Etkisi” temasmin “Beceri” koduna
iliskin ifadelere;

“Hem el becerim gelisiyor hem 6greniyorum, cok eglenceli oluyor. (O2); Evet el becerim
gelisiyor. Cizme ve kesme becerilerim gelisti. (O5); Mesela kdgit katlamay: da bilmiyordum. Iste
buradan 6grendim. Arkadasim da siz de yardim ettiniz, 6grendim. Origamiyi de 63rendim bu
sayede. (O6); Ilk basta hocam yamuk yilik kesiyordum. Simdi daha diizgiin kesmeye basladim.
Kesme, yapistirma, yazmada. (O12); Evet. Ben eskiden boyamay: ¢ok etrafa tasiriyordum. Ama
burada artik etkinlik cok yapti§imiz icin ¢cok boyama oldugu icin ben artik giizel boyama
vapworum. (O14); Evet. Kigit katlayp yirtiyoruz ya, o becerim gelisti. Makas diizgiin
kesemiyordum ben. Artik diizgiin kesebiliyorum.” (O16) drnek verilebilir.

Katilimer 8grencilerin ESBD uygulamalarimin “Ogrenmeye Etkisi” temasin “Ogrenme” koduna

“Ogzellikle Sosyal Bilimlerde ve Tiirkiye'de ve Diinyada goriilen iklimlerde cok giizel oldu. (O3);
Mesela ben simdi seyleri bilmiyorum. Siimerlileri falan hi¢ bilmiyordum. Biliyordum da azicik
bilivyordum iste. Bunlar1 ben akilli tahtadan nasil 63renece§im, unutup gidecegim diye.
Defterime yapistirdigimda, her defteri actigimda bakiyorum onlara. (O6); ik geldigimde hocam
acaba zor mu kolay m1 diyordum. Eski okuldan geldi§imde hoca hi¢ yazdirmiyordu, hep
anlatwyordu akilli tahtadan. Hocam buraya gelince etkinlik yapmaya basladik. Etkinlik yapinca
daha iyi anlamaya bagladim. (O12); Béyle bakinca konuyu anlayabiliyorsun. Bazilari kapakli

80



Egitim ve Bilim 2020, Cilt 45, Say1 204, 65-89 E. Yaylak

oldugu icin icini agryorsun okuyorsun daha eglenceli oluyor. Tekrar tekrar okumak istiyorsun
konuyu kavramak daha basit oluyor. Sayfalarca yazi okumaktan daha iyi. (O15); Mesela iklimleri
tam bilmiyordum. Ama onu yaparak iklimleri 6grendim. Iklimlerin ne ozellikleri oldugunu. Eve
gidince hic tekrar yapmadan direkt yaptim.” (O19) vb. goriis bildirmislerdir.

Katilimer 6grencilerin ESBD uygulamalarimin “Ogrenmeye Etkisi” temastmn “Eglenme” koduna
iligkin ifadeler de su sekildedir:

“Evet hocam. [lk basta dedigim gibi eglenerek 63renince insan daha cabuk kavriyor. Ben bunu
aragtirmistum zaten. Insan eglenerek 63renince akil daha cok viiriitiiyor. Ciinkii bizim
yasumizdaki yani pek fazla odaklanamiyoruz derslere. O yiizden ellenerek 63renince insan daha
iyi oluyor. (O4); Mesela Sosyal Bilgilerde sinav oldugunda bakiyorum oradan. Hem ¢ok eglenceli
geliyor bakmak hem de sey oluyor. Cok hosuma gidiyor. (O6); Evet hocam. Ciinkii e§lenceli bir
sey. Bir giizel aninmiz olsun, bir de kétii animiz olsun. Kotii amlar: unutamayiz, iyi anilar: da
unutamayiz. Iyi amilar daha cok aklimizda kalwyor. O da eglenceli oldugu icin cok seviyoruz. Ben
su an hicbir etkinligi neredeyse unutmadim. Hala kafamda hocam. Siavlarda geliyor aklima.
(O10); Boyle bakinca konuyu anlayabiliyorsun. Bazilart kapakli oldugu icin icini aciyorsun
okuyorsun daha eglenceli oluyor.” (O15)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, ESBD uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmelerine etkisine iligskin goriislerini
belirlemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ESBD wuygulamalar1 {ii¢ temel boyutta
gerceklestirilmistir. Bunlar; 6grencilerin ESBD’ni nasil tanimladiklari, 6grencilerin sinif icerisinde ESBD
uygulamalarina yonelik tutumlar: ve ESBD’nin 6grencilerin 6grenmelerine etkisine iliskin goriislerini
belirlemektir. Bu arastirmanin sonuglari ile ilgili alanyazinda yeterli ¢calisma bulunmamaktadir. Ancak
ESBD uygulamalar1 ayn1 zamanda aktif, etkinlik temelli, isbirlikli ve proje temelli vb. 6grenme
durumlarini da igerdiginden bu alanlarda yapilan ¢alismalar ile tartismaya destek olunmustur.

Aragtirmanin tanim temasi ile ilgili olarak, 6grenciler ESBD uygulamalarini begendiklerini, bu
uygulamalarin kendilerine rehber oldugunu, yaptiklari etkinlikler ile gurur duyduklarini ve bu defterin
bir ani-hatira olarak kalacagini ifade etseler de yogun olarak ESBD uygulamalarinin eglenceli ve 6gretici
bulduklarini ifade etmislerdir. Soric ve Palekcic (2009) 6grendikleri bilgileri diizenleyen 6grenciler
ayrica notlarini ve ¢alismalarina ihtiya¢ duyduklar: bilgileri daha hizli bir sekilde bulabilirler, boylece
bir stnavdan 6nce materyali gozden gecirmek ve bilgileri ezberlemek yerine herhangi bir degerlendirme
yapmak icin daha fazla zamana sahip olduklarini ifade etmislerdir. Kosterelioglu ve Yapici (2016)
etkinliklerle desteklenen Ogrenme siirecinde, Ogrenenlerin aktif katihm ve Ogrenme ortaminin
etkinliklerle desteklenmesinin 6grenme {izerinde olumlu etkiler yarattigini ifade etmislerdir. Yapilan
arastirmalar (Aydede ve Matyar, 2009; Giir ve Seyhan, 2006; Hargrove ve Nesbit, 2003; Kartal, 2007;
Kiras ve Akcay, 2015; Sezgin Memnun, 2003; Unlii ve Aydintan, 2011) 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladiklar: sonuglari, bu arastirmanin bulgular ile
tutarlilik gostermektedir. Diger yandan Tertemiz ve Sahinkaya'nin (2010) yaptig1 calismaya gore proje
tabanli 6gretimin 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik yeterlik algilarini artirirken,
etkinlik temelli 6gretimin anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir. Mattson da (2005) aktif
O0grenmenin egitimciler tarafindan yanlis kullanilmasinin olumsuz sonuglar dogurabilecegine dikkat
cekerek, dgrencilerin zaman kaybetmesine ve 6grenme siirecinden kopmasina yol agabilecegini ifade
etmisgtir.

Arastirmanin tutum temasinda 6grencilerini ESBD’ye iligskin tutumlari incelenirken, ESBD ile
ilgili genel diisiinceleri, hoglandiklar1 yonler, hoslanmadiklar: yonler ve diger derslerde uygulanmasi
ile ilgili sorular sorulmustur. Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak, 6grenciler genel diisiince kategorisi
ile ilgili olarak ESBD uygulamalar: ile iyi hissetmisler, eglenmisler, bu uygulamalar 6grencilerin
kendilerini gelistirip, yaraticiliklarimi artirmis ve ogrenmelerine olumlu katkida bulunmustur. 1yi
hissetme, eglenme ve begenme gibi duygular bireyin 6grenme ile ilgili i¢ faktorlerini harekete
gecirebilen duygulardir. Ramli, Muljono ve Afendi (2018), i¢ faktorlerin de (basar1 motivasyonu,
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ogrenmeye ilgi ve akademik benlik algis1 vb.) dis etkenler gibi 6z-yonelimli 6grenmeye hazir olma
durumuyla iliskisi kanitlandigini ifade etmislerdir. Camci (2012) yaptig1 arastirmada; 6grenci merkezli
O0gretim yontemlerinin 6grencilerin derse karsi ilgisini arttirdigina yonelik bulgulara ulagmistir. Aktas
(2013) 6grenci merkezli yapilandirmaci 6gretim yaklasimlar: ile geleneksel 6gretim arasinda 6grenci
merkezli yapilandirmaci yaklasimlar lehine anlamli sonuglara ulasmistir. Gokbayrak ve Karisan'in
(2017) dgrencilerle yaptiklar1 uygulamali (FeTeMM) etkinlik ¢alismalari sonucunda 6grenciler hem
eglendikleri hem de 6grendiklerini ifade etmislerdir. Sadi ve Cakiroglu (2011) da uygulamali etkinlikle
zenginlestirilmis 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu ifade etmislerdir. Yine Costa
(2003) uygulamal: etkinliklerin 6grencilerin anlamli 6grenmeleri ve bilgi edinmeleri i¢gin etkili bir yol
oldugunu belirtmistir. Bahsi gecen arastirmalarin sonuglar, bu arastirmanin sonuglarini
desteklemektedir.

Arastirmanin ESBD’ye iliskin tutum temasinin hoslanilan yonler kategorisinde, 6grenciler
ESBD uygulamalarini begenmis ve bu uygulamalar siiresince ¢ok eglenmislerdir. Diger yandan bu
uygulamalar1 yaparken zaman zaman zorlanmislardir. Bu duruma sebep olarak, malzeme eksikligi,
sinif ortamindaki giiriiltii, zaman kisithigi, en iyiyi ve giizeli yapma istegi vb. gerekgeler ileri siiriilebilir.
Murdock (2005), yaptigr etkinlik temelli ¢alismanin sonucunda, Ogrencilerin derste etkinlikle
O0grenmekten memnun olduklar1 sonucuna ulasmistir. Savas, Obay ve Duru (2006) yaptiklari
arastirmada ogrenme etkinliklerinin kullaruldig1 matematik 6gretimi yonteminin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore 6grencilerin basarilari {izerinde daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu calismalarin
aksine Usun ve Goksen (2010) calismalarinda etkinlik temelli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin
matematik Ogretimine yonelik tutumlarina etkisini incelemisler ve Ogrencilerin tutumlarma etki
etmedigi sonucuna ulasmislardir.

Katilimar 6grenciler ESBD uygulamalariin diger derslerde de uygulanmasini siddetle tavsiye
etmislerdir. Ozellikle Matematik, Tiirkce, ingilizce, Fen bilimleri bu derslerin basinda gelmektedir.
Grandgenett, Harris ve Hofer'in (2010) 6grenci merkezli ve etkinlik temelli 6grenmenin matematik dersi
tizerindeki etkisine yonelik yaptiklari arastirmada, matematik dersinde yapilan etkinliklerin
ogrencilerin motivasyon diizeylerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasarak bu arastirmanin sonucuna
benzer bulgulara ulasmistir. Etkinlik temelli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin bilissel basarilarini
artirdigia yonelik bu arastirmanin sonuglariyla benzer olan farkli dersler ile ilgili (Bristow, 2000;
Freedman, 1997; Scharfenberg ve Bogner, 2010; Stohr-Hunt, 1996; Siigiimlii, 2017; Thompson ve Soyibo,
2002; Turpin, 2000) vb. aragtirmalar bulunmaktadir.

Arastirmanin 0grenmeye etkisi temas: ile ilgili olarak, ESBD uygulamalar1 biitiin katilimci
Ogrencilerin 6grenmelerine olumlu anlamda etki etmistir. Bu sonug; benzer ¢alismalarin (Amaral vd.,
2002; Choo, 2007; Duman ve Sahiner, 2008; Paul, 2014; Sayg: ve Bilen, 2016; Srivastava ve Tait, 2012;
Unlii ve Aydintan, 2011) sonuglariyla yakinlik gostermektedir. ESBD uygulamalarinin égrencilerin
ogrenmelerine olumlu etkilerinin yaninda el becerilerini (makasla kesmek, diizgiin ¢izimler yapmak,
belli bir alan1 tasirmadan boyamak vb.) gelistirmistir. Yapilan arastirmalar (Brown, 2018; Madden, 2001;
Young, 2003) bu tiir sinuf ici etkinlik ve uygulamalarin 6grencilerin becerilerini gelistirdigi sonucunu
vermektedir. Ancak en &nemli sonuglardan birisi bu uyglamalarin 6grencilerin 6grendigi bilgileri
hatirlamalarina biiyiik oranda yardimer olmustur. Ogrencilerin 6grenme ortamlari ihtiyaglara gore
diizenlendiginde daha iyi 6grenmelerinin yaninda akademik agidan da daha basarili sonuglar ortaya
¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalar (Aksu ve Kesan, 2011; Ari, Cavus ve Saglik, 2010; Aydede ve Matyar,
2009; Boztas, 2012; Corno, 1989; Ciltag, 2011; Haslaman ve Asgkar, 2007; Henderson, 1986; Oh-Uchi,
Nagao ve Sakurai, 2008; Unlii ve Aydintan, 2011; Uredi ve Uredi, 2007) bu arastirmanin sonuglari ile
tutarlilik gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglara bagli olarak;

Ogrencilerin derslerden sikilmalarini énlemek, dersleri daha eglenceli hale getirmek ve
ogrencilerin 6grenmelerini artirmak i¢in ESBD gibi 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin daha gok
kullanilmasi,
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Ogrenci sorumluluk sahibi olarak &grenme siirecini bagindan sonuna kadar etkinlik
faaliyetlerini kendisi ve arkadaslariyla birlikte organize edebilmesi kendilerini gerceklestirebilme ve
yaraticiliklarini gelistirebildiginden 6grenci merkezli ESBD uygulamalarinin kullanilmasi,

Etkinlik hazirlama siirecinde 6grenme ortami igerisinde 6grenci kendini iyi ve mutlu hissettigi
icin ESBD uygulamalarinin kullanilmasi,

ESBD uygulamalar1 sonucunda ortaya ¢ikan portfolyo/defter, cagdas degerlendirme yontemi
kapsaminda 6grencinin ortaya ¢ikardigi 6grenme iiriinleri olarak degerlendirilebilmesi,

Bu arastirmada etkilesimli defter uygulamasi/etkinlikleri sadece Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanmistir. Farkli derslerde de uygulanmas,

Daha biiyiik 6rneklem veya ¢alisma gruplari ile nicel arastirmalar yapilmasi,

Ogrencilerin  etkinlik/uygulama siireci sonucunda &grenmelerine, becerilerine ve
hatirlamalarina olumlu katkida bulundugu i¢in ESBD uygulamalar1 gibi 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinin uygulanmasi,

Egitim fakiltelerinde gorev yapan Ogretim {iiyeleri, Ogretmen egitiminde ESBD
uygulamalarindan yararlanmasi,

Egitim kurumlarinda gorev yapan d6gretmenler i¢in ESBD uygulamalari ile ilgili cesitli atolye,
proje vb. calismalar diizenlenmesi gibi oneriler getirilebilir.
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