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Egitim ve Bilim ted

Eko ve Eko Olmayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan
Ogretmenlerin Siirdiiriilebilir Gelisim icin Egitim Uygulamalarini

Yordayan Degiskenlerin Karsilastirilmas: *
Deniz Kahriman Pamuk !, Refika Olgan 2

Oz

Erken c¢ocukluk doéneminde Siirdiiriilebilir Gelisim i¢in Egitim
(SGE) biitiin diinyada, kuram ve uygulama boyutunda tartisilan
giincel bir konudur. SGE egitim uygulamalarinin mevcut okul
Oncesi egitim programlarina entegre edilmesi gerektigi alan
yazinda tartisilmaktadir. Eko okullar programi, Tiirkiye'de ve
diinyada okul oncesi donemde SGE'nin uygulandigr iyi
orneklerden biridir. Bu siirecte, gerek eko gerek eko olmayan okul
Ooncesi egitim kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlerin rolii ¢ok
biiyiiktiir. Bu ¢alismada, eko olan ve olmayan okul oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin Stirdiiriilebilir Gelisim
Bilgisi, Stirdiiriilebilir Gelisime Yo6nelik Tutumlari, Sivil Toplum
Kurulusu (STK) fyeligi, SGE uygulamalarina yonelik gec¢mis
deneyimleri ve ¢ocukken yasadiklari yer ile konut tipi, SGE
uygulamalarinin yordayicisi olarak karsilagtirilmistir. Hiyerarsik
Dogrusal Modelleme (HLM) analizlerinin sonuglari, eko okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ogretmenler icin STK
iyeliginin ve siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlarinin; eko
olmayan okul &ncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenler igin ise
yine siirdiiriilebilir gelisime yonelik tutumlariin ve ge¢mis SGE
deneyimlerinin SGE uygulamalarinin yordayicisi oldugunu ortaya
koymustur. Sonug olarak bu ¢alisma, SGE uygulamalarinin okul
Oncesi egitim programina biitiinlestirilmesi siirecinde farkl
degiskenler acisindan okul Oncesi dgretmenlerin roliinii ortaya
koymaktadir. Bu baglamda okul oncesi 6gretmenlerinin SGE
uygulamalarinin yayginlasmasinda en 6nemli paydaslardan biri
oldugu unutulmamalidir.
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Giris

2030 Stirdiirtilebilir Gelisim Glindemi, siirdiiriilebilir bir yasam tarz1 i¢in gerekli olan degerlerin
ve davranislarin edinilmesinde egitimin roliinii vurgulayarak herkesi bu doniisiim siirecinde insiyatif
almaya davet etmistir (United Nations, 2015). Siirdiiriilebilir Gelisim Igin Egitim (SGE), siirdiiriilebilir
gelisimin birbiri ile iliskili ve biitiinciil bir yapida olan cevresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
boyutlardaki hedeflere ulagilmasinda kilit rol oynamaktadir (UNESCO, 1992, 1997). Ekolojik ilkelere
dayali yasam, sosyal degisim i¢in eylem ve siirdiiriilebilir tiiketim gibi kavramlari igeren SGE'nin, 21.
ylzyilda karsilastigimiz cevresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik sorunlari ¢ézecegine inamilmaktadir
(UNESCO, 2005). 2012 yilinda Brezilya'da gergeklestirilen Rio Zirvesi'nin raporunda, SGE'nin erken
¢ocukluk doneminden baslayarak Orgiin egitim siirecine dahil edilmesi ve kisilerin goriislerinin,
tutumlarinin, inanglarinin ve davraniglarinin  siirdiiriilebilir bir diisiinme ve yasam tarzim
benimsemeleri yoniinde gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir (UNESCO, 2012). Erken ¢ocukluk
donemi, toplumlar siirdiiriilebilir bir sekilde degistirme ve gelistirme potansiyeline sahip oldugundan
yasam boyu siirecek siirdiiriilebilir gelisim igin egitim stirecinin dogal bir baslangi¢ noktasi olarak kabul
edilir. Strdiiriilebilir gelisimin {i¢ boyutuna iliskin ¢evrenin korunmasi, dayanisma ve stirdiiriilebilir
titkketim gibi ilkelerin hayata gecirilmesi i¢in gerekli degerleri, tutumlar1 ve davranislar1 edinme
siirecinde erken ¢ocukluk doneminin onemli bir yeri oldugu soylenebilir (Didonet, 2008; UNESCO,
2007, 2008).

Tiim diinyada erken gocukluk déneminde SGE uygulamalari incelendiginde; Isveg'ten
Avustralya'ya kadar bircok tilkede, siirdiiriilebilirligi yayginlastirmak adina mevcut okul 6ncesi egitim
programindan farkli bir egitim programi uygulanmadig1 goriilmektedir (Siraj-Blatchford ve Pramling-
Samuelsson, 2016). Bunun yerine UNESCO'nun (2005) da 6nerdigi gibi, SGE igerigi ve kazamimlar1
mevcut programlara entegre edilir. Tiirkiye baglaminda ulusal okul 6ncesi egitim programi temelinde,
¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini1 destekleyen bir yaklasim sergilenmektedir (Milli Egitim Bakanlig:
[MEB], 2013). Program, 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine dayali biitiinciil bir yaklasimla
gelistirilmistir ve her gelisim alami i¢in ¢ocuklar tarafindan elde edinilmesi amaglanan kazanimlar ve
gostergeler belirlenmistir. Program, SGE ile ilgili olarak analiz edildiginde, bu kazanim ve gdstergelerin
bazilarinin SGE uygulamalar1 igin uygun oldugu gériilmektedir. Baska bir deyisle, ulusal okul 6ncesi
egitimi programi, SGE uygulamalarina vurgu yapmaktadir. Ornegin, biligsel gelisim ve dil gelisimi
alanlarindaki kazanim ve gostergelerin cogu, SGE ilkeleri ile ortiiserek ¢ocuklarin neden-sonug iligkileri
kurma, problem ¢6zme ve kendini ifade etme gibi becerilerini destekler. Benzer sekilde sosyo-duygusal
alan incelendiginde, kendine ve baskasina ait sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri tanima, sosyal yasamdaki
rollerinin farkinda olma, farkh kiiltiirleri evrensel bir bakis agisiyla tanima ve saygi duyma gibi
kazanimlarin da desteklendigi goriilmektedir. Ayni zamanda, 2013 MEB programinda yer alan belirli
glinler ve haftalar ile cocuklara kazandirilmas: planlanan kavramlar SGE uygulamalarim
desteklemektedir (Kahriman ve Giiler-Yildiz, 2017). Ozetle Tiirkiye'de uygulanan okul 6ncesi egitim
programinda yer alan kazamim ve goOstergelerin yani sira program igeriginin de okul Oncesi
ogretmenlerinin SGE uygulamalar1 planlamalar1 i¢in uygun oldugu anlasilmaktadir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin mevcut okul Oncesi egitim programina biitiinlestirerek SGE uygulamalar:
yiiriitebilecegini gosteren caligmalar da bulunmaktadir. Ornegin, Cengizoglu (2013) calismasinda, okul
oncesi Ogretmenlerinin SGE wuygulamalarimin, SGE ile ilgili yeni bir programa gereksinim
duyulmaksizin gerceklestirilebilecegini belirtmistir. Ay sekilde Alici (2013) yaptig1 calismada, okul
oncesi 0gretmenlerinin SGE uygulamalarini mevcut ulusal okul dncesi egitim programindaki kazanim,
gosterge ve kavramlar kullanilarak gerceklestirilebilecegini tespit etmistir.
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SGE uygulamalar1 hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde mevcut okul Oncesi egitim
programlarina entegre edilebilse de SGE uygulamalarinmi diinya ¢apinda yayginlastirmak ve tesvik
etmek icin 0zel programlara ve projelere de gereksinim duyulmaktadir. Eko-okullar programi, bu
baglamda, gerek diinyada gerekse Tiirkiye'de, egitimin her diizeyinde siirdiiriilebilir gelisime atifta
bulunan 6nemli bir uygulamadir (FEE Eco-Schools, 2015). Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP),
eko okullar1 SGE uygulamalarini gelistirmek i¢in 6nemli bir ara¢ olarak gormektedir. Eko Okullar
Programi’nin kokleri Giindem 21'e kadar dayanmaktadir. Giindem 21'in 25. boltimii, agik bir sekilde
cocuk ve gengleri ¢evreyi koruma ve sosyo-ekonomik gelisim konusunda aktif rol alan bireyler olmalar1
konusunda desteklemeyi vurgular (UNESCO, 2003; United Nations Conference on Environment and
Development [UNCED], 1992). Bu amacla program, ¢ocuklara ve 6gretmenlere giinliik yasamla ilgili
hem i¢ hem de dis mekan egitim firsatlari saglar (Bajd ve LeScanec, 2011; Korkmaz ve Giiler-Yildiz,
2017). Program 32156 okul, 9125460 6grenci, 628005 6gretmen ve 5013 yerel otorite ile diinya genelinde
56 iilkede uygulanmaktadir (FEE Eco-Schools, 2015). Tek seferlik atolye ¢alismalari, materyal destegi
ve program uygulamalarinin aksine, eko okullar programi, yedi adim igeren bir degisim siireci
izlediginden uzun vadeli SGE uygulamalarina giizel bir 6rnektir. Bu adimlar, “eko-okul komitesi
olusturmak, cevresel degerlendirme yapmak, bir eylem plan1 hazirlamak, siireci izlemek ve
degerlendirmek, miifredat calismas: yapmak, herkesi bilgilendirmek ve gorev vermek ve eko ilkeler
olusturmaktir.” (Propsting, Stroffekova, Hollmann ve Crost, 2010, p-6). Bu yedi adim disinda eko-ekol
programinin tanimladig1 12 ana tema vardir. Bunlar, biyolojik gesitlilik ve doga, iklim degisikligi, enerj,
yiyecek, kiiresel vatandashik, saglik ve refah, ¢op, deniz ve sahiller, okul alanlari, ulasim, atik ve su
olarak isimlendirilmigtir (FEE Eco-Schools, 2013). Nihai bir hedef olarak eko-okullar, ¢ocuklar,
Ogretmenler ve diger personel olmak {izere tiim okul toplulugunun, siirdiiriilebilir gelisim
konusundaki bilgilerini, algilarini, tutumlarini, inanglarini ve davramslarini profesyonel bir sekilde
gelistirmeyi ve biitiin bu siireglerde 6zellikle cocuklari aktif kilmay1 amaglar. Sonug olarak, eko-okullar,
erken ¢ocukluk egitiminde SGE konularina atifta bulunan temel kurumlar olarak diisiiniilebilir. Baska
bir deyisle, eko-okul 6ncesi egitim kurumlari, SGE uygulamalari icin "iyi" bir 6rnektir (UNESCO, 2012).

Eko-okul programi, siirdiiriilebilir bir yasami desteklemek igin biitiinciil bir yaklasimi
benimser. Ogretmenler, okul idaresi, diger personel ve ozellikle gocuklar, eko-okul programinin
uygulanmasi sirasinda isbirligi yapmalari icin tesvik edilir. Cocuklar, eko-okul programinin en énemli
ve tamamlayici 6gesi olarak kabul edilir. Cocuklarin bu siirece aktif katilimlari, ebeveynlerin ve
toplumun siirdiiriilebilir gelisime iliskin farkindaligini artirmak i¢in esastir (FEE Eco-Schools, 2013).

SGE, stirdiirtilebilir bir yasam icin gerekli fikir ve ilkeleri destekleyen bir 6gretme ve 6grenme
yaklagimi olarak tanimlanmistir (UNESCO, 2009). Belgrad Sozlesmesinde de vurgulandig {izere, bilgi
ve tutum, SGE uygulamalarinin yiiriitiilmesi i¢in 6nemli iki faktdrdiir. Siirdiiriilebilir gelisim SG
hakkinda edinilen bilgi ve tutumlar, insanlar1 ¢evresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik konular1 anlama ve
problemlerin ¢6ziimii i¢in 6ncelik alma konusunda cesaretlendirebilir (UNESCO, 1976).

SGE uygulamalarin yiiriitmek i¢in, okul dncesi 6gretmenlerinin bazi temel kavramlar: bilmesi
gerekir; ornegin, baslangi¢ olarak, 6gretmenler siirdiiriilebilir gelisimin ne oldugunu ve ¢ocuklara nasil
agiklanacagini kavrama gereksinimi duymaktadirlar. Ote yandan, SGE hakkinda bilgi sahibi olan okul
Oncesi 0gretmenleri ise gelisimsel yaklasimla hazirlanan okul dncesi egitim programina SGE’yi entegre
ederek cocuklarin siirdiiriilebilir bir yasami benimsemelerine destek olma konusunda rehberlik
beklemektedirler (Green, 2013). Ayrica, okul Oncesi Ogretmenleri, SGE uygulamalarinda gevresel,
sosyo-kiiltiirel ve ekonomik olmak {iizere siirdiiriilebilir gelisimin biitiinlesmis ti¢ boyutuna da yer
verme konusunda bilingli olmalidirlar (Samuelsson, 2011). Duncan (2011), bu baglamda, SGE
uygulamalarini okul 6ncesi egitim ortamlarinda drneklemek i¢in yedi temel kavram dnermistir. Bunlar,
‘tasarruf yapmak, tekrar kullanmak, saygi duymak, sorgulamak diisiindiiklerini ifade etmek, geri
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doniistim, kaynaklar1 esit dagitmak’ olarak ifade edilmistir. Bu kuramsal cerceve, egitimcilere SGE
uygulamalarint mevcut miifredata ne sekilde ve nasil entegre edecekleri konusunda yonlendirebilir.

UNESCO (2012), ogretmenleri, eko okulda calissin ya da calismasin toplumda SGE™yi
gelistirmek icin en 6nemli dinamikler olarak gormektedir. Alelaimat ve Taha (2013) ve Henderson ve
Tilbury (2004) de okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu siiregteki rollerini vurgulamakta ve 6gretmenlere SGE
uygulamalarini egitim programlarina dahil etmelerini 6nermektedir. Hgili alanyazin incelendiginde,
eko okullar ve eko olmayan okullar arasindaki farklari inceleyen gesitli calismalar bulunmustur. Bu
calismalar cevre bilgisi (Aktepe ve Girgin, 2009), ¢evre okuryazarligr (Krnel ve Naglic, 2009), gevre
bilinci ve ¢evre tutumlar: konularina odaklanmistir (Hallfredsdottir, 2011). Tiirkiye'deki erken ¢ocukluk
egitimi uygulamalar siirdiiriilebilirlik agisindan incelendiginde ise, yapilan arastirmalar, okul dncesi
O0gretmenlerinin okul oncesi egitimde, SGE uygulamalarina ortiik olarak yer verdiklerini ortaya
koymaktadir (Kahriman Oztiirk, Olgan ve Giiler, 2012). Benzer sekilde, Korkmaz ve Giiler-Yildiz (2017),
okul oncesi egitim kurumlarinda SGE ile ilgili ortam 6zelliklerinin ve egitsel uyaranlarin varligina
dikkat ¢ekmislerdir. Kahriman Pamuk ve Olgan (2018) ise eko ve eko olmayan okul ncesi egitim
kurumlarinin fiziksel 6zelliklerini ve 6gretmen uygulamalarini siirdiiriilebilirlik agisindan incelemis ve
eko okul 6ncesi egitim kurumlarinin eko okul olmayanlara gére SGE agisindan daha uygun bir fiziksel
yapiya sahip oldugunu bildirmislerdir. Ayrica Huz ve Kalburan (2017) da eko-anaokullarinn,
ogretmenler ve ¢ocuklar icin okul bahgesinde vakit gecirmek adina daha fazla fiziksel olanak
sagladigini; ancak disarida harcanan zaman ve yapilan etkinliklerin benzer oldugunu bildirmislerdir.
Yukarida vurgulanan arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak bu ¢alismada, eko okul olan ve olmayan
okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin SGE uygulamalar1 ve bu uygulamalar ile iligkili
sahip olduklari gesitli 6zellikler karsilastirilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin SGE Uygulamalarinmin Yordayicilar

SGE, egitimde glincel bir ¢alisma alami oldugu icin, alan yazinda, egitimcilerin SGE
uygulamalar1 ve bu uygulamalar ile ilgili degiskenler hakkinda ¢ok fazla galisma bulunmamaktadir.
Ote yandan cevre egitimi alaninda yapilan calismalarda, 8gretmenlerin yiiriittiikleri uygulamalarin
yordayicilarini - degerlendiren bircok arastirma sonucu bulunmaktadir. Bu calisma ile SGE
alanyazinindaki bu boslugun ¢evre egitimi arastirmalar1 dikkate alinarak doldurulmaya ¢alisilmasi
amacglanmaktadir.

Bilgi ve Tutum

Yapilan cevre egitimi arastirmalari, tutum ve bilgiyi ¢evresel uygulamalarin yordayicilart
olarak ele almiglardir. Hungerford ve Volk (1990) tarafindan dnerilen bilgi-tutum modeline gore, cevre
hakkindaki bilgi, tutum ve uygulamalar arasinda dogrusal bir iligki vardir. Schultz (2002), gevre bilgisi
ile gevre dostu davranis arasindaki iliskinin dogrudan bir iliski olamayabilecegini ve ¢evreye yonelik
tutumunun, bilgi ve davranis arasindaki iliskiyi tetikleyebilecegini agiklamistir.

Siirdiiriilebilir gelisim bilgisi, konu ile ilgili kavramlar: bilmek ve anlamak demektir (Laroche,
Bergeron ve Barbaro-Forleo, 2001). Daha 6nce de vurgulandig gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin SG
hakkindaki bilgileri, ¢cocuklarin siiriindiiriilebilir bir yasam i¢in gerekli becerileri kazanabilmesi icin
onemlidir (World Commission on Environment and Development [WCED], 1987). Flogaitis ve
Agelidou (2003), 6gretmenlerin ¢evre hakkindaki bilgi eksikliklerinin ¢ocuklarin gevre egitimi
siirecinde aktif rol almalarinda bir engel oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Bursjod (2011),
Ogretmenlerin bilgi eksikliginin SGE uygulamalarinin yiiriitiilmesini olumsuz etkileyecegini ifade
etmistir. Ozetle, 6gretmenlerin SG'nin egitim etkinliklerinde nasil ele alinabilinecegi konusunda
sinirliliklar1 bulunmakta ve ayrica ogretmenler SG ile ilgili konular1 karmasik ve Ogretilmesi zor
bulmaktadir. Biitiin bu hususlar géz o6niinde bulunduruldugunda, bu galismada, okul oncesi
Ogretmenlerinin SG hakkindaki bilgilerinin SGE uygulamalari ile iligkili oldugu varsayilmaktadir.
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Tutum, bireylerin olumlu ya da olumsuz egilimleridir ve duygusal, bilissel ve davranigsal
bilesenleri igerir. Alanyazinda tutum ile uygulama arasindaki pozitif iliskiden siklikla s6z edilir
(Fishbein ve Ajzen, 1975; Zimbardo, Ebbesen ve Maslach, 1977; Wray-Lake, Flanagan ve Osgood, 2010).
SG’ye yonelik tutum ise siirdiiriilebilirlikle ilgili konular1 destekleme ya da desteklememe egilimi
anlamina gelir. Egitim bilimi ¢alismalarinda, olumlu tutumlarin, egitimde iyi uygulamalarla iligkili
oldugu rapor edilmistir (Pajares, 1992; Peck ve Tucker, 1973). Esa (2010) tutumu, egitimcilerin gevre
egitimi uygulamalarini etkileyen en temel unsurlardan biri olarak tanimlamistir. Benzer sekilde,
Biasutti ve Frate (2017) de SG’ye yonelik olumlu tutumlarin, SGE uygulamalarinin yiiriitiilmesi igin
onemli oldugunu vurgulamislardir. Bu baglamda, mevcut ¢alisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin SG’ye
yonelik tutumlarinin SGE uygulamalarin etkileyen kilit bir unsur oldugunu varsaymaktadir.

Sonug olarak cevre egitimi arastirmalarinda da tartisildig: gibi bilgi ve tutum, ¢evre egitimi
uygulamalarinin yordayicilaridir (Hines, Hungerford ve Tomera, 1987). Boutte'nin (2008) 6nerdigi
tizere bilgi ve tutum, okul oncesi egitim kurumlarinda SGE uygulamalarinin yordayicilar: olarak da
kabul edilebilir. Buna gore, bu arastirmada, okul oncesi 6gretmenlerinin SGE uygulamalari ile iligkili
olmasi tahmin edilen iki 6nemli degisken olan SG bilgisi ve SG’ye yonelik tutumlar incelenmistir.

SG bilgisi ve SG’ye yonelik tutumun yani sira, alanyazinda etkin yasam deneyimleri olarak
tanimlanan baz1 degiskenler de calismaya dahil edilerek biitiinsel bir yaklasim benimsenmeye
calisilmistir. Etkin yasam deneyimleri, cocukluktan getirilen ve gelecekte kisinin ¢evre ile olan iliskisini
etkileyebilecegi diisiiniilen yasantilardir (Chawla, 1999; Palmer ve Suggate, 1996). Ornegin, cocuklukta
yasanan yer ve ev tipi, yetigkinlikte ¢evre ile ilgili bilgi, tutum ve uygulamalar1 tetikleyebilecek
degiskenler olarak kabul edilebilir. Ge¢misin yami sira, halihazirdaki yasantilar da etkin yasam
deneyimleri igerisinde degerlendirilebilir. Chawla (1999) cevre ile ilgili uygulamalar icin temel
dinamiklerin, dogadaki deneyimler, ailenin etkileri, gevre ile ilgili organizasyonlara katilim ve onceki
cevre deneyimleri oldugunu rapor etmistir. Bu agidan, etkin yasam deneyimleri ile SGE uygulamalar:
arasinda bir iligki olabilecegi diisiiniilebilir. Dolayisiyla, ¢cocuklukta yasanan yer ve ev tipi, STK iiyeligi
ve gecmis deneyimler, okul oncesi 6gretmenlerinin SGE uygulamalarini motive eden degiskenleri
anlamak i¢in bu ¢alismada birer degisken olarak kabul edilmis ve test edilmistir.

Cocuklukta Yagsanilan Yer ve Cocuklukta Yasanlan Ev Tipi

Cocuklukta doga ile ilgili edinilen deneyimler ve dogada gegirilen zaman, yetiskinlik
doneminde doga ile kurulan iliski ac¢isindan 6nemlidir (Tanner, 1980). Baska bir deyisle, ¢ocukluk
doneminde doga ile kurulan bag, bireylerin yetiskin olduklarinda ¢evre dostu davrarnislar edinmelerini
saglar (Hsu, 2009). Ayrica Tanner (1980), ¢ocuklukta edinilen deneyimlerin bireylerin sosyal ve
ekonomik konulara iliskin algilarin1i da etkileyerek aktif ve duyarli bir vatandas olmalarin
destekledigini one siirmiistiir. Cocuklukta yasanilan yer (kentsel/kirsal) ve ev tipi (apartman / miistakil
ev), ¢ocuklarin dogada zaman gegirmek icin daha ¢ok firsata sahip olmasina katk: saglayabilir. Bu
nedenle, kirsal bolgelerde ve/veya miistakil evlerde gocuklugunu gegiren yetiskinlerin, gegirmeyenlere
gore daha fazla oranda gevre dostu davranislara sahip olacag: tartisilmaktadir (Chawla, 1999; Hsu, 2009;
Palmer, 1998; Tanner, 1980). Ornegin, Palmer ve Suggate (1996), Chawla (1999) ve Sward (1999) farkl
arastirma teknikleriyle farkli gruplar tizerinde yaptiklari ¢alismalarla, ¢ocukluk déneminde yasanilan
yerin (kentsel / kirsal) ve ev tipinin (apartman / miistakil ev), bireylerin yetiskinlikte cevre ile
kuracaklar iliskiyi etkileyebilecegine iligkin kanitlar ortaya koymusglardir. Bu baglamda ¢ocuklugunu
kirsal alanlarda gegirmis ve miistakil bir evde yasamis 6gretmenlerin SG konusunda bilgili olduklar: ve
SG'ye karst olumlu tutumlar gosterdikleri ve siniflarinda SGE uygulamalarina yer verdikleri

varsayillmaktadir.
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Sivil Toplum Orgiitii (STK) iiyeli§i

Gilindem 21 (UNCED, 1992), siirdiiriilebilir bir yasam i¢in Sivil Toplum Kuruluslari’nin (STK)
toplumla birlikte hareket etmesi gerektigini vurgulamaktadir. STK'lar, diinya ¢apinda egitimin
kalitesinin yiikseltilmesinde 6nemli rol oynamislardir. Pe’er, Goldman ve Yavetz (2007), STK {iyesi olan
O0gretmen adaylarinin iye olmayanlara gore daha fazla ¢evresel, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel konularla
ilgilendiklerini belirtmistir. Buna ek olarak Goldman, Yavetz ve Pe'er (2006), 6grencilerin STK'lara
katilim oranlar1 ile gevre sorunlarmin ¢oziimiine iliskin eylemleri arasinda pozitif bir iliski
bulmuslardir. Bu iligski, STK tiyesi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢evresel, ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel konularla daha fazla ilgilendikleri fikriyle iliskilendirilebilir ve bu nedenle simiflarinda daha
fazla SGE uygulamalarina yer verecekleri ongoriilebilir. Sonug olarak STK'ar egitimde yenilikci
O0grenme ve 0gretim yaklasimlarinin en 6nemli destekgisidirler. Bu ¢alismada STK tiyeligi, okul 6ncesi
ogretmenlerinin SGE uygulamalarini tahmin eden degiskenlerden biri olarak kabul edilmektedir.

Gegmig SGE Deneyimleri

Bircok calisma, ge¢misteki deneyimlerin davrams {iizerinde dogrudan bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir (Bentler ve Speckart, 1979; Fredricks ve Dossett, 1983). Benzer sekilde, gegmis
Ogretim deneyimlerinin de sonraki ogretim deneyimlerinin iizerinde olumlu bir etkisi oldugu
bilinmektedir (Ajzen, 1991). Bir diger ¢alismada ise Duerden ve Witt (2010), bu deneyimlerin sahip
olunan cevresel bilgiyi ¢evresel davranislara doniistiirdiigiinii one siirmiislerdir. Benzer bir sekilde
Krajhanzl (2010), bireyin ge¢gmis deneyimlerinin onun cevresel uygulamalarini etkileyen faktorlerden
biri oldugunu da belirtmistir. Bu agidan bakildiginda Tanner (1980) ve Chawla (1999)nin
calismalarinda one ¢ikan ve yasam boyunca elde edilen kisisel deneyimlerin SGE uygulamalarini
etkileyebilecegi sonucuna varilmaktadir. Sonug olarak, bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gecmis SGE wuygulamalari, halihazirdaki SGE uygulamalariin yordayicilarindan biri olarak

tanimlanmustir.

Amag ve Arastirma Sorusu

Yukarida vurgulanan noktalardan yola ¢ikilarak, bu ¢calismada, eko ve eko olmayan okul 6ncesi
egitim kurumlarinda hizmet veren 6gretmenlerinin SGE uygulamalari, SG bilgi ve tutum diizeyleri,
cocuklukta yasadiklari yer ve konut tipi, STK tiyelik durumlar1 ve 6nceki SGE deneyimleri temel
almarak birbiri ile karsilastirilmistir. Bir diger ifadeyle bu ¢alisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin SGE
uygulamalarinin olasi yordayicilarini, eko ve eko olmayan okul 6ncesi kurumlar temelinde arastirmay:
ve karsilastirmay1 amaglamistir. Buna gore, bu calismanin temel arastirma sorusu su sekildedir. Eko ve
eko olmayan okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlere iliskin degiskenler
(SG bilgisi, SG ‘ye yonelik tutum, ¢ocuklukta yasanilan yer ve konut tipi, STK iiyelik durumlar ve
gecmis SGE deneyimleri) oOgretmenlerin SGE uygulamalarindaki farkliliklarini ne olgiide
aciklamaktadir?

Yontem

Orneklem

Bu arastirmada ulasilabilir evren olarak eko okul 6ncesi egitim kurumlariin en ¢ok sayida
oldugu dort biiyiik sehir (Istanbul, Ankara, Antalya, Eskisehir) (FEE Eco-Schools, 2015) belirlenmistir.
Orneklemi belirlemek icin iki asamali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Buna gore, oncelikle bu
illerden toplam 48 eko okul oncesi egitim kurumu segilmistir. Bu secilen okul Oncesi egitim
kurumlarindan toplam 349 okul 6ncesi 6gretmeni (Istanbul'dan 136, Ankara'dan 88, Antalya'dan 62 ve
Eskisehir'den 63) gondiillii olarak calismaya katilmistir. Ikinci asamada ise, saglikli bir karsilastirma
yapabilmek icin aym sehirlerden denk sayida eko olmayan okul 6ncesi egitim kurumlar rastgele
secilmistir. Buna gore, ayni1 illerden toplam 63 eko olmayan okul 6ncesi egitim kurumu galismaya dahil
edilmistir. Bu okullardan da calismaya toplam 489 okul éncesi 6gretmeni (Istanbul'dan 192, Ankara'dan
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123, Antalya'dan 85 ve Eskisehir'den 89) goniillii olarak katilmistir. Toplamda 838 okul oncesi
dgretmeni galismanin drneklemini olusturmaktadir. Ogretmenlerin % 41,6's1 eko okullarda,% 58,4'ii ise
eko olmayan okullarda gorev yapmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu (% 98.3)
kadin olmakla birlikte yine ¢ogunlugu (% 73.4) bir ila on yillik deneyime sahiptir. Katihmcilarin %
21.2'siise 11 ila 20 yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir.

Veri Toplama Araclari

Veriler iki boltimden olusan bir anket aracilif ile toplanmistir. Bu anketin ilk boliimiinde ¢evre
ile ilgili konular1 kapsayan ge¢mis yasam deneyimleri ile ilgili sorular (¢ocuklukla yasanilan yer,
¢ocuklukta yagsanilan ev tipi, cevre ile ilgili STK’lara tiyelik durumu, SGE ile ilgili 6nceki deneyimler)
yer almaktadir. Tkinci béliimiinde ise SG bilgi diizeyi, SG'ye yonelik tutum ve SGE uygulamalarint
belirlemeye yonelik bir dizi 6lgek yer almaktadir. Olgekler asagida tanitilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin SG Bilgi Olgegi: Olgek, Park, Kim ve Yu (2015) tarafindan
gelistirilmis ve arastirmacilar tarafindan Tiirkge ‘ye uyarlanmugtir. Olgek Likert tipi, ii¢ secenekten
(Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum) ve dokuz maddeden olusmaktadir. SG biitiinlesmis bir
yapiya sahiptir ve ¢evresel, ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel olmak {izere ii¢ temel boyutu vardir (UNESCO,
2005). Bu nedenle, Park ve digerleri (2015), SGyi bu ii¢ biitiinlesmis boyutu iceren tek faktdrde ele
almiglardir. Bu ¢alismada yapilan A¢gimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
sonuglar1 da tek faktorlii yaklasimi desteklemektedir (RMSEA=.068, S-RMR=.054, NFI=.941, CFI=.960,
GFI=.967). Olgegin Cronbach alpha degeri, 141 gretmenle yapilan pilot calismada 0.81, 838 6gretmenle
yapilan ana ¢alismada ise 0.75 olarak hesaplanmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin SG Tutum Olgegi: Park ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilen ve
arastirmacilar tarafindan Tiirkge ‘ye uyarlanan 6l¢ek 30 maddeden olusmaktadir ve her madde dort
secenege (Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum) sahip Likert
tiptedir. Olgegin orijinal versiyonu sadece ekonomik ve gevresel boyutlari icermektedir ve 22 maddeden
olusmaktadir. Ancak bu calismada SG ii¢ boyutu (gevresel, ekonomik ve sosyokiiltiirel) ile ele alindig:
icin aragtirmacilar tarafindan eklenen 8 madde ile sosyo-kiiltiirel boyut da 0lgege dahil edilmistir. AFA
sonuglarina gore tek faktorlii yapi, varyansin %49.9'unu agiklamaktadir. AFA sonuglarindaki Scree Plot
incelendiginde de ilk faktorde grafigin kirildig: tespit edilmistir. Bu sonuglar 6l¢egin tek faktorde ele
alinmasin desteklemektedir. Siirdiiriilebilirligin birbiri ile iliskili biittinsel {i¢ farkl1 yapisinin tek faktor
altinda toplandigini dogrulayan AFA sonuglarini desteklemek icgin ayrica DFA yapilmistir
(RMSEA=.065, S-RMR=.067, NFI=.898, CFI=.916, GFI=.904). Giivenirlik testi sonuglari ise pilot ¢alisma
icin 0.96, ana ¢alisma igin 0.94 olarak bulunmustur.

Bu iki 6lgegin ceviri islemi sirasinda, ilk olarak, Ingilizceden Tiirkgeye gevrilen her bir madde,
biri erken ¢ocukluk egitimi alaninda, digeri 1ngilizce egitimi alaninda uzman iki akademisyen
tarafindan, maddelerin anlasilir ve net oldugunu teyit etmek amaci ile incelenmistir. Daha sonra 6l¢ek
tekrardan Tiirkce’ den ingilizce’ye cevrilmis ve tekrar incelenmistir ve kiiltiirel ve dilsel farkliliklar
agisindan gozden gegirilmistir. Tkinci kisimda ise, dilin uygunlugu, yonergeler ve rubrikler,
Tiirkiye'deki okul 6ncesi kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerce incelenmis olup, oneriler dogrultusunda
gerekli degisiklikler yapilmis ve Olgekler son haline getirilmistir.

SG, erken ¢ocukluk egitimi alaninda ¢alisilan en giincel konulardan biridir ve ilgili alanyazinda
okul 6ncesi 6gretmenlerin SG hakkinda bilgi ve tutumlarini 6l¢mek i¢in kullanilabilecek baska 6l¢gme
aract bulunmamaktadir. Park ve digerleri tarafindan gelistirilen ve SGE'yi biitiinsel bir bakis agisi ile
ele alan bu 6lgek Tiirkce’ye uyarlanarak, ilgili ulusal alanyazinda tanitilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin SGE Uygulamalar: Olgegi: Olgek, 6gretmenlerin okullarindaki SGE
uygulamalarini belirlemeye yonelik olup arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. SGE uygulamalar:
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Olceginin gelistirilmesi ve gegerlik-giivenirligi ile ilgili siirecler dikkatle planlanmis ve uygulanmistir.
Oncelikle, madde yaziminda okul &ncesi dénemde nelerin SGE uygulamalari &rnegi olabilecegi
belirlenmis ve netlestirilmistir. Bu noktada uluslararas: okul dncesi egitim miifredatlarinin SGE ile ilgili
kisimlarindan destek alinmistir. Dikkat edilen ikinci 6nemli husus ise yazilacak maddelerin
siirdiiriilebilir gelisimin ii¢ boyutunu da igermesidir. Ayrica, Milli Egitim Bakanhigi'nin yiiriirliikteki
okul 6ncesi egitim programindaki kazanim ve gostergeler de incelenmis ve maddeler yazilirken dikkate
alimustir. Son olarak ise 6lgegin format iizerinde galisilmis olup, 6nceki uygulama 6lceklerinden yola
cikilarak Likert tipte karar kilinmistir. Buna gore Olgek besli Likert yapisinda olup, 24 maddeden
olusmaktadir. Icerik ve format, siirdiiriilebilir gelisim ve okul Oncesi egitim alaninda uzman tig
akademisyen tarafindan incelenmistir. Yine ii¢ okul 6ncesi 6gretmen tarafindan da incelenmis ve son
haline getirilmistir. Tamamlanan 6l¢ek AFA analizine tabi tutulmus ve tek faktorde varyansin %38.9'luk
bir kismini iki faktorde ise %44.1’lik bir kismin1 agikladig: tespit edilmistir. AFA sonuglarinda yer alan
Scree Plot grafiginde ise kirilmanin baslangi¢ noktas1 olarak 3. faktor tespit edilmistir. Ancak onceki
calismalar dikkate alindiginda, siirdiiriilebilir gelisimin {i¢ boyuta sahip oldugu bulgusunu da dikkate
alinarak tek faktorlii ¢oziimiin uygun olacagi sonucuna varilmistir. DFA sonuglarinda da tek faktorli
¢Ozlim i¢in bir problem tespit edilememistir (RMSEA=.062, S-RMR=.065, NFI=.909, CFI=.902, GFI=912).
Diger sonuglara gore 6lgek pilot calismada 0.85 ana calismada ise 0.88lik bir giivenirlik katsayisi
bulunmustur. Ornek maddeler: ‘Etkinliklerde plastik yerine cam veya kagit malzeme kullamriz.’,
‘Okulumuzdaki su tiiketimini takip ederiz.” ve ‘Smifimizin kurallarini belirlerken insan haklarini
dikkate aliriz.

Veri Toplama Siireci

Bu calismanin uygulanmasi esnasinda, {iniversitenin Insan Arastirmalar: Etik Komitesinin ve
Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi'min etik protokolleri uygulanmistir. 2014-2015 egitim 6gretim yilinda,
Olceklerin gecerligi ve giivenirligini test etmek amaciyla bir pilot ¢alisma planlanmis ve Slgekler 141
okul 6ncesi 6gretmenin goniillii katithmiyla uygulanmistir. Ana calisma ise yine 2014-2015 egitim
Ogretim yilinin bahar déneminde yiriitiilmiistiir. Arastirmacilar, anketin uygulanmasindan &nce
gerekli yonergeleri katilimcilara okumus ve kisisel bilgilerin gizliligi konusunda katilimcililar
bilgilendirmistir. Veri toplama stireci tek bir zaman diliminde yapilmis olup, uygulama 40 dakika
civarinda siirmiistiir. Ogretmenlere dair kisisel herhangi bir bilgi toplanmamis olup, &lgeklerden
toplanan veriler sadece arastirma amagli kullanilmistir.

Veri Analizi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin SG hakkindaki bilgi ve tutumlari, SGE uygulamalari, ¢ocuklukta
yasadiklar yer, ev tipi, cevre ile ilgili STK tiiyeligi durumu ve ge¢misteki SGE deneyimlerini igeren
degiskenlerin incelenmesi igin veri setine Hiyerarsik Dogrusal Modelleme (Hierarchical Linear
Modelling-HLM) analizi uygulanmistir. HLM hatal1 verilerin bulundugu veri seti ile ¢alisamayacag:
i¢in analizden 6nce hatali degerler agisindan veri seti temizlenmistir. Veri temizleme asamasindan sonra
veri lizerinde HLM'nin varsayimlar test edilmistir. Cikt1 degiskeni olarak okul éncesi 6gretmenlerin
SGE uygulamalar: belirlenmistir ve her iki okul tipi i¢in iki farkl1 model test edilmistir. Okul oncesi
Ogretmenlerine ait degiskenler (SG hakkindaki bilgi ve tutum ve SGE uygulamalari) ile 6gretmenlerin
calistiklart okullarin 6zelliklerinin birbirinden bagimsiz olamayacag: diisiiniilmektedir. Bir diger
deyisle ayn1 okulda ¢alisan 6gretmenlerin diisiince ve uygulamalari, farkli okulda calisan 6gretmenlere
gore daha benzer bir yapi sergileyebilmektedir. Bu ¢alismada HLM nin se¢ilmesinin nedeni, veri setinin
bu yuvalanmis yapisidir. HLM, her bir grup yani okul igin farkli bir regresyon modeli test etmekte,
yapisal iligkileri ortaya koyabilmektedir. Calisma sonucunda HLM, degiskenligin ne kadarimin okul
Ozelliklerinden kaynaklandigini, hangi 6gretmen degiskenlerinin birbiri ile iliskili oldugunu ve okul
Ozelliklerinin bu iligkileri yonlendirip yonlendirmedigini ortaya dokebilmektedir.
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Bulgular

Betimleyici Bulgular

Elde edilen sonuglar, her iki okul tipinde de gorev yapan 6gretmenlerin ¢ogunun ¢ocuklugunda
kirsal bolgede; yarisindan fazlasinin ise ¢ocuklugunda apartman dairesinde yasadigini gostermistir.
Ayrica, 6gretmenlerin ¢ogunlugu STK’lara iiye olduklarmi rapor etmistir. Diger bir sonug ise okul
Oncesi Ogretmenlerinin 6nceki SGE uygulamalar ile ilgilidir. Analizler, eko-okullarda c¢alisan okul
oncesi Ogretmenlerinin, eko olmayan okullarda caligan 6gretmenlere gore ge¢miste, daha fazla SGE
uygulamalar1 yapmis olduklarini gostermistir. Eko-okullarin, kurumsal olarak sahip olduklari firsatlar,
SGE wuygulamalarin1 yiiriitmeyi kolaylastirabileceginden, eko olmayan okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlere gore, eko okullarda ¢alisan meslektaslarinin daha fazla deneyime
sahip olmalari, bu arastirma kapsaminda beklenen bir sonugtur (Tablo 1).

Tablo 1. Betimleyici Analiz Sonuglar1

Okuldncesi 6gretmenler (1)

Eko okullar Eko olmayan okullar

Kirsal alan 280 412

Cocuklukta yasanilan yer
Kentsel alan 64 64
o Miistakil ev 156 180

Cocuklukta yasanilan ev tipi o

Apartman dairesi 188 300
C le iledli STK iivelisi Evet 300 401

evre ile ilgili uyeligi
8 yeus Hayir 48 89
SGE ile ileili ) d o Evet 331 185

ile ilgili gegmis yasam deneyimi

§Hl geciis yas y Hayir 17 305

Bir sonraki asamada, okul Oncesi Ogretmenlerinin SG bilgi diizeyi, tutumlar1 ve SGE
uygulamalar1 incelenmistir. Bulgular, okul 6ncesi 6gretmenleri igin her iki okul tiiriinde de benzer bilgi
ve tutum diizeylerine sahip oldugunu gostermistir. Ote yandan, SGE uygulamalarmnin ortalama
puanlari, eko-okul 6gretmenleri icin 3.68, eko olmayan okullarda galisan 6gretmenler icinse 3.45'tir. Bu
bulgu da, eko-okullarda calisan ogretmenler i¢in daha yiiksek uygulama oranlarina isaret etmektedir
(Tablo 2).

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin SG Bilgi, Tutumlari ve SGE Uygulama Diizeyleri
Min. Maks. Ort. SS  Varyans

I Eko olmayan okul 1.00 3.00 238 0.37 13
Bilgi diizeyi
Eko okul 1.00 3.00 240 0.39 15
L Eko olmayan okul 1.00 4.00 354 0.38 14
Tutum diizeyi
Eko okul 1.00 4.00 3.50 0.35 12
o Eko olmayan okul 1.00 5.00 345 0.56 31
SGE uygulama diizeyi
Eko okul 1.00 5.00 3.68 0.66 43

Hiyerarsik Dogrusal Modelleme (HLM) Analizlerinin Sonuglar

HLM modelleri, 6gretmenlerin SG bilgi ve tutum diizeyinin, ¢ocuklukta yasamilan yerin,
cocuklukta yasanilan konut tipinin, STK iiyelik durumunun ve onceki SGE uygulamalarinin,
halihazirdaki SGE uygulamalari {izerindeki yordayic etkilerini incelemeyi amaglamistir. Analizler igin
ogretmenlerin SGE uygulamalar1 gikt1 degiskeni olarak belirlenmistir. HLM analizleri, sirasiyla Tek
Yonlit ANOVA Modeli ve Rastgele Katsayis1 Modeli olmak iizere iki alt analizde gergeklestirilmistir.
Tek Yonliit ANOVA, her iki okul tipinde de 6gretmenlerin SGE uygulamalarindaki degiskenligin nasil
bir dagilima sahip oldugunu gormek icin yapilmstir.
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Eko- Olmayan Okullar icin HLM Analizi Sonuclari
Veriler asagidaki regresyon denklemine gore analiz edilmistir:

Diizey-1 (Ogretmen diizeyi) model:
Y_ij=B_0j+B_1j*(BILGI)+B_2j*(TUTUM)+B_3{*(YAS_YER)+B_4j*(YAS_EV)+B_5{*(STK)+p_6j*(DENEYIM)+r_ij

Diizey-2 (Okul diizeyi) model:
B_0j=y_00+u_oj

B_1j=y_10

B_2j~y_20

B_3j~y_30

B_dj=y_40

B_5j=y_50

p_6j=y_60

Bu modellerde,

Y_ij ¢ikti degiskenidir (Ogretmenlerin SGE Uygulamalar)

[_0j, 6gretmenlerin her okul i¢in SGE uygulamalarinin ortalamasidir.

B_1j, j okulundaki 6gretmenlerin SG hakkindaki bilgilerinin farklilastiric1 etkisidir.
_2j, j okulundaki 6gretmenlerin SG’ye kars1 tutumlarinin farklilastirici etkisidir.
[_3j, j okulundaki 6gretmenlerin ¢ocuklukta yasadiklar: yerin farklilastiricr etkisidir.
[_4j, j okulundaki 6gretmenlerin ¢ocuklukta yasadiklar: ev tipinin farklilastiric etkisidir.
[_5j, j okulundaki 6gretmenlerin STK'lara tiyelik durumunun farklilastiric1 etkisidir.
[_6j, j okulundaki 6gretmenlerin gegmis SGE deneyimlerinin farklilastirici etkisidir.
v_00 ¢ikt1 degiskenindeki okul ortalamalarinin ortalamasidir.

r_ij diizey-1 artiklaridir.

u_0j = Okul oncesi j ile iligkili kesisme noktasindaki artis.

Bulgular, 6gretmenlerin SGE uygulamalarindaki toplam degiskenligin % 75.9'unun okullara
atfedilebilecegini gostermistir. Sonuglar, okul diizeyi (t00) bileseninin varyansinin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu ortaya koymustur. Bu, eko olmayan okul oncesi egitim kurumlarinda calisan
ogretmenlerin SGE uygulamalarinda onemli bir degiskenlik oldugu anlamina gelmektedir (00 = .07,
X2=144.94, df = 57, p<.001). Ikinci analizde Rastgele Katsayis1 Modeli, okul ncesi 6gretmenlerinin SG
bilgi diizeyi, SG’ye kars1 tutum, ¢cocuklukta yasadiklar1 yer, cocuklukta yasadiklar: ev tipi, STK {iyelik
durumlar1 ve onceki SGE deneyimleri dahil tiim yordayict degiskenlerin, onlarin SGE
uygulamalarindaki degiskenligi nasil agikladigim incelemek icin yapilmistir. Her okul 6ncesi egitim
kurumu i¢in regresyon denklemleri ayr1 ayri ele alinarak, bu okullarin kesisme egimlerinin ortalamalar:
tiim varyasyonlarla hesaplanmistir. Analiz sonuglar1 6gretmenlerin SG’ye yonelik tutumlarinin, SGE
uygulamalarini anlamli ve pozitif olarak yordadigini gostermistir. (y20 = .497, SE = .07, p <.01). Ayrica,
ogretmenlerin 6nceki SGE deneyimleri, SGE uygulamalarinin bir baska yordayicisi olarak bulunmustur
(y60 = .145, SE = .06, p < .05). Son olarak, calismanin sonuglari, 6gretmenlerin SGE uygulamalarinin
yordayicilar1 olarak diizey-1 degiskenlerinin modele eklenmesinden sonra, artik varyansin % 9,6
oraninda azaldigini ortaya koymustur.
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Tablo 3. Eko Olmayan Okullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin SGE Uygulamalari Igin Sabit Etkilerin
Nihai Tahmini

Sabit Etkiler Katsay1 Standard hata P

Ogretmenlerin SGE uygulamalar1
Intercept, yoo 3.777 0.25 .000***
BILGI, v, 0.069 0.07 352
TUTUM, v, 0.497 0.07 .000***
YAS_YER, y3, 0.009 0.08 918
YAS_EV, 40 0.050 0.06 417
STK, vs 0.136 0.07 .060
DENEYIM, yg, 0.145 0.06 .011*

*p<0.05, **p<0.01, ***p<0.001

BILGI: Siirdiiriilebilir gelisim hakkindaki bilgi diizeyi; TUTUM: Siirdiiriilebilir gelisime kars tutum diizeyi: YAS_YER:
Cocuklukta yasanilan yer; YAS_EV: Cocuklukta yasamilan ev tipi; STK: Cevre ile ilgili STK iiyelik durumu; DENEYIM:
Gegmisteki SGE deneyimleri

Eko Okullar i¢in HLM Analizi Sonuglar
HLM analizlerinin ikinci boliimiinde, tiim siire¢ eko okul verileri i¢in tekrar uygulanmistir.
Asagidaki regresyon denklem modelleri bu amag dogrultusunda test edilmistir:

Diizey-1 (Ogretmen diizeyi) model:
Y_ij=p_0j+p_1j*(BILGI)+p_2j*(TUTUM)+B_3j*(YAS_YER)+B_4j*(YAS_EV)+B_5*(STK)+p_6j*(DENEYIM)+r_ij

Diizey-2 (Okul diizeyi) model:
B_0j=y_00+u_oj

B_1j=y_10

P_2j=y_20

p_3j=y_30

p_4j=y_40

p_5=y_50

p_6j=y_60

Bu modellerde,

Y_ij ¢ikt1 degiskenidir (Ogretmenlerin SGE Uygulamalari)

[_0j, 6gretmenlerin her okul i¢in SGE uygulamalarinin ortalamasidir.

B_1j, j okulundaki 6gretmenlerin SG hakkindaki bilgilerinin farklilastiric1 etkisidir.
[_2j, j okulundaki 6gretmenlerin SG’ye kars1 tutumlarinin farklilastirici etkisidir.
[_3j, j okulundaki 6gretmenlerin ¢ocuklukta yasadiklar: yerin farklilastirict etkisidir.
_4j, j okulundaki 6gretmenlerin ¢ocuklukta yasadiklar: ev tipinin farklilagtiricr etkisidir.
[_5j, j okulundaki 6gretmenlerin STK'lara iiyelik durumunun farklhilastirici etkisidir.
[_6j, j okulundaki 6gretmenlerin gegmis SGE deneyimlerinin farklilastiric: etkisidir.
v_00 ¢ikt1 degiskenindeki okul ortalamalarinin ortalamasidir.

r_ij diizey-1 artiklaridir.

u_0j = Okul 6ncesi j ile iligkili kesisme noktasindaki artis.
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Bulgular, eko okullarda ¢alisan 6gretmenlerin SGE uygulamalarindaki toplam degiskenligin %
58,4Uniin okullara bagli oldugunu goOstermistir. Sonuglar aymi zamanda Ogretmenlerin SGE
uygulamalarinda okullar arasinda anlaml bir degiskenlik oldugunu gostermistir (too=.02, X?>=78.17, df
= 53, p<.001). Bir sonraki asamada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin SG bilgi ve tutum diizeyi, ¢cocuklukta
yasadiklar1 yer, cocuklukta yasadiklar: ev tipi, STK {iyelik durumlari ve énceki SGE deneyimleri dahil
tiim yordayic1 degiskenlerin, SGE uygulamalarindaki degiskenligi nasil acgikladigr incelenmistir. Her
okul oncesi egitim kurumu i¢in regresyon denklemleri ayri ayri ele alinarak, bu okullarin kesisme
egimlerinin ortalamalar:1 tiim varyasyonlarla hesaplanmistir. Analiz sonuglari, 6gretmenlerin SG’ye
kars1 tutumlarinin SGE uygulamalari ile anlamli ve pozitif bir iliski i¢ginde oldugunu gostermistir (y2o =
309, SE = .09, p < .001). Ayrica, Ogretmenlerin STK'lara {iiyelik durumlarinin, onlarin SGE
uygulamalarinin bir bagka yordayicisi oldugu bulunmustur (yso = .216, SE = .08, p < .05). Son olarak,
O0gretmenlerinin SGE uygulamalarinin yordayicilar: olarak diizey-1 degiskenleri modele eklendiginde,
artik varyansin % 5.9 oraninda azaldig: tespit edilmistir.

Tablo 4. Eko Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerin SGE Uygulamalari Igin Sabit Etkilerin Nihai
Tahmini

Sabit Etkiler Katsay1 Standard hata P

Ogretmenlerin SGE uygulamalari
Intercept, yoo 3.784 0.27 .000***
BILGI, 4, 0.073 0.08 333
TUTUM, v, 0.309 0.09 .001**
YAS_YER, y3, 0.128 0.08 117
YAS_EV, 40 0.052 0.07 426
STK, v 0.216 0.08 .011*
DENEYIM, yg, 0.041 0.06 494

*p<0.05, **p<0.01, ***p<0.001

BILGI: Siirdiiriilebilir gelisim hakkindaki bilgi diizeyi; TUTUM: Siirdiiriilebilir gelisime kars: tutum diizeyi: YAS_YER:
Cocuklukta yagamilan yer; YAS_EV: Cocuklukta yasanilan ev tipi; STK: Cevre ile ilgili STK iiyelik durumu; DENEYIM:
Gegmisteki SGE deneyimleri

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma ile Tiirkiye'de eko ve eko olmayan okul Oncesi egitim kurumlarinda galisan
ogretmenlerin SGE uygulamalarinin yordayicilari olarak, dgretmenlerin SG hakkindaki bilgi ve
tutumlari, ¢ocuklukta yasanilan yer ve ev tipi, STK {iyeligi ve ge¢mis SGE uygulama deneyimleri
karsilastirilmistir. Bilgi diizeyleri ve tutumlari incelendiginde hem eko hem de eko olmayan okul 6ncesi
egitim kurumlarinda hizmet veren 6gretmenlerin SG’ye iliskin bilgi ve tutumlarinin yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Cocuklara siirdiiriilebilir bir gelecek icin rehber olan Ogretmenlerin bilgi ve
tutumlarinin yiiksek olmasi 6nemlidir (WCED, 1987). UNESCO (2008)' nun da altin1 ¢izdigi gibi SG’ye
yonelik bilgi ve tutumlar, erken ¢ocuklukta SGE’yi yayginlagtirma siirecinde anahtar rol oynamaktadar.
Bu calismanin beklenen bir sonucu olarak, eko okullarda ¢alisan 6gretmenlerin, SG hakkinda yiiksek
bilgi ve tutuma sahip olduklar1 bulunmustur. Bunun nedeni, eko okullarda c¢alisan 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini, bu anlamda destekleyecek ¢ok fazla kurs, seminer vb. etkinlige katilmalar1 olabilir
(FEE Eco-Schools, 2013). Eko okul programinin, 6gretmenlerin SG konusundaki 6grenmelerini tesvik
eden en iyi uygulamalardan biri oldugu bu noktada hatirlanmalidir (UNESCO, 2011). Diger
meslektaglari ile benzer sekilde eko olmayan okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin de
sirdiiriilebilir gelisime yonelik bilgi ve tutumlari yiiksektir. Hatta ilging bir sekilde eko olmayan
okullarda gorev yapan okul dncesi 0gretmenlerin tutumlari, eko-okullardaki meslektaslarindan daha
yiiksek bulunmustur. Bu beklenmeyen farkin, her ne kadar anlamli olmasa da cinsiyet, yas, 6gretmenlik
tecriibesi vb. gibi 6gretmen tutumunu etkileyen diger bircok faktorle ilgili oldugu sdylenebilir (Esa,
2010; Lahiri, 2011; Oerke ve Bogner, 2010; Volk ve Cheak, 2003). Ote yandan, her iki okul tiiriinde gorev
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yapan okul oncesi 6gretmenlerin yiiksek bilgi ve tutumlara sahip olmasi, SGE hakkindaki toplumda
artan farkindalik diizeyine baglanabilir. 21. yiizyilin basindan itibaren insanoglu, kiiresellesme,
sanayilesme ve yeni teknolojilerin neden oldugu su ve enerji kaynaklarinin azalmasi, hizli kentlesme,
ormansizlasma, biyolojik gesitlilik kaybi ve iklim degisikligi gibi bir¢ok zorlukla ytizlesmektedir (Davis,
2010; UNESCO, 1992, 1997). Dolayisiyla insanlar siirdiiriilebilir bir yasam i¢in daha bilingli hareket
ederek bahsedilen sorunlara ¢oziim bulmak adina sorumluluk almak istemektedirler. Bu baglamda
Hsu'nun (2009) cevresel farkindaligin nedenlerini agikladigi calismaya dikkat cekmek gerekirse
cocuklukta dogada gecirilen zaman, sivil toplum kuruluslarinda etkin rol almak, afet nedeniyle
yasanilan yerin zarara ugramasi ya da kaybi gibi dinamikler, 6gretmenlerin tutumlarini sekillendiren
etmenler olarak degerlendirilebilir. Arastirmanin betimsel bulgularin1 bu baglamda diisiinerek
yorumlamak gerekirse eko ya da eko olmayan okul dncesi egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin
bir¢ogunun bir STKy1 destekledigi ve kirsal alanlarda biiytidiigii de goz 6niinde bulundurulmalidir.
Bu bakimdan, SG ile ilgili daha yiiksek tutum ve bilgiye sahip olmak, STK {iyeligi ve kirsal alanlarda
yetisme ile iligkilendirilebilir.

Okul oOncesi ogretmenlerinin SGE uygulamalar1 eko ve eko olmayan okullar arasinda
karsilastirildiginda, eko okullardaki okul Oncesi Ogretmenlerinin eko olmayan okullardaki
meslektaslarindan daha fazla uygulama yaptiklar1 belirlenmistir. Baska bir deyisle, eko okullarda
calisan o6gretmenler, diger meslektaslarina gore daha fazla SGE uygulamasi yapmaktadir. Eko-okullar,
egitim ortamlarinda SGE’yi tesvik eden ve biitiinciil okul yaklasimini benimseyen iyi bir model olarak
kabul edilmektedir (Scott, 2011). UNESCO (2009), eko-okullar programini SGE'yi ve dolayisiyla da
siirdiiriilebilir bir gelecegi destekleyen en iyi egitim modellerinden biri olarak degerlendirmistir. Ote
yandan, ulusal okul 6ncesi egitim programinin, SGE uygulamalarini biitiinlestirmeye uygun esnek
yapisina ragmen, eko olmayan okullarda gorev yapan ogretmenlerin, SGE uygulamalarinin diistik
seviyelerde oldugu gozlemlenmistir. Bu beklenen bir sonugctur; ancak; eko olmayan okullarda gorev
yapan okul oncesi 6gretmenlerinin de SGE uygulamalari yiiriitebilecekleri rapor edilmistir (Kahriman
Pamuk ve Olgan, 2018).

Eko ve eko olmayan okul 6ncesi kurumlarda gorev yapan 6gretmenlerin SGE uygulamalariin
muhtemel yordayicilarini incelemek ve karsilastirmak icin HLM analizleri yapilmustir. Elde edilen
sonuglara gore her iki okul tipinde de okul &ncesi 6gretmenlerin SGE uygulamalari, SG’ye kars:
tutumlariyla anlamli ve pozitif olarak iligkili bulunmustur. Bu, daha yiiksek diizeyde tutuma sahip olan
ogretmenlerin okul tiirlinden bagimsiz olarak daha fazla SGE uygulamas: yaptigi anlamina
gelmektedir. Bagka bir ifadeyle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin SG’ye yonelik tutumlar1 daha olumlu hale
geldiginde, SGE ile ilgili daha fazla etkinlik uygulayacaklardir. Bu bulgular, SG’ye kars1 tutum ve SGE
uygulamalar1 arasinda bir iligki oldugunu kismen vurgulayan gevre egitimi alanyazindan dolay1 da
beklenmektedir (Hines vd., 1987; Thompson ve Barton, 1994). Bir diger deyisle, SG’ye kars: tutum, SGE
uygulamalarini etkileyen en 6nemli faktorlerden birisi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle okul
oncesi 6gretmenlerinin SG’ye kars: olumlu tutum benimsemeleri, daha fazla SGE uygulamalar1 yapma
egiliminde olduklarini gostermektedir. Ancak olumlu tutumlar her zaman uygun uygulamalara
doniismemektedir. Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 ve oncesi okul oncesi 6gretmenleri,
SGE'nin hem teorisini hem de uygulamasini daha iyi anlamak icin atlye ¢alismalari ve seminerler vs.
gibi mesleki gelisim kurslarina katilmalari icin tesvik edilmelidir (Dyment vd., 2014). Egitim bilimleri
alanindaki calismalar (Supovitz, Mayer ve Kahle, 2000), mesleki gelisim kurslarinin 6gretmenlerin
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Ote yandan, okul dncesi 6gretmenlerin SG bilgisi, calistig1 ortam tiiriinden (eko-eko olmayan)
bagimsiz olarak SGE uygulamalariyla iliskili bulunmamustir. ﬂgili alanyazin, bilginin uygulamalarin
yordayicist oldugu noktasinda bir geliski ortaya koymaktadir. Cevre egitimi alaninda yapilan gesitli
calismalar gostermektedir ki bilgi ve uygulama arasinda dolayl bir iligki vardir (Barr, 2003; Hsu ve
Roth, 1999). Oyle ki, Hwang, Kim ve Jeng (2000) ile Boubonari, Markos ve Kevrekidis (2013), bilginin
uygulamanin bir yordayicist olmadigini bildirmistir. Ote yandan, Hungerford ve Volk (1990) cevre
hakkindaki bilgi, cevreye kars: tutum ve uygulama arasinda dogrusal bir iliski oldugunu iddia etmistir.
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Bu ¢alismada SG hakkindaki bilgi ile SGE uygulamalar: arasinda anlamli bir iliski bulunamamaistir. Bu
baglamda, Schultz (2002) ¢evre bilgisinin, gevresel uygulamalar1 belirleyen dogrudan bir degisken
olmadigini ancak gevresel tutumlar ve ¢evresel uygulamalar arasinda bir kolaylastirici olabilecegini
vurgulamistir. Sonug olarak bu ¢alismadaki bulgular, SGE uygulamalarinin, SG’ye yonelik tutumlarla
iliskili oldugunu, ancak alanyazinda belirtildigi gibi her iki okul tipi i¢in de SG bilgisi ile iliskili
olmadigini gdstermistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklukta yasadiklar yer ile konut tipinin ¢alistiklar1 okul tiiriine
bakilmaksizin, SGE uygulamalarinda herhangi bir yordayici rolii bulunmadig: tespit edilmistir. Bir
diger ifadeyle okul 6ncesi 6gretmenlerin SGE uygulamalari, onlarin ge¢miste kirsal bolge ya da kente
yasamis olmalarina veya ¢ocukluk doneminde apartman ya da miistakil evde yasamalarina bagh olarak
degismemektedir. Beklenmedik bir sekilde, bu bulgular ilgili alan yazinla celismektedir. Ozellikle
Palmer (1998), Sward (1999) ve Chawla (1999) tarafindan vurgulanan gevre egitimi arastirmalarinda,
cocuklukta yasanilan yer ve ev tipi ve dogada gegirilen zaman, SGE uygulamalarinin muhtemel
yordayicilar: olarak ileri stirtilmiistiir. Bu calismada kentlerden ¢ok kirsal kesimde biiyiiyen, apartman
dairesi yerine miistakil evde yasayan okul Oncesi 6gretmenlerinin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
konularin yani sira doga ile de daha fazla baglanti kurma egiliminde olduklar1 varsayilmistir. Palmer
(1995) pek cok iilkeden biiytik bir 6rneklemle yiiriittiigii ¢alismasinda, farkh iilkelerin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kosullarinin arastirma sonuglar: arasindaki geliskiye neden olabilecegini vurgulamistir.
Palmer (1995) ayrica Orneklem belirleme konularinin da bir iilkeden digerine, sonuglar arasinda
farkliliklar yaratabilecegini eklemistir. Sonug olarak bu ¢alisma hem eko hem de eko olmayan okullarda
hizmet veren 6gretmenlerin SGE uygulamalarinda, ¢ocuklukta yasanan yerin ve konut tipinin anlamh
bir fark yaratmadigini ortaya koymustur. Bu noktada, Ogretmenlerin yasi goz Oniinde
bulunduruldugunda, onlarin ¢ocukluk dénemindeki kentsel ve kirsal alanlarda sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kosullarin bugiinkiinden farkli olmadigi, sehirlerin bugiine gore daha ¢ok yesil ve bos
alanlarla dolu oldugu goz 6niinde bulundurulmalidir. Ayrica bu noktada Tanner'in (1998) su ifadesine
de dikkat cekmek gerekir: “Yetiskinlerin diisiince ve davranislarinin sekillendirilmesinde baz1 ¢ocukluk
deneyimlerinin énemli oldugunu diistiniirsek belki de gevre egitimcileri miimkiin oldugunca kiigiik
yastakilerin egitiminde bu deneyimleri ¢ogaltabilir.” (s. 399). Bagka bir deyisle mevcut alanyazin ile bu
calisma bulgular1 arasindaki celiskiye ragmen kiigiik ¢ocuklara, 6zellikle okul oncesi dgretmenleri
tarafindan dogada zaman gegirmeleri icin firsatlar sunulabilir.

Bu ¢alismanin bir diger bulgusu ise, eko okullarda gorev yapan 6gretmenlerin STK tiyeliginin
SGE uygulamalarinin bir gostergesi olmasidir. Ote yandan, eko olmayan okullarda calisan
meslektaglarinin SGE uygulamalari, STK iiyesi olma ile iligkili degildir. Ogretmenlerin STK'lar ile ilgili
baglantilarinin, SGE uygulamalarini pozitif yonde etkiledigi alan yazinda da tartisilmistir. Pe’er ve
digerleri (2007) de benzer sekilde, STK {iyesi 6gretmen adaylarinin digerlerinden daha fazla cevresel,
ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel konulara ilgi duyma egiliminde olduklarimi vurgulamistir. Ayni sekilde,
Goldman ve digerleri (2006), STK'lara katilim ile ¢evre i¢in eyleme ge¢me arasinda anlamli bir iligki
oldugunu bildirmistir. Bu ¢alismada da alanyazinla benzer sonuglar elde edilmesinin nedeni, eko
okullarda hizmet veren 6gretmenlerin, okulun sundugu olanaklar geregi, ¢evresel, ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel konularla ilgili deneyimlerinin, diger okullara gore daha fazla olmasi olabilir. Buna ek olarak,
eko okullarinin ¢esitli STK'larla baglantilar1 olabilir ve eko olmayan okullarla karsilastirildiginda,
STK’lardan daha fazla faydalanabilirler (FEE Eco-Schools, 2013). Sonug olarak Kiiresel Gelisime
Hedeflerinde (United Nations, 2014) belirtildigi gibi, STK'lar egitimde yenilik¢i 6gretim yontemlerini
destekleyen en 6nemli kuruluslar arasindadir. Bu baglamda STK paydaslari, siirdiiriilebilir bir hayata
katkida bulunmak i¢in SGE alanindaki ¢abay1 dikkate alabilir. Buna gore, STK'larin stirdiiriilebilir bir
yasam igin énemini vurgulayan Kiiresel Gelisme Hedeflerinde de (United Nations, 2014) deginildigi
gibi, bu ¢aligmanin sonucu, okul Oncesi Ogretmenlerinin, SGE uygulamalarina da ilham
verebilmektedir.

Bu arastirmanin bir diger bulgusuna gore eko olmayan okul oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan oOgretmenlerin ge¢mis SGE deneyimleri, SGE uygulamasi yapmaya yonelik egilimlerini
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arttirmaktadir. ilgili arastirmalar incelendiginde, gecmis 6gretim deneyimlerinin daha sonraki 6gretim
deneyimleriyle iligkili olabilecegi bulunmustur. Rajecki (1982), dogrudan deneyimlerin ileriki
uygulamalarla da iligkilendirilebilecegini belirtmistir. Ote yandan bu calismada, gecmis SGE
deneyimlerinin eko okullardaki 6gretmenlerin SGE uygulamalarini tahmin etmedigi tespit edilmistir.
Bunun nedeni olarak, eko okul programimi yiiriiten 6gretmenlerin bir gereklilik olarak SGE
uygulamalar yiiriitiiyor olduklar1 gosterilebilir. Ogrenme ortami, miifredat, giinliik rutinler ve eko
okullardaki diger etkinlikler de SGE igerigi ile ilgilidir. Bu durumun aksine, eko olmayan kurumlarda
calisan 6gretmenlerin SGE uygulamalarini, meslektaslar: gibi miifredata ayrica dahil etme zorunlulugu
yoktur. Baska bir deyisle eko olmayan okullarda gorev yapan okul 6ncesi 0gretmenler, SGE ile
ilgileniyorlarsa, okulun 6zelliklerinden ve sundugu imkanlardan bagimsiz olarak SGE uygulamalar1
planlayabilirler ve yiiriitebilirler. Bu nedenle ge¢mis deneyimler, eko olmayan okullardan gelen
O0gretmenler i¢in SGE uygulamalarinin 6nemli bir belirleyicisi olabilir.

Bu arastirmanin sonuglari, politikacilar, program gelistirme uzmanlari, arastirmacilar ve okul
oncesi Ogretmenleri tarafindan farkli bakislari ile yorumlanarak birbirinden farkli alanlara katk:
saglayabilir. Erken cocukluk doneminde, SGE ile ilgili arastirma ve uygulama yapmaya yonelik artan
bir egilim vardir. Bu arastirma ile 6gretmenlerin SGE uygulamalar1 ve bu uygulamalar ile iligkili olan
degiskenler, eko ve eko olmayan okul 6ncesi egitim kurumlar: arasinda karsilastirilmistir. SGE, yeni
bir program olarak uygulanmak yerine; mevcut egitim programlari ile biitiinlestirilmelidir. Bu acidan
bakildiginda, elde edilen bulgular, egitim arastirmacilar: ve 6gretmenler tarafindan siirdiiriilebilir bir
gelecegin insasi siirecinde dikkate alinabilir. Bu ¢alismada, SG’ye yonelik tutum, eko ya da eko olmayan
okul 6ncesi egitim kurumlarinda hizmet veren okul &ncesi 6gretmenleri icin SGE uygulamalarinin tek
ortak anlamli yordayicisi olarak bulunmustur. Bu ¢ercevede, SG’ye yonelik tutumlarla iliskili olan diger
degiskenler ileriki calismalarda arastirilabilir (OECD, 2005). Ayrica, STK tiyeligi ve SGE uygulamalar1
arasindaki iliski goz oniinde bulundurularak okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilirlik ile ilgili
konulara ilgi duymalari konusunda tesvik edilmesi saglanabilir (UNESCO, 2005). Bu anlayistan
hareketle daha 6nce hi¢ SGE uygulamasi yapmayan Ogretmenler icin onceki deneyimlerin SGE
uygulamalarini gelistirmedeki éneminden bahsedilebilir. Tanner (1980) ve Chawlanin (1999) belirttigi
gibi yasam boyu edinilen ¢evresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik konulardaki kisisel deneyimler, SGE
uygulamalarinin gelistirilmesinde etkilidir.

Bu arastirmada tanimlanan bazi sinirliliklar ise su sekildedir. Oncelikle SGE erken cocukluk
egitiminde yeni ve gelisen bir paradigma oldugu icin kuramsal cerceve ile ilgili baz1 sinirlamalar
dikkate alinmalidir. Bu ¢alismanin bulgulari, 838 okul 6ncesi 6gretmeni ile simirlandirlmistir. Diger
taraftan, demografik degiskenler ve katilimcilarin sosyo-Kkiiltiirel ve ekonomik ge¢misleri derinlemesine
incelenmemistir. Ayrica, verilerin karsilagtirmali niteligi, degiskenler arasindaki nedensel baglantilar
hakkindaki yanitlanmayan sorulari ortaya ¢ikardigi icin bir simirlama olarak diisiintilebilir. Son olarak,
katilimalarin diiriist yanit vermeleri icin alinan onlemlere ragmen, bu arastirmadan elde edilen
sonuglar, katilimcilarin kendi rapor ettigi verilere dayanmaktadir. Bu durum da bir sinirhilik olarak goz
oniinde bulundurulmalidir.

Yukarida tartisilan sinurliliklarina ragmen, bu ¢alisma, SGE'nin Tiirkiye’de uygulanan mevcut
okul Oncesi egitim programina entegrasyonu siirecinde, 6gretmenlerin bilgi, tutum ve uygulamalarinin
degerlendirilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. SGE'nin nihai amaci, egitimi, siirdiiriilebilir bir gelecek
i¢in doniistiirmektir (Kopnina, 2012) ve bu noktada en 6nemli rol 6gretmenlere diismektedir (UNESCO,
2007). Bu aragtirmada Ogretmenler ile ilgili incelenen degiskenler, egitimciler ve diger paydaslar
tarafindan, SGE'nin erken yaslardan itibaren egitime dahil edilmesi siirecinde g6z Oniinde
bulundurulabilir. Son yillarda, SGE ile ilgili yapilan ¢alisma sayis1 artmaktadir; ancak, SGE’yi farkh
bakis agilari ile ele alacak ¢alismalarin devam etmesi gerekmektedir (UNESCO, 2012).
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