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Egitim ve Bilim ted

Kapsayic1 Egitimde Disiplinler Arasi1 Program Gelistirmeye Yonelik Bir

Eylem Arastirmasi
Sevda Dolapg¢ioglu !, Yeliz Bolat 2

Oz

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde kapsayici egitim
hedeflerine yonelik sorun alanlar1 belirlenmis ve bu sorunlarin
sagladig
arastirilmistir. Arastirma, eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.
Calisma grubu orta sosyo ekonomik diizeydeki bir okulda 6grenim
goren 31 dordiincii siif 6grencisinden ve smif 6gretmeninden
olusmustur. Calisma 2018 yili Subat-Haziran donemlerinde bir

¢oziimiinde disiplinlerarasi yaklasimin gelisimler

egitim Ogretim donemi boyunca toplam dort dongii igerisinde
gerceklesmistir. Kapsayic1 egitim hedeflerine yonelik mevcut
durum analizinde ortaya cikan sorun alanlari: 1) letisim ve sosyal
etkilesim, 2) Takim ¢alismasi ve 3) Ortak haklara sayg1 olmak tizere
ii¢ ana tema olarak ortaya cikmustir. Kapsayici egitim hedefleri
icerisinde yer alan bu ana sorunlarin iyilesme diizeyi, gozlem,
goriisme ve diizey belirleme kontrol listesi aracilifiyla
incelenmistir. Aragtirmada disiplinlerarasi yaklasim
uygulamalarinin en ¢ok ortak haklara saygi boyutunda yasanan alt
sorunlara yonelik 6grencilerde olumlu gelisim sagladig1 sonucuna
ulasilmistir. Cocuk haklar1 alt sorun alanindaki gelisim diger iki
sorun alanini da olumlu yonde etkilemistir. Ayrica 6grencilerin
gecici koruma altindaki 6grenciye yonelik olumsuz diisiincelerin
farkina vardiklari, dil ile ilgili anlama sorunlarini anladiklari,
yardimlastiklari, 6grenciyi kabullenme ifadeleri kullandiklar1 da
belirlenmistir.
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Diinya ¢apindaki miilteci ve siginmaci sayisindaki artisla beraber, ev sahibi iilkeler ortaya ¢ikan

ihtiyaglara yonelik tiim toplumu kapsayacak dnlemler almak, sorunlara ¢dziimler iiretmek ve toplum

diizenini saglamak i¢in ¢aligmalar yapmaktadir. Miilteciler sigindiklar iilkelerde egitime erisim, dil

problemleri, sosyal- kiiltlirel uyum, dislanma, ekonomik =zorluklar ve egitimsel sorunlarla
karsilasmaktadir (Boyden, Berry, Feeny ve Hart, 2002; McBrien, 2005; Sezgin ve Yolcu, 2016; Sinclair,
2001). Bu sorunlarin éniine gegerek okul ¢agindaki biitiin ¢ocuklarin egitim olanaklarindan esit sekilde

yararlanmalarini saglamak gerekmektedir. Kapsayici egitim dezavantajli gruplarin karsilastiklar

engellerin kaldirilmas: igin egitim sisteminin diizenlenmesini amaglamaktadir (Egitim Reformu

Girisimi [ERG], 2017). Kapsayici egitim son yillarda egitim politikalarinda tizerinde énemle durulan
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kavramlardan biridir. Kapsayici egitim, kavrami baglangicta engelli 6grencilerin siniflara entegrasyonu
ile ilgili olarak kullanilirken, son yillarda, kiiltiirel ve dilsel ¢esitlilik dahil olmak iizere okul
topluluklarindaki artan cesitlilige cevap olarak daha genis bir kullanim alan: elde etmistir (Ainscow,
2005; Pantic, Closs ve Ivosevic, 2011). Bazi iilkelerde kapsayic1 egitim, genel egitim ortamlarinda engelli
¢ocuklara hizmet verme yaklagimi olarak diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, uluslararas: olarak, tiim
Ogrenciler arasindaki gesitliligi destekleyen ve hos karsilayan bir reform olarak giderek daha genis bir
sekilde goriilmektedir (UNESCO, 2001). Kapsayici egitimin amaci, 1rk, sosyal simnif, etnik koken, din,
cinsiyet ve yeteneklerdeki gesitlilige karsi tutum ve tepkilerin bir sonucu olan sosyal digslanmay1 ortadan
kaldirmaktir (Vitello ve Mithaug, 1998, aktaran UNESCO, 2001). Bu nedenle, egitimin bir insan hakki
oldugu ve daha adil bir toplum i¢in temel olusturdugu inancindan yola ¢ikmaktadir. UNESCO (2016)
kapsayici egitimi, tiim oOgrencilerin, kiiltiirlerin ve topluluklarin farkli ihtiyaclarini karsilama,
Ogrenmeye katilimi arttirma ve egitim sisteminin igindeki ayrimciligi azaltma siireci olarak
acgiklamaktadir. Kapsayici egitim cesitli nedenlerle dezavantajli durumda olan ¢ocuklarin egitim
hakkinin saglanmasi icin gereklidir. Ge¢miste oldugu gibi egitim ihtiyaglarini karsilamak igin temel
sistemden “risk altindaki 6grencileri” ayirmak yerine, egitim sistemleri ve okullar artik kapsayici egitim
yoluyla 6grenci gesitliligi ile ilgilenmeyi hedeflemektedir. Kapsayic1 egitim cesitlilige deger vermek, bu
cesitlilige cevap vermek ve okullarin tiim 6grenciler igin destekleyici ve ilgi cekici yerler olmasini
saglamakla ilgilidir (Education Queensland, 2005).

Kapsayic1 egitim ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, bu kavrama yonelik ii¢ farkli bakis acis
goze carpmaktadir. Bu ¢calismalardan bazilar1 miiltecilere verilecek kapsayici egitimi insan hakki olarak
ele alirken (Ainscow, 2005; Arnot ve Pinson, 2005; Life Long Leraning Platform, 2016; Shani ve Hebel,
2016; UNESCO, 2001; Vallee, 2017) bazilar1 kapsayici egitimi 6zel egitime muhtag engelli 6grencileri
normal akranlariyla kaynastirmaya yonelik oldugunu belirtmektedir (Nuth, 2018; Pantic vd., 2011;
Pingle ve Garg, 2015; Shani ve Hebel, 2016; Sinclair, 2001; UNESCO, 2001). Bir baska bakis agis1 ise,
kapsayicl egitimi farkli dil, din, etnik koken, 1rk, inang, sosyal sinif ve cinsiyete sahip tiim 6grencilerin
ihtiyaclarina cevap vermeye ve bu Ozelliklerine karsi ortaya c¢ikan tepkilerin sonucu olarak sosyal
dislanmay1 ortadan kaldirmaya yonelik oldugunu vurgulamaktadir (Ainscow, 2005; Arnot ve Pinson,
2005; Bacakova ve Closs, 2013; Block, Cross, Riggs ve Gibbs, 2014; Carrington ve Robinson, 2006; ERG,
2017; Pantic vd., 2011; Pugh, Every ve Hattam, 2012; Robila, 2008; Taylor ve Sidhu, 2012; UNESCO,
2001).

Kapsayic1 egitim, bir okuldaki tiim oOgrencilerin, farkliliklarina bakilmaksizin, okul
toplulugunun bir parcast oldugunu ve okula ait olduklarii hissedebildikleri anlamina gelir. Her
Ogrenciye erisim, 6grencinin katilimi ve basar1 saglamasi tizerinde durulur (The Tasmanian Education
Department, 2008). Miilteci Ogrencilerin yerlesmesinde, vatandasliga ve aidiyete gegislerin
kolaylastirilmasinda okullarin énemli bir rolii vardir (Cassity ve Gow, 2005; Christie ve Sidhu, 2002).
Kapsayicr 6zellige sahip okullar, ayrimci tutumlarla miicadele etmenin, misafirperver toplumlari
yaratmanin, kapsayici bir toplum olusturmanin ve herkes igin egitim almanin en etkili yoludur
(UNESCO, 2001). Taylor ve Sidhu (2012) da miilteciler i¢in kapsayict okullarin en énemli yonlerinden
birinin olumlu ve misafirperver bir tutum oldugunu belirtmektedir. Kapsayici okullar, tiim ¢ocuklara
actk olan okullari, 6grenme merkezlerini ve egitim sistemlerini ifade eder. Bunun olmasi igin
Ogretmenlerin, okullarin ve sistemlerin, 6grencilerin sahip olduklar: ihtiyaglarin gesitlili§ini daha iyi
karsilayabilmeleri gerekmektedir. Ayrica, kapsayici okullarin olusmas: igin, okulun iginde ve
cevresinde 6grenmeyi engelleyen faktorlerin belirlenmesi ve bu engelleri azaltan veya ortadan kaldiran
¢ozlimlerin de bulunmasi gerekmektedir (UNESCO, 2001).

Arnot ve Pinson (2005), miilteci 6grenci ihtiyaglarini ii¢ ana tema ile agiklamistir: 6grenme,
sosyal ve duygusal gelisim. Bu sorunlarin ¢oziimiinde biitiinciil yaklasimi 6nermektedirler. Bu
baglamda kapsayic egitimde disiplinlerarast bir yaklasim gecici koruma statiisiindeki Suriyeli
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini karsilamada kullanilabilecek bir yaklasimdir. Ciinkii kapsayic
egitim, tiim Ogrencilerin benzer yastaki akranlariyla birlikte 0grenmeye ve tam olarak katilabildigi
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anlamina gelir. Ogretme ve 6grenme stratejileri, grencilerin bireysel ihtiyaglarini kargilamak icin
diizenlenir. Kapsayici egitim, okul hayatinin tiim yonlerini kapsar ve kiiltiir, politikalar, programlar ve
uygulamalar tarafindan desteklenir (Education Queensland, 2005).

Bu ¢alismada tilkemizde hizla artan gecici koruma statiisiindeki Suriyelilerin sorunlarina isaret
eden kapsayic egitim ¢alismalarina katkida bulunmak igin; farkli dil, etnik koken ve kiiltiire sahip
Ogrencilerin oldugu bir sinifta, gecici korum altindaki 6grenci ve diger 6grencilerin yasadigi sorunlar
disiplinlerarasi yaklasim ile ele alinarak yerel ¢6ziim 6nerileri sunulmaya ¢alisilmistir.

Disiplinleraras1 Program Gelistirme Yaklasumi ve Kapsayict Egitim

Program gelistirme, egitim programinin amag, icerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve
degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir ve alternatifler arasinda se¢im yapmay1
gerektiren, hi¢bir zaman sonlanmayan, isbirligine dayali bir grup etkinligidir (Demirel, 2011; Ornstein
ve Hunkins, 2016). Disiplinleraras: egitim programi yaklasimi, merkezi bir temay1, sorunu, problemi,
konuyu veya deneyimi incelemek igin birden fazla disiplinin yontem ve bilgilerinden bilingli olarak
yararlanan bir yaklasimdir (Jacobs, 1989). Bu yaklasim bir kavram ve tema, problem ya da bir olaya
odaklanan ortak diistince etrafinda 6gretimin orgtitlenmesidir (Erickson, 1995). Mathison ve Freeman
(1997) disiplinleraras: yaklasimz; siireglerin, kavramlarin ya da becerilerin iki veya daha fazla disiplinin
unsurlarinin birlikte ise kosulmasi; ortak temalar ya da disiplinlerarasi baglantilardan olusan arastirma
modeli; arastirma becerileri ve disiplin iceriklerinin zenginlestirilmesi olarak ifade etmislerdir.

Bu ¢alisma da kapsayic egitim hedeflerine yonelik sorun alanlar1 yapilan ihtiyag analizi ile
belirlenmistir. Bu ihtiyag analizi sonucunda Iletisim ve Sosyal Etkilesim, Takim Calismast ve Ortak
Haklara Saygi olmak {tizere {ic temel sorun alami belirlenmistir. Mevcut O6gretim programlar:
incelendiginde, belirlenen bu sorun alanlarinin tek bir dersin degil, birden ¢ok dersin kapsaminda
olmasi nedeniyle bu sorunlar disiplinlerarasi bir bakis ile ela alinarak ¢dziimler uygulanmistir. Diger
taraftan eylem arastirmasinin ve program gelistirme siirecinin devam eden bir siire¢ olmasi ve birbiriyle
iligki asamalardan olusmasi nedeniyle ¢alismada Jacobs ve Borland'in (1986) disiplinlerarasi program
gelistirme modeli temel alinmustir. Bu modele gore disiplinleraras: program gelistirme dort asamadan
meydana gelir;

1. Konu se¢imi: Bu asamada, bir konu (tema, ders alani, olay, sorun, kavram veya bir problem)
secilmelidir. Segilecek konu ¢ok genis kapsamli (yasam gibi) ya da ¢ok dar alanli olmamasina
dikkat edilmelidir.

2. Beyin firtinasi: Ikinci asamada, konu ile ilgili alt konular ve iligkili olabilecegi disiplinler tespit
etmek icin bir beyin firtinasi yapilir. Bu asamaya diger 6gretmenler ve 6grenciler de katilabilir.

3. Yol gosterici sorular olusturma: Bu asamada konunun diger disiplinlerle iliskisini ortaya
koyacak ve disiplinleraras: iinitenin kapsamini belirleyecek sorular sorulur. Boylece secilen
konu diger disiplinlerle iliskilendirilir.

4. Etkinlikleri tasarlama ve uygulama: Son asamada ise 6gretmen uygulama icin belirli hedefler
dogrultusunda etkinlik tasarlar. Bu etkinliklerde kullanilacak 6gretim stratejileri ve yontemler
de belirlenerek etkinlikler uygulanir.

Disiplinlerarasi 6gretimde belirli bir kavram (ya da problem, konu) temel alinarak, bu kavrama
degisik yonlerden 1sik tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak biitiinlestirilir. Bu
biitiinlestirmenin amaci hem igerikteki kavramin incelenmesi hem de bu siirecte rol alan degisik konu
alanlarinin kavramla ilgili bilgi ve becerilerinin de 6gretilmesidir (Yildirim, 1996). insanlarin giinliik
hayatta karsilastiklar1 bir probleme ¢6ziim Onerileri bulma, bagkalariyla iletisim kurma ya da grup
halinde ¢alisma gibi beceriler sadece bir disipline 6zgii degildir (Ulusoy, 2007; Yildirim, 1996). Bu
becerilerin yani sira dil, okuma-yazma, iletisim, empati kurma, ¢ocuklarin birbirlerinin haklarina sayg1
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duymasi gibi becerilerinin de bir disipline 6zgii olmaktan ¢ok disiplinleraras: bir nitelige sahiptir ve
birden fazla dersin 6gretimi sirasinda 6grencilere kazandirilabilir.

Kohl (1984), 6grencilerin dili iyi kullanabilme, problemi diisiinme ve c¢oziimleri deneme,
bilimsel ve teknolojik fikirleri anlama ve aracglari kullanma, hayal giiclinii kullanma, iletisim, nasil
Ogrenecegini Ogrenme gibi becerilerin disiplinlerarasi program araciliyla gelistirilmeye ihtiyac
oldugunu ifade ederken ayni zamanda bunlarin disiplinleraras: 6zellige sahip temel beceriler oldugunu
da kabul etmektedir (aktaran Grady, 1994). Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile ilgili yapilan
arastirmalarda, bu yaklasimin O6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirdigi, sosyal becerilerinin
gelisimine, bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerine katkida bulundugu, yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi, problem ¢dzme becerisini kazandirmaya katk: sagladigi, derste 6grenilenlerin
giinliik hayata aktarilmasinda etkili oldugu ve boylece 6grenmede kaliciligr sagladigr belirlenmistir
(Aydin ve Balim, 2005; Demir, 2009; Demirel ve Coskun, 2010; Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir,
2008; Doganay, Karakus ve Bolat 2013; Ozhamamci, 2013; Simon, 2015; Trent ve Riley, 2009; Tuncel,
2009; Yarimca, 2010; Yolcu, 2013). Disiplinlerarasi ogretim yaklasimlar1 sagladigi bu gelisimsel
katkilardan dolay1 kapsayici egitime yonelik 6gretim uygulamalarinin gelistirilmesinde iyi bir model
olma oOzelliklerine sahiptir. Ciinkii kapsayici egitim, okuma yazma, matematik, sosyal bilgiler vb.
konulari ile ilgili akademik kazanimlarin yani sira, daha iyi iletisim kurma, sosyal beceriler gelistirme
ve arkadaslik becerilerini de gelistirir (McManis, 2017). Kapsayici egitimin amaci; tiim 6grenciler igin
o0grenmeyi engelleyen durumlari belirleme, 6gretimde farklilastirma yapma; sosyal dislanmay1 nleme,
sinifa ve okula ait hissetme, egitim sisteminin i¢cindeki ayrimcilig1 azaltma, olumlu ve misafirperver bir
tutum gelistirme, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarin giderme; 6grenciler arasinda 6tekilestirme olmadan
uyum saglama, sosyal, kiiltiirel ve dilsel ¢esitlilige uygun firsatlar sunmaktir (Ainscow, 2005; Azorin ve
Ainscow, 2018; Cassity ve Gow, 2005; Education Queensland, 2005; Pantic vd., 2011; Taylor ve Sidhu,
2012; UNESCO 2001, 2005, 2016). Bu hedeflere ancak birden fazla disiplinin ortak amag etrafinda
derinlemesine ¢alismakla ulagilabilir. Literatiirde genel olarak kapsayici egitimin sorun alanlarina
yonelik calismalar, okullarin herkes icin nasil daha etkili olabilecegi; kapsayic1 egitimi gelistirmeye
yonelik bir¢ok dilde 6lgek gelistirme ve anket uygulamalari; kapsayic egitimde etkili faktorler, konu ile
ilgili 6gretmen egitimleri seklinde siralanabilir (Azorin, 2017; Bourke ve Mentis, 2013; Gonzélez vd.,
2013; Kitsantas, 2012; Pegalajar 2014). Ancak Intxausti, Etxeberria ve Bartau'ya (2017) gore, gelecekteki
arastirmalarin, daha etkili ve daha kapsayici olmak igin okullarin kanita dayali uygulamalari nasil
bagarili bir sekilde uyguladiklarini analiz etmelidir. Bu sebeple pratik kanita dayali ¢oziimler igin
kapsayici egitimde odaklanilmasi gereken bir diger nokta da tiim Ogrencilerin egitime birlikte
katilmalar1 ve 6grenmeleri icin 6gretim programlarinin ve uygulamalarinin nasil gelistirilmesi gerektigi
konusudur. Bu ¢alisma kapsaminda secilen disiplinler (sosyal bilgiler, insan haklari, yurttashk ve
demokrasi ve Tiirkce dersi) kapsayici egitimde yer alan insan haklarina saygy, iletisim, sosyo-duygusal
gelisim, konuksever tutum, dilsel uyum, etkili vatandaslik, sosyal beceriler alanlarini kapsayan yogun
bir ierige sahip ve bu baglamda kapsayici egitim igin firsat olusturan alanlardir. Bu amagla ¢alismada
kapsayici egitimin belirledigi hedefler ve sorun alanlarina yonelik yerel ¢oziimlere katkida bulunmak
i¢in “disiplinlerarast model” temel alinarak bir program gelistirme ¢alismas: planlanmuistir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirma siirecinde asagida belirtilen alt amagclara cevap
aranmuigtir:

Farkl1 dil, etnik kdken ve kiiltiire sahip 6grencilerin oldugu bir sinfta;
1. Kapsayica egitimin ¢ozmeyi hedefledigi gereksinimlere yonelik sorun alanlari nelerdir?

2. Belirlenen sorun alanlarina yonelik disiplinlerarasi yaklasimla hazirlanan program, bu sorun
alanlarinin ¢6ziimiine nasil katk: saglamaktadir?
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Yontem

Arastirma, farkli dil, etnik koken ve kiiltiire sahip Ogrencilerin oldugu bir sinifta kapsayic
egitimin ¢ozmeyi hedefledigi gereksinimlere yonelik yerel sorun alanlarini belirlemek, belirlenen sorun
alanlarinin ¢oziimiine yonelik disiplinleraras: yaklasimi temel alarak ¢oziim Onerileri gelistirmek
oldugundan nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem arastirmasi,
bir grup insani1 bir problemi tanimlama i¢in bir araya getiren ve ¢dziim 6nerileri sunan, kanitlara dayal
dongiisel bir siirectir (Kemmis ve McTaggart, 2000; Stringer, 2014; Yildirim ve Simsek, 2016). Ayrica
disiplinleraras1 program gelistirme modelinde sorunlar bir tema olarak ele alinarak, tema etrafindaki
etkinlikler Jacobs ve Borland'in (1986) modeli yardimiyla yapilandirilmistir. Bu model ile Stringer’in
(2014) yorumlayic1 eylem arastirmasi modeli sentezlenerek yeni bir model sunulmustur. Program
gelistirmek i¢in izlenen yolu gosteren model Sekil 1’de verilmistir.

EVLEM v - GOZLEMLE

Etkinlikleri tasarlama v
uygulama
TIT.

Yol gésterici sorular . I
olusturma Beyin Frrtinast

Konu secimi

DUSUN
) L4
Eylem Arastirma Modeli

Disiplinler Aras1 Kavram Modeli

Sekil 1. Eylem Arastirmasi Modeli (Dolapgioglu, 2019)

Disiplinleraras1 kapsayici program gelistirme calismasinda, eylem arastirma modeli olarak
Stringer’in (2014) yorumlayici eylem arastirma modeli temel alinmistir. Bu model gozlemle, diisiin ve
harekete ge¢ adimlarindan olusmaktadir. Bu adimlar disiplinleraras: kavram modeli ile sentezlenerek
yeni bir model sunulmustur. Goézlemle asamas: konunun se¢imi; diisiin asamasi beyin firtinas1 ve yol
gosterici sorular olusturma; Eylem asamas: ise etkinlikleri tasarlama ve uygulama adimlarindan
olusmaktadir. Toplam dort dongii icerisinde yiiriitiilen galismaya tekrar gozlemle; tekrar diisiin ve
tekrar harekete ge¢ (eylem) seklinde arastirma siireci boyunca devam edilmistir.

Program gelistirme siirecinde izlenen adimlar:

1. Gozlemle: Bu adimda mevcut durum analiz edilmistir. Bu adimda smnif i¢i gozlemler, okul
yonetici, rehberlik ve psikolojik damismanlik servisi, sinif 6gretmeni ve farkli branslardan
uzmanlarla goriisiilmiistiir. Ardindan veriler analiz edilerek sorun ve alt sorun alanlar:
belirlenmistir (bknz. Tablo 1). Her bir sorun alan1 bir tema (konu) olarak kabul edilmistir. Sorun
alanlari iletisim ve sosyal etkilesim, takim ¢alismasi ve ortak haklara saygi I ve II olmak iizere
dort boyut igerisinde gruplandirilmigtir.

2. Diigiin: Bu adimda dordiincii smif 6gretim programlar1 (Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri,
Matematik, Tiirkce, Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi) ders kazanimlar: ve ders igerikleri
incelenerek gozlemle adiminda ortaya ¢ikan sorun alanlarini (tema) karsilayan ve eylem plarn
hedeflerini destekleyecek programda mevcut olan kazanimlar belirlenmistir (bknz Ek-1). Son
olarak bu kazanim ve igerik dahilinde eylem planlar1 hedefleri olusturularak, isbirligi yapilacak
uzmanlar, uygulama zamani ve maliyet planlanmistir.
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3. Eylem: Her sorun alanma uygun farkli disiplinlere ait 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlar goz oniinde bulundurularak disiplinleraras1 6gretim etkinlikleri diizenlenmistir.
Ardindan bu 6gretim etkinlikleri degerlendirme komitesine sunulmus, gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra 6gretmen rehberliginde tartisilmis ve son adimda sinf i¢inde uygulanmaistir.
Uygulama siireci tamamlandiktan sonra tekrar gozlemle adimina gegilmistir ve sorun alanlari
tizerinde 6grenci davranislar: gelisimleri degerlendirilmistir. Calisma ikinci eylem plamn igin
belirlenen kazanim-igerik gozden gegirilmek ve {izerinde tartismalar yapilmak {izere diisiin
adimina geg¢ilmistir. Yeni sorular ve beyin firtinasi yoluyla eylem planinda gerekli degisiklikler
yapilmis, kazanimlar gozden gecirilmis ve ihtiyaca gore yeni etkinlikler tasarlanmis ve
uygulanmistir (eylem adimi). Ardindan tekrar gozlemle adimina gecilmistir. Sorun alanlari ile
ilgili eylem planlarini gelistirme siireci toplam dort dongii boyunca bu sekilde tekrar edilmistir.

Calismanin yapildig1 bélge ve ¢alisma grubu

Arastirmanin yapildig1 bolge (Hatay ili) kisa siirede ¢ok biiyiik go¢ almistir. UNHCR (2017)
Ekim verilerine gore de Suriye’den Tiirkiye'ye yapilan goclerle, Tiirkiye diinyanin en biiyiik gecici
koruma altinda birey niifusuna (3,7 milyon) ev sahipligi yapmaktadir. Suriye ile simir konumunda olan
ve go¢ dalgasindan biiyiik oranda etkilenen calismanin yiriitilldiigii Hatay’da tiim ilkokul
ogrencilerinin gegici koruma altinda Suriyeli ilkokul Ogrencisine orami %15.2’dir. Calismanin
ylratildiigti okul, 200"t gegici koruma altindaki Suriyeli 6grenciler, 1 tanesi de Tunus’lu misafir
Ogrenci olmak tizere toplam 1070 mevcuda sahiptir. Ayrica okulda Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslik
hakkini almis Suriyeli 6grenciler de vardir. Bu okulda dordiincii sinifa devam eden 190 6grenci
bulunmaktadir. Her subeye diisen gecici koruma statiisiindeki Suriyeli 6grenci sayis1 1 ile 5 arasinda
degismektedir. Calismanin yuriitiildiigii smifta Suriye’de yasanan savas nedeniyle Tiirkiye'ye
siginmak zorunda kalan bir 6grenci vardir.

Eylem arastirmalarinda derinligin 6nemi ve davranislari gozlem yoluyla incelemenin sinirlilig
sebebiyle amagli drnekleme tiirlerinden olan &lgiit &rnekleme yontemi kullanilmistir. Ogrenci
se¢iminde davranis diizey belirleme degerlendirme sonuglar: dlgiit olarak kabul edilmistir. Toplam 7
dordiincii siif 6grencisi ¢alisma igin secilmistir. 7 6grenci demografik 6zellikleri a¢isindan 10 yasinda
ve orta-sosyo ekonomik gelir diizeyindeki ailelere sahiptir. Calisma grubu belirlenirken dikkate alinan
Ol¢titler;

o Gegici koruma altinda olan Suriyeli 6grenciler ile birlikte egitim almak,

e Thtiyag analizi sorun alanlar1 belirleme agsamasinda “diizey belirleme kontrol listesine” uygun
yapilan gozlemler dikkate alindiginda gegici koruma altinda olan Suriyeli 6grenci ile ilgili
yapilan grup calismalarinda;

— Tletisim ve sosyal etkilesim boyutunda davranis gdsterme siklig1,
— Takim ¢alismasi boyutunda davranis gosterme sikligy,
— Ortak haklara sayg1 boyutunda davranis gosterme siklig1 en az bir diizeyinde olmak,
e Velisi tarafindan ¢alismaya katilmasina izin verilmis olmak
seklinde siralanabilir.

Caligma siirecini yiiriiten ve degerlendirme komitesinde yer alan sif 6gretmeni PICTEC
(Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegresyonu) projesinde gegici koruma altindaki
Suriyelilerin egitimi ile ilgili egitimler almis, 12 y1l kideme sahip, 35 yasinda olan bir kadin 6gretmendir.
Degerlendirme siirecinin kontroliinden sorumlu olan iki arastirmaci da egitim programlar: ve 6gretim
ana bilim dalinda doktora derecesine sahiptir. Arastirmacilardan ilk yazar programin uygulama
siirecine tamamen katilmis, mevcut durum analizleri, eylem planlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirme asamalarinda arastirma igerisinde aktif olarak bulunmustur.
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Eylem Arastirmasit Degerlendirme Komitesi: Eylem arastirmalar1 isbirligi igerisinde sorun
alanlar1 tizerinde birden fazla uzman tarafindan calismay: gerekli kildigindan c¢alisma oncesi ve her
dongii sonrasi olmak {izere toplam bes ayr1 toplant: siireg igerisinde gerceklestirilmis ve ¢alisma tekrar
revize edilerek diger dongiilere gecilmistir. Calismanin olumsuz Ogrenci davranislart boyutu ile
ilgilenmek tizere iki uzman (Dr.ogr.Uye.—PSikolojik Danisma ve Rehberlik, Dog.Dr.-Ozel Egitim);
ihtiya¢ analizi, farkli disiplinler 6gretim programlarinin incelenmesi, eylem, ilgili kazanimlarin
secilmesi ve dgretim etkinliklerinin tasarlanmasi boyutu ile ilgilenmek {izere iki uzman (Dr.Ogr.Uye.-
Egitim Programlar ve Ogretim); eylem aragtirmasi ve program gelistirme boyutu incelemeleri icin bir
uzman (Prof.Dr.-Egitim Programlar1 ve C)gretim) ; okul rehberlik biriminden bir 6gretmen, iki doérdiincii

sinif 6gretmeni ve okul miidiirii degerlendirme komitesi igerisinde gorev almistir.

Veri Toplama Araglar
Arastirmada veriler gozlem kayitlari, goriisme, 6gretmen-arastirmaci giinliikleri olmak {izere
i¢ sekilde toplanmistir. Calismanin veri kaynaklari:

e Gozlem icin Kontrol Listeleri: Diizey belirleme kontrol listesi bir iirtinde ya da bir
performansta aranan Ozellikleri belirler ve gozlemcinin her bir oOzelligin diizeyini
kararlastirmasina olanak saglar (Johnson, 2014). Uygulama 6ncesi ilk degerlendirme, her dongii
stirecinde ayr1 ayr1 degerlendirme olmak {izere ¢alisma boyunca gozlem degerlendirmeleri
devam etmistir. Bu kapsamda standart bir diizey belirleme kontrol listesi kullanilmistir. Kontrol
listesi hazirlanirken ilk olarak kapsayici egitimin temel aldig1 her 6grencinin esit egitim almasi
ilkesine yonelik calismalar incelenerek ana madde igerikleri belirlenmistir. Bu asamada
¢ocuklar {izerinde bilissel ¢arpitmalar ve olumsuz davranislar {izerinde bilimsel ¢alisma yapan,
rehberlik ve psikolojik danismanlik alaninda uzman bir arastirmaci degerlendirme komitesine
dahil edilmistir. Son olarak boyutlara iliskin maddeler MEB’in e-okuldaki ilkokul ¢ocuklarinin
davranislarini degerlendirme kriterleri de temel almarak kontrol listesi olusturulmustur. Ilgili
kontrol listesi bu asamadan sonra kapsam gecerliligi ve madde anlasilirligini degerlendirmek
amactyla rehberlik ve psikolojik alaninda ¢alisan iki uzman; program gelistirme, diistinme
egitimi alaninda ¢alisan iki uzman ve ¢ocuk gelisimi alaninda ¢alisan bir uzmanin goriislerine
sunulmustur. Bu baglamda bes ayr1 uzmanin maddelerin anlasilirlig, her dl¢iitiin ilgili boyutu
kapsama diizeyi ile ilgili goriisleri alinmistir. Elde edilen goriisler dogrultusunda kontrol listesi
0grencilerin iletisim ve sosyal etkilesim, takim calismas1 ve ortak haklara sayg: olmak tizere {i¢
ana boyuta yonelik toplam 11 madde halinde son seklini almistir. Bu maddelerin besi, iletisim
ve sosyal etkilegim; iigii takim caligmast {icii ise ortak haklara saygi boyutlari ile ilgilidir. Tletisim
ve sosyal etkilesim, takim calismas: ve ortak haklara sayg: egitim ve dgretimin ayrilmaz bir
parcasidir ve kapsayici egitimin temelini olusturan davranislardandir (Azorin ve Ainscow,
2018; Cassity ve Gow, 2005; McManis, 2017; UNESCO, 2001; Taylor ve Sidhu, 2012). Maddelere
yonelik elde edilen bulgularin frekansi her déngii sonunda en yiiksekten en diisiige
siralanmigtir. Siralamaya gore 0grencilerin gosterebilecegi davrans sikliklar: ve diizeyleri su
sekilde degerlendirilmistir:

Davranisin goriilme siklig1 Diizey Agiklama
5-6 4 Siklikla
4-3 3 Bazen
2 2 Az
0-1 1 Hig

e Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari: Arastirmada goriismeler siuf Ogretmeni ve

ogrencilerle ayr1 ayr1 gerceklestirilmistir. Bu form arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve
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uzman goriisii alindiktan sonra kullanilmigtir. Goriisme formunda ana sorun alanlarina bagh
kalinarak sinif i¢i uygulanan etkinliklerin “Jasmin ile iletisimlerinde, sosyal iligkilerinde ve ona
kars1 diisiincelerinde neler degistirdigi, varsa onceki olumsuz diisiincelerinin sebepleri, konu
ile ilgili ¢oziim Onerileri” kategorilerinde toplam bes adet soru sorulmustur. Benzer sekilde sinif
Ogretmeniyle de siirecin baginda ve her dongii sonras1 “Sosyal Bilgiler dersinde yapilan
disiplinlerarasi yaklasima dayali etkinliklerin daha 6nce yiiriittiigii 6gretim uygulamalarla
karsilastirildiginda ortak haklara saygi, birlikte ¢alisma ve iletisim ana boyutlarinda Jasmin’e
kars1 6grenci davramislarinda ne gibi olumlu degisimler olusturdugu ile ilgili ilgili konulara
odaklanilarak yapilmistir.

e Giinliikler: Giinliikler arastirmaci ve 6gretmenin sinuf ici etkinliklerin yapilma saati disindaki
zamanlarda Jasmin’e yonelik 6grenci tutumlari ile ilgili 6rnekler igerir. Ogretmenin yurattigi
tiim derslerde davrams degisikligi yasanabilecegi icin 6gretmenden giinliik tutmasi istenmistir.
Her dongii sonrast yeni planlama siirecinde bu veriler dikkate alinmistir. Arastirmaci okul

ortaminda bulundugu stirecte konu ile ilgili 6grenci etkilesimlerini incelemis ve notlar almistir.

e Her dongii sonrasi yeni planlama siirecinde bu veriler dikkate alinmistir. Arastirmaci okul
ortaminda bulundugu siiregte konu ile ilgili 6grenci etkilesimlerini incelemis ve notlar almistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Analiz siirecinde igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz ve igerik analizi
nitel arastirma verilerini analiz etmede kullanilan yontemlerdir (Miles ve Huberman, 2015; Patton, 2014;
Yildirim ve Simsek ,2016). Bu kapsamda, ihtiyac analizi calismasinda ortaya cikan “Iletisim ve Sosyal
Etkilesim, takim ¢alismasi, ortak haklara saygi” birer sorun alani olarak ele alinmistir. ihtiyag analizi
i¢in veri toplama araglarinda sunulan kontrol listesi ve goriisme formu kullanilmistir. Her bir sorun
alanina yonelik disiplinlerarasi1 yaklasimla planlanan toplam dort eylem plami siire¢ boyunca
uygulanmis ve degerlendirilmistir. Her bir eylem, degerlendirme toplantilari ile birlikte yaklasik 4 hafta
siirmiistiir. Eylem planlar1 degerlendirme komitesi ile birlikte olusturulmus ve sinif 6gretmeni ile eylem
adimui i¢in ayrica ¢alisilmistir.

o Gozlem: Gozlemler kontrol listeleri araciligiyla yiiriitiilmiistiir. Patton (2014) e gore eylem
arastirmalarinda arastirmacinin ¢alisma ortami igerisinde zaman gecirmesi ve c¢alismanin
timiine ya da bir kismina katilimi 6nemlidir. Bundan dolay1 gozlem katilimli olarak iki
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Her iki arastirmaci da eylem arastirmasi modelleri, veri
toplama araclar1 konularinda galismalar yapmis ve gelistirme calismalarina katilmiglardir.
Katilimli gbzlemde gozlenecek durum, olay ya da nesne ile ilgili kontrol listesi kullanilabilir
(Johnson, 2014). Boylece izlenen davranislarin frekansi kontrol listesine isaretlenir. Bu ¢alisma
igerisinde de benzer sekilde diizey belirleme kontrol listesi kullanilmistir. Aragtirmaci toplam
19 saat (Aralik 2017-Mayis 2018) gozlem yapmuistir. Siirecte simif ici ders uygulamalar
oncesinde Jasmin ile birlikte yapilan ders aktivitelerindeki 6grenci davraruslar: incelenmis ve
sorun alanlar1 belirlenmistir. Bu sorun alanlarina odaklanilarak gézlem yoluyla elde edilen
veriler, gozlem sirasinda diizey belirleme kontrol listesi aracilifiyla betimsel olarak analiz
edilmistir. Ayrica ders sonrasi smif Ogretmeni tarafindan da degerlendirme yapmasi
istenmistir. Gozlem verileri i¢in betimsel analiz tercih edilme sebebi gozlem yapilacak odak
noktalarinin ihtiya¢ analizinde belirlenen sorun alanlarina gore yapilandirilmis bir form
olmasidir. Ciinlii betimsel analizde, gériisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar kullanilarak ya da énceden belirlenen temalara gore analiz yapilir (Yildirim ve Simsek,
2016).
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e Goriisme: Ogrencilerle ve siif 6gretmeniyle yapilan goriismelerde yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gortismede bagliklar ve konular énceden
belirlenir. Sorularin siralanmasini ve ciimle yapisini arastirmact goriisme sirasinda belirler
(Patton, 2014). Goriismeler her 6grenci icin ortalama 22 dakika stirmiistiir. Goriismeler kayit
altina alinmis, okulda yer alan rehberlik odasinda gergeklestirilmistir. Ogretmen goriismeleri
ise yapilandirilmamais ve yar1 yapilandirilmis olmak tiizere siire¢ boyunca stirekli yapilmaistir.
Ogretmenden smif icinde Jasmin ile iletisim boyutunda 6grencilerin davramisinda meydana
gelen degisiklikler iizerinden her déngii sonrasi toplam 4 goriisme yapilmistir. Ogrencilerle ise
veri toplama aracinda tanimlanan sorun alanlari temel alinarak siirecin basinda, ortasinda ve
sonunda toplam ii¢ goriisme yapilmistir. Yapilandirilmamis goriismeler ise sif 6gretmeni ile
her ders uygulamasindan sonra toplam on iki defa yapilmistir. Goriisme sorular igerigi yari
yapilandirilmis goriisme sorulari ile paraleldir. Arastirma bulgularini sunmada takma isimler
kullanilmigtir. Goriisme kayitlar1 igerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizi tercih
edilmesin  sebebi, goriismede gomiilii olan mesajlarin  ortaya ¢ikarilmasidir.
Aragtirmaci-6gretmen giinliikleri: Ogretmenin yiiriittiigii tiim derslerdeki davranis degisikligi
ve arastirmacinin okul ortaminda Jasmin‘e yonelik 6grenci tutumlar ile ilgili gozlem notlar1 her
dongii sonrasi yansitma toplantilarinda incelenmistir. Bu toplantilar ¢alismaya katilan tiim
uzmanlarin, arastirmacilarin, smif ve rehber 6gretmenin bir araya geldigi toplantilardir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalart
Gegerlik ve giivenirlik saglamak amaciyla veriler ti¢ farkli yontemle toplanmis (yontem
cesitleme) ve iki kisi tarafindan incelenmistir. Diger taraftan;

e (Calismanin bir¢ok asamasinda farkli alan uzmanlarindan (arastirmaci gesitleme) goriis
alinmaya ihtiya¢ duyulmustur. Disiplinlerarast program gelistirme calismalarinda dersi
ylriiten 6gretmenin yaninda diisiinme egitimi alaninda c¢alismis bir uzman, dérdiincii eylem
plan1 diizenleme asamasinda Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alaninda bir uzman karar
alma toplantilarina dahil edilmistir.

e Diizey belirleme kontrol listesi degerlendirme sonuglar1 arastirmacit ve 6gretmen puanlari
arasinda hesaplanan Cohen’s Kappa (k)= .84 olarak ortaya ¢ikmistir.

e Goriisme icin bulgular igerisinde yer alan tiim alintilar 6grencilere ait takma ad ile birlikte
sunulmustur. Tiimevarimsal yolla birbiriyle iliskili kategoriler belirlenmis ve biitiinciil iliskiyi
gosteren modeller olusturulmustur. Ozel egitim ve egitim programlari alaninda uzman bu iki
kisi arasindaki goriisme veri kodlarimin uyusma oram % 87 olarak bulunmustur. Ayrica siireg
icerisinde her eylem plani uygulandiktan sonra uzmanlarla bir araya gelerek gelisim
degerlendirilmistir.

Bulgular

Sorun Alanlarini Belirleme Siireci

Ogrencilerin, gegici koruma statiisiindeki Suriyeli 6grenci Jasmin ile birlikte egitim alirken,
uyum saglama siirecine yardimeci olabilecek bir program gelistirme ¢alismasi yapmak igin ilk olarak
sorun alanlar1 belirlenmistir. Ardindan 6grencilerin y1l boyunca alacagr derslerin (Sosyal Bilgiler, Fen
Bilimleri, Matematik, Tiirkge, Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi) ders kazanimlari incelenerek
mevcut durum analizinde ortaya ¢ikan sorun alanlari ile karsilagtirilmistir. Bu dogrultuda sorun
alanlarina ¢6ziim icin hazirlanacak eylem planlari ile ilgili kazanimlar ve igerik belirlenmistir. Belirlenen
sorun alanlarina yonelik olarak disiplinlerarasi yaklagima gore gelistirilen programin kazanimlari ile
dordiincti sinuf diizeyinde farkli konu alanlari arasindaki baglantilar tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Mevcut Durum Analizine Yonelik Bulgular

S. Dolapgioglu ve Y. Bolat

Eylem Sorun Icerik baglantist
Plan Alanlars Alt sorun alanlar1  Eylem plani ve program kazanimlar kurulan disiplin
. YA - .
fletisimde nezaket / kr‘uﬁlarz ile isbirligi icerisinde ¢aligir ) .
wurallarna wvma T.1letisimde tamigma kurallarint uyqular.  Tiirkge dersi (T),
L navyma T.4.1.9.Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ~Sosyal bilgiler
lletisim ve  Olumlu iletisim dili ", = .. .
Déneiil Sosval «ullanma goriislerini ifade eder. (5B), Insan
8 y . .. . 5B.4.1.4. Kendisini farkli ozelliklere sahip Haklari,
Etkilesim  Karar alma siirecine ., . ;
Ny diger bireylerin yerine koyar. Yurttashik ve
katki saglamama ve ; . Lo .
*Metinde yer alan gorsellerle ilgili hayal =~ Demokrasi (Y)
kararlara uyma
kurar.
T.4.1.9.Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
Karar alma goriislerini ifade eder.
stirecinde tiim T4.2.5.51mif icindeki tartisma ve Tlirkge dersi (T),
uiyelerin fikrini almakonugsmalara katilir. Sosyal
Déngii 2 Takim Grup SB.4.1.4. Kendisini farkl: 6zelliklere sahip bilgiler(SB),
Calismast  sorumluluklarin1  diger bireylerin yerine koyar. Insan Haklari,
yerine getirme *Okudugu bir olay ile ilgili duyqularm1  Yurttaslik ve
Isbirligi iginde ifade eder. Demokrasi(Y)
calisma Kendini ve akranlarini sinifa ait hisseder.
Y. Akranlari ile isbirligi igerisinde ¢aligr.
Arkadaslarimin sinf
i¢i hak ve 5B.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu
ozgiirliiklerine saygihaklara 6rnekler verir.
gosterme baslig1 SB.4.7 4. Farkl kiiltiirlere sayg1 gOsterir.
altinda ii¢ ana nokta 4.1.1.Dinlediklerinin/izlediklerinin ana Tirkge dersi (T),
Ortak igerisinde ele fikrini/ana duygusunu belirler. Sosyal
o alinmustir. Y4.2.3. Hak ve 6zgiirliiklerini kullanabilen bilgiler(SB),
Dongii 3 haklara . .
Saye1 (1) *Gerektiginde ve kullanamayan cocuklarin yasantilarini  Insan Haklari,
Y8 baskalarina yardim karsilastirir. Yurttaglik ve
etme Y4.3.3. Insanlarmn hak ve ozgtirliikler Demokrasi(Y)
*Farkl1 gortintiilerin bakimindan esit oldugunu bilir.
cocuk haklarii¢in  *Farkli goriintiilerin ¢ocuk haklar1 icin bir
bir engel olmadigiru engel olmadiginin farkina varir.
fark etme
Y4.2.4. Hak ve 6zgiirliiklerinin ihlal
ec?zldzg'z ya fiu. lfletlzmdzgl durumlarda Tiirkce dersi(T),
Tiim cocuklarn hissettiklerini ifade eder. Sosval
Ortak ¢ Y4.3.5. Adil ya da egit davramilmadiinda . y
. ortak duygu ve . . bilgiler(SB),
Déngii4 haklara v . insanlarda olusabilecek duygulart aciklar. .
Saygi(Il) diiglincelere sahip SB.4.6.1. Cocuk olarak haklarinin farkina Insan Haklar,
Y8 oldugunu fark etme ar' r' o Yurttaglik ve
i Demokrasi(Y)

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
goriislerini ifade eder.

*Sorun alanlar1 ve kazanimlar gegici koruma statiisiindeki 6grencinin yer aldig: sinif ici grup calismalarr ile

sinurhdir.
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Uzerinde kod bulunan kazanimlar (6rnegin T.4.1.9 (Tiirkce Dersi); SB.4.7.4. (Sosyal Bilgiler
Dersi) ya da Y4.3.5.(Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi) dordiincii sinif mevcut programda
yer alan Ogretim kazanimlaridir. Mevcut programlardan yararlanilarak kapsayicilik gelistirilmeye
calisilmistir. Bunun sebebi program c¢alismalari birikiminden yararlanmak ve bu programlari
disiplinleraras1 bakis agisiyla kapsayicilik igin bir araya getirmektir. Ciinkii kapsayici disiplinleraras:
program geleneksel programa gore daha basarilidir (Kaukko ve Wilkinson, 2018) ve en basarili
kapsayic1 programlar okul tabanli ve biitiinciil modellere dayali programlardir (Block vd., 2014). Grup
calismalar1 6grencilerin farkli bir kiiltiirden gelen gegici koruma statiistindeki 6grenci ile iletisimini,
ortak calisma seklini gdzlemleme igin firsat olmustur. Ogretim siirecinde grup calismasina dayali ikili
tartismalar, istasyon, konusma halkasi, drama teknikleri kullanilmistir. C)gretim devam ederken sinf
ici gozlemler yapilmistir. Gozlemler simf icinde yer alan &grencilerin gecici koruma statiisiindeki
Ogrenci Jasmin ile yasadigi kapsayict egitimin ¢6zmeyi hedefledigi sorunlar1 dikkate alinarak
degerlendirilmistir. Ortaya ¢ikan sorun alanlari; iletisim ve sosyal etkilesim, takim ¢alismasi, ortak
haklara sayg1 olmak iizere {i¢ boyutta incelenmistir. Alt sorun alanlarina yonelik kazanimlar ve ¢alisma
etkinlikleri tasarlanarak kilavuz olusturulmustur. Her bir sorun alani igin eylem planlar1 hazirlanarak
uygulama siirecine basglanmstir.

Uygulama Siireci

Aragtirma kapsaminda izlenecek siire¢ eylem arastirmasi spirali temel alinarak “go6zlemle” bilgi
toplama ve sorun alanlarini tanimlama; “Diisiin” kesif, analiz, yorumlama; “eylem”, planlama,
uygulama ve degerlendirme olmak iizere diizenlenmistir. Her bir eylem plani bu siirecleri icermektedir
ve dort tanedir.

Déngii 1

[k dongii igerisinde mevcut durum analizinde ortaya ¢ikan “Iletisim ve Sosyal Etkilesim” sorun
alanin disiplinlerarasi yaklasimla ele alma ve ¢6ziime yonelik uygulamalar gelistirmeye odaklanmuistir.
Siire¢ boyunca, smif iginde yer alan 6grencilerin gecici koruma statiisiindeki 6grenci Jasmin ile yasadig:
sinif etkilesim davranis sorunlar1 dikkate alinarak “iletisim ve sosyal etkilesim” konu olarak se¢ilmistir
(Konu secimi). Tiirkge, Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi, Gorsel Santlar ve Sosyal Bilgiler
derslerinin igerigi incelenerek her alanin sorun alanlar ile ilgili olarak katki bulunacag: alt konular
belirlenmistir (Beyin firtinasi). Bu alt sorunlar iletisimde nezaket kurallarina uyma, olumlu iletisim dili
kullanma, karar alma siirecine Jasmin’i katma durumu olarak {i¢ alt boyutta ele alinmistir. Ardindan
bu alt sorunlar {izerinde derinlemesine sorular sorarak farkli disiplinler yoluyla neler yapilabilecegi
calisilmistir (Yol gosterici sorular olusturma). Son olarak disiplinlerarast modelin “etkinlikleri tasarlama
ve uygulama” asamasinda Ornek etkinlikler tasarlanmistir. Bu etkinlikler mevcut durum alt sorun
alanlarina bagh kalarak isbirligi yapilmasini saglama, tanisma ve iletisim kurmalarini gelistirme, hayal
gliclinii gelistirme hedeflerine yonelik performansa dayali aktivitelerden olugsmaktadir. Bu dongii
icerisinde toplam {i¢ etkinlik yapilmasina karar verilmistir. Iki hafta boyunca &grencilerle ¢alisilmistir
(Harekete gec). Sonug olarak Jasmin’in oldugu grupta iletisimde nezaket kurallarina uyma, olumlu
iletisim dili kullanma ve karar alma siirecine tiim Ogrencilerin katilmasi yoniinde sorunlar
yasanmasinda herhangi bir olumlu gelisim bulgusuna ulasilamamistir (Tekrar gozlemle). Nezaket
kurallarina uyma boyutunda 6gretmen goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“....Yapilan etkinliklerde on yargiy: yok edemeyisimizden kaynakli pek bir sonu¢ alinamadh.
Jasmin’in oldugu grupta ne yaparsam yapayim maalesef iletisimi bir tiirlii saglikli bir noktaya
getiremedim. Hatta konu ile ilgili rehberlik servisi ile siniftaki iki 6§rencinin aileleri goriismeye
cagirdim. Aile kendi cocugu ile hepimizin farkli etnik kékenlerden gelebilece$ini bu davranmislarin
dogru olmadigini evde ona anlattiklarin soylediler. Gergekten 6grencinin davranmginda kismen
de olsa bir sonme oldu. Ancak simif igindeki iletisim problemlerini genel olarak devam etti ...”
(Smnuf H6gretmeni, 23.02.2018).”
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Sonug olarak bu dongiide ilgili sorun alanlarinin ¢6ziimiine yonelik bir gelisim
kaydedilemedigi goriilmiistiir. Alan uzmanlar ile yapilan goriismede takim calismasi baslikli ana
sorununun alt sorunlarina yonelik etkinliklere devam edilmesi gerektigi kararina varilmistir. Sorun
alanlarma yonelik gozlem bulgular1 su sekildedir:

“

. Swmifta yapilacak olan istasyon tekniginde simif gruplava ayrildi. Gegici koruma
statiisiindeki 0grenci Jasmin’in bulundugu gruptan Enes once onu istemedi. Gruptaki diger
kisilerde Enes’ten etkilendiler. Zil ¢calip ara verildiginde herkes dagildi tekrar derse gelindiginde
bu sefer de gecici koruma statiisiindeki 6grenci gruba katilmak istemedi. Ogretmen yanlarina
gidip onlari birlikte oturtmaya ikna ettikten sonra kendi aralarinda oynadilar... Gegici koruma
statiisiindeki dgrencinin oyun ici katilum olmadi... Calisma devam ederken gegici koruma
statiisiindeki 6grenci ile Ayca arasinda bir tartisma ¢ikti... durumu 63retmen goriince hemen
miidahale etti, biraz sakinlestirip masasina gecti ...” (Arastirmaci gozlem kaydi, 23.02.2018).

Takim calismasi sorun alanina yonelik tekrar bir eylem plani yapilarak calisiimaya devam
edilmesine karar verilmistir. Bu eylem plam “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder;
Kendini ve akranlarini sinifa ait hisseder, Akranlari ile isbirligi icerisinde ¢alisir.” kazanimlarina yonelik
olarak hazirlanan disiplinlerarasi etkinlikleri igerir.

Déngii 2

[k déngii igerisinde belirlenen gelisimsel durum ve kararlara bagh olarak tekrar gozlemle,
diisiin ve harekete ge¢ asamalarina dontilmiistiir. Ogrencilerin takim calismasi alanina yonelik sorunlar
yasadig1 goriilmiistiir. Tekrar gozlemle asamasinda durum tekrar analiz edildiginde ortaya gikan
“Takim ¢alismas1” sorun alanini disiplinleraras: yaklasimla ele alma ve ¢oziime yonelik uygulamalar
gelistirmeye odaklanmistir. Tiirkge, Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi, Gorsel Sanatlar ve Sosyal
Bilgiler derslerinin igerigi incelenerek her alanin katki bulunacag: alt konular belirlenmistir. Bu alt
konular sorunlarla paralel olarak, karar alma siirecine Jasmin’i katma, grup sorumluluklarin yerine
getirme, isbirligi i¢inde ¢alisma olarak ele alinmistir. Ardindan bu alt konular tizerinde derinlemesine
sorular sorarak neler yapilabilecegi tartisilmistir. Son olarak disiplinlerarasi etkinlikler mevcut durum
alt sorun alanlarina bagl kalarak grup igerisinde ¢ocuklarin duygularini ifade etmelerini saglama,
cocuklarin sinifa ait hissetmesini saglama olmak {izere iki hedefe yonelik etkinlikler belirlenmistir. Bu
dongii igerisinde toplam iki etkinlik yapilmasma karar verilmistir. Tki hafta boyunca 6grencilerle
calisilmistir. Icerisinde gecici koruma statiisiindeki 6grencinin oldugu grup calismalarinda yasananan
sorun alanlarina ait davraruslara odaklanilarak degerlendirmeler yapilmistir. Degerlendirme igin;
diizey belirleme kontrol listesi, 6grenci goriisme ve 6gretmen-arastimaci giinliikleri dikkate alinmistir.
Sonug olarak gecici koruma statiisiindeki 6grencinin oldugu grupta takim calismasi alt sorunlar1 da
yasanmaya devam etmistir (bakiniz Sekil 2). Ikinci eylem plam uygulama siireci gdzlem kayit rnegi su
sekildedir:

“...Bugiin siifta ikinci eylem plani etkinliklerinden biri yapildi. Gegici koruma statiisiindeki
dgrenci Jasmin etkinlikleri yaparken digerlerine gore daha uzun zaman harcamaktaydi. Ogrenci
grup calismasina cekinerek katildi. Daha sonra el ¢cizme etkinligine gectik. Sonra tahtaya cikip
herkes hislerini paylasti. Jasmin sunum yapti§inda sinif olarak cesaret vermek icin alkigladik,
ancak o hala kisik sesle konusmaya devam etti. Hislerini anlatirken dil becerisinin zayifligindan
kaynakli ciimlelerindeki anlam bozukluklarma arkadaglarimn giilmesi onu rahatsiz etti...”
(Arastirmaci gozlem kaydi, 01.03.2018).

Gozlem diizey belirleme kontrol listesi degerlendirme sonuglari degerlendirildiginde genel
olarak isbirligi icinde calismay1 reddetme, grup iginde yardimlasmay1 reddetme sorunlarinin yiiksek
oranda devam ettigi goriilmiistiir. Konu ile ilgili olarak simuf 6gretmeni, “Sinif i¢i grup calismasinda
gecici koruma statiisiindeki 6grenci Jasmin’in tahtada hislerini anlattiktan sonra grup calismas: igin
sirasina oturdugunda arkadasi neden hislerinde “ben calisacagim” dedin. Sen derslerine ¢alismiyorsun
diye dalga gecti ve aralarinda tartisma cikti. Her ikisi de farkli gruba gec¢mek istediler” seklinde
sorunlarinin devam ettigini 6zellikle vurgulamistir.
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Ortak haklara sayg: sorun alanina yonelik tekrar bir eylem plani yapilarak calisiimaya devam
edilmesine karar verilmistir. Bu eylem plani “Arkadaslarinin hak ve 6zgiirliiklerine sayg:1 gosterme,
farkl1 goriintiilerin ¢ocuk haklari icin bir engel olmadiginin farkina varma” hedeflerine yonelik olarak
hazirlanan disiplinlerarasi etkinlikler igerir.

Dongii 3

Gecici koruma statiisiindeki 6grenciye yonelik ortak haklara saygi sorunlarina bagl kalinarak
belirlenen alt sorunlar; gerektiginde bagkalarina yardim etme, farkli goriintiilerin ¢ocuk haklari igin bir
engel olmadiginin farkina varmadir. Dordiincti smnif ders programlari incelenerek ilk olarak Sosyal
Bilgiler, Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi disiplini konu alani igerisinde yer alan ¢cocuk haklar1
tizerinde calisilmasina karar verilmistir. Farkli goriintiilerin ¢ocuk haklarii engellenemeyeceginin
farkina varmalari i¢in iki etkinlik hazirlanmis ve iki hafta 6grencilerle ¢alisilmistir. Igerisinde Jasmin’in
oldugu grup calismalarinda yasanan mevcut durum sorun alanlarina ait davranislarina odaklanilarak
degerlendirmeler yapilmistir. Degerlendirme icin gecici koruma statiisiindeki 6grenci Jasmin’in igerisinde
calistigl grup igin; diizey belirleme kontrol listesi, 6grenci goriismeleri ve Ogretmen-arastimaci
ginliikleri dikkate alinmistir.

Sonug olarak cocuk haklarina deger verme, arkadaslarinin hak ve ozgiirliiklerine sayg:
gosterme, farkli goriintiilerin ¢ocuk haklar1 icin bir engel olmadigimin farkina varma ilk iki dongii
icerisinde gelisim elde etmedigimiz iletisim ve sosyal etkilesim sorun alanlar1 ile birlikte takim ¢alismast
alt sorun alanlarinda olumlu yonde 6nemli davranis gelisimleri tespit edilmistir (bakimiz Sekil 2). Bu
sorun alani iizerinde calismanin etkili olmasindan dolay1 ayni alanda tekrar derinlemesine ¢alisma
yapilmasina karar verilmistir. Ugiincii eylem plam uygulama siirecinde aragtirmacinin gozlem kayit
Ornegi su sekildedir:

“....Bugiin derste 6grenciler video izledi. Mardin’in bir koyiinde robot yaparak diinyada
yiikselen yildizi 6diilii alan cocuklarm hikayesi... okulda 6grenim goren dgrencilerin dil, din, 1k
ayrimi yapmadan bir araya gelmeleri ve diinya ¢apinda 6diil almalary ilgilerini gekti. Onlarin da
cocuk haklarimin tamamina sahip olduklarini kiyafetlerinin sadece kiiltiirel farkliliktan kaynakl
farkly oldugunu 6gretmen vurguladi. Ayrica ekonomik kogullarimin da kiyafeti etkileyebilecegi
ancak ¢ocuk haklarma engel olamayacag iizerinde etkinliklere devam ettiler. Sonra video
hakkinda 6gretmen cocuklara ne anladiklarini sordu... cocuklardan gelen cevaplar ise soyleyd;
bizde bir calisma yaparken gecici koruma statiisiindeki 6grenci Jasmin’i aramiza alacagiz onunla
birlikte fikir dayamismast yapariz gibi cevaplar aldik. Bunlar olurken baska bir 6grenci Jasmin’e
seslenerek “bak seni anlatiyorlar” dedi. Ona karst yaklagimlar yumusamaya bagladi. Daha sonra
agretmen sinifta Arap kokenli olan 6renciler olup olmadigini sordu. Sinifin biiyiik cogunlugu
Arap kokenliydi ve bunu duyan diger 6grenciler sasirdilar ve koken ne onu sordular kikenin ne
oldugunu konustuk ...... bunlar konusulurken insanlarin konustugu diller ile ilgili konu agild
ve gecici koruma statiisiindeki 6grenci Jasmin’i Arapga konusuyor diye onu diglamamamiz
gerektigini soyledi 6gretmen, sonra bizimde aslinda gercek Tiirkce konusmadigimizi soyledi ve
Azerice de anne, baba ne demek bunlara baktik internetten ve dersi bitirdik...” (Arastirmact
gozlem kaydi, 02.04.2018).

“...sinifta bir cok 63renci cocuk haklari ile ilgili farkly iilkelerin cocuklarini tanima etkinliinden
etkilendi. Bir 6grenci “bizim iilkemizde cocuk haklart var. baska iilkede yoksa ben o iilkeye gidip
onlara bunu tanitabilirim. Boylece belki o iilkelerin yoneticileri cocuk haklari sozlesmesini Kabul
eder ve imzalar” seklinde konustu...” (gozlem kaydi, 12.04.2018).

Eylem plani uygulama sonrasi yapilan diizey belirleme kontrol listesi degerlendirme sonuglar:
smif i¢i yardimlasma, karar alma siirecine arkadaslarini alma, olumlu iletisim dili kullanma
davraniglarinda biiyiik oranda gelisim oldugunu gostermistir.

“

Konu ile ilgili olarak smif 6gretmeni goriislerini su seklide sunmustur “...Yapti§im
gozlemlerde gecici koruma statiisiindeki 6renci Jasmin'in cekingenligi giinden giine
azalmaktadr. Sumf icinde sordugum sorulara az da olsa cevap vermeye baslamistir.
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Arkadaslarimim yaptig esprilere giilmektedir. Fakat hala dil sorununu tam olarak asamadigimiz
icin oyun ve fiziki etkinlikler dersi hari¢ arkadagslari ile oyun oynamaya cekinmektedir...”
(Arastirmaci gozlem kaydi, 18.04.2018).

Uciincii eylem plani ile sorunlarin ¢dziimiinde olumlu gelisimlere ulasildigi sonucuna
varilmustir. Gegici koruma statiisiindeki 6grencilenin de tiim ¢ocuklar gibi egitim goérme hakki, oyun
oynama hakkinin olduguna yonelik farkindalik olusturma kazanimlarini temel alan etkinlikler diger
sorun alanlarini da etkilemistir. Uciincii eylem planindan iletisim ve sosyal etkilesim, takim ¢alismasi,
ortak haklara saygi sorun alanlarinin tamaminda gelisim izlenmistir (bakiniz sekil 2). Ortak haklara
saygl sorun alanina yonelik tekrar bir eylem plani yapilarak calisiimaya devam edilmesine karar
verilmistir. Bu eylem plani “Cocuklarin benzer ve duygu diisiinceleri olabilecegini fark etme, sinifa yeni
gelen bir 6grenciye yonelik sinif i¢i olumlu ve olumsuz diisiincelerin farkina varma” hedeflerine yonelik
olarak hazirlanan disiplinlerarasi etkinlikler igerir.

Déngii 4

Ortak haklara saygi sorun alanina bagli kalinarak belirlenen alt sorunlardan biri de “tiim
¢ocuklarin ortak duygu ve diisiincelere sahip oldugunu goremezden gelme“olarak belirlenmistir. Bu
sorun alani {izerinde Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi dersleri konu
alanlarma odaklanilarak alt ¢alisma alanlar1 belirlenmistir. Cocuklarin benzer ve duygu diisiinceleri
olabilecegini fark etme, sinifa yeni gelen 6grencilere yonelik sinif i¢i olumlu ve olumsuz diisiincelerinin
farkina varma olarak belirnenen bu 6grenme hedefleri {izerinde ¢alisilmistir. Bu 6grenme hedeflerine
yonelik etkinlikler hazirlanmis ve 5 ders saatinde uygulanmistir. Degerlendirme icin gegici koruma
statijsiindeki 6grenci Jasmin’in icerisinde calistig1 grup i¢in yapilan gozlemler ve diizey belirleme kontrol
listesi, 0gretmen goriisme ve Ogrenci goriismeleri dikkate alinmustir. Sonug olarak Jasmin'in oldugu
oldugu grupta d6grencilerin sorun alanlarina yonelik davranislarinda olumlu gelisimler devam etmistir
(bakiniz Sekil 2). Arastirmacinin gézlem kayitlar: su seklidedir:

.' ‘/‘/‘f"". \n(ili I
N,

“...0gretmen tahtaya kirmuzi bir gozliik cizdi. Sonradan simifimiza gelen Leyla adinda bir
dgrenci oldugunu ve bu 6grenciye arkadaslarimin kétii davrandigini, ve sizin o kigi oldugunuzu
hayal edin deyip 63rencilere ne hissedeceklerini sordu ve gelen cevaplar: tahtaya yazdi. Daha
sonrada mavi bir gozliik ¢izip simifa yeni gelen 6grencinin arkadaslarimin ¢ok iyi davranacagin
ve onunla cok iyi gecindigini soyledik ve simdi de kendinizi o dgrencinin yerine koyup ne
hissettiklerini sordu. Cevaplari yine tahtaya yazdi. Daha sonra ise hangisinin daha iyi oldugunu
hangisinin arkadagimiza ve kendimize daha iyi hissettirece§imiz sordu. Ve 6grencilerden ufak
yorumlar aldik bu sirada bir 6grenci gecici koruma statiisiindeki 6grenci Jasmin’e seslenerek...
“Bak seni anlatwyorlar” dedi. Daha sonra 6§retmen siniftaki 6grencilere donerek arkadaslarimiza
kirmizi gozliikteki gibi davranmamamiz gerektigini onlara iyi davranip onlarla iyi gecinmemiz
gerektigini soyledi....” (Arastirmaci gozlem kaydi, 02.05.2018).

Dongii igerisinde yer alan diizey belirleme kontrol listesi degerlendirme sonuglari; smif ici
yardimlasma, karar alma siirecinde arkadaslarini alma, olumlu iletisim dili kullanma davranislarinda
degisim gozlenmistir. Konu ile ilgili olarak smif 6gretmeni, goriislerini su seklide sunmustur:

“...Calisma sonrasinda 6grencilerimle gecici koruma statiisiindeki 63renci ve diger 63rencilerin
birbirlerine karsi daha saygiuli davranmalari, esyalarini paylasmalar: beni ¢ok etkiledi. En bagtaki
Jasmin’ e karst yapilan on yargilar yok denecek kadar az artik. Entegre mi desem cocuk yiireginin
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safligi, temizligi mi desem bilemedim. Ama ¢alismalarin gercekten cok olumlu sonuglar: oldu.
Kegke cocuklar biiyiiklerinden én yargilar: 6grenmeseler...” (Siuf Ogretmeni, 07.05.2018)

Doérdiincii eylem plamn ile tiim sorun alanlarinin ¢oziimiinde olumlu gelisimlere ulasildig:
sonucuna varilmistir. Sinifa yeni gelen bir 6grenciye yonelik yonelik smif i¢i olumlu ve olumsuz
diisiincelerinin farkina varma sorun alanina yonelik etkinlikler diger sorun alanlarini da olumlu yonde
etkilemistir. Ogrencilerin gecici koruma statiisiindeki 6grenciye karsi olumlu ve olumsuz diisiincelerinin
farkina varmasi gelisimi hizlandirmistir. Bu durum iletisim ve sosyal etkilesim, takim ¢alismasi, ortak
haklara sayg alt sorun alanlarinda da pozitif yonde davrams degisikliklerini saglamistir.

Sorun Alanlarina Yénelik Diizey Belirleme Kontrol Listesi Gelisim Bulgulari

Tletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere saygi, takim galismasi sorun alanlarinda 6grenci
davranuslarini izlemek amaciyla her eylem planindan sonraki izleme siirecinde diizey belirleme kontrol
listesi kullamilmistir. Diizey belirleme kontrol listesi gelisim bulgular1 Sekil 2’de sunulmustur.

Hig: 1
Az :2
Bazen: 3
Siklikla: 4
Eylem plani 1 Eylem plani 2 Eylem plani 3 Eylem plani 4
A 1,14 1,11 3,00 3,00
B 1,14 1,14 2,57 2,57
——C 1,26 1,18 2,89 3,01

e A: lletisim ve Sosyal Etkilesim
e  B: Ortak Haklara Sayg:
o C: Takim Calismasi

Sekil 2. Sorun Alanlarina Yonelik Davrams Degisikligi

Sekil 2 incelendiginde mevcut durum analizlerinde ortaya ¢ikan {i¢ sorun alanina yonelik
davranuslarda pozitif yonde bir degisim oldugu goriilmektedir. Bu degisim ilk olarak en fazla ortak
haklara saygi alt sorununa yonelik tiglincii eylem plani uygulama siirecinde goriilmiistiir. “Farkli
goriintiilerin cocuk haklarina yonelik bir engel olmamasi” konusunda ortak haklara saygi sorun alanina
yonelik etkinlikler yapilmistir. Etkinliklerde disiplinleraras: yaklasim temel alinmistir. Gelisimin hizli
oldugu diger donem de “cocuklarin benzer duygulara” sahip olmas: ve “simfa yeni baslayan bir
Ogrenciye karsi olumlu ve olumsuz diisiincelerin farkina varma” hedeflerine yonelik uygulanan
disiplinlerarasi igbirligi ¢alisma sonras: dordiincii eylem plan: siirecinde goriilmiistiir. Bu iki eylem
plant uygulama sonrasinda mevcut durum sorun alanlarinin tamamin etkilemistir. Sonug olarak
ogrencilerde ortak haklara saygi sorun alani igerisinde yer alan alt sorunlara yo6nelik disiplinlerarasi
calisildiginda, tutumlarin degistigini ve bu durumunda davranislara yansidig séylenebilir.
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Sorun Alanlarina Yonelik Ogrenci Goriisme Bulgular

Ogrencilerin gecici koruma statiisiindeki 6grenci ile yasadig alt sorun alanlarinda meydana gelen
degisimlere yonelik algilar1 sorun alanlarina paralel olarak iki kategoride incelenmistir. Tlki gecici koruma
statiisiindeki 0grenci Jasmin 'nin yeni dahil oldugu siuf kiiltiiriindeki hissedebilecegi duygularim
anlamaya yoneliktir. Digeri ise Jasmin'in ¢ocuk haklarindan yararlanma hakkinda herhangi bir engel
olmadiginin farkina varilmasina yoneliktir.

} Dil ile ilgili
anlagsmazliklarin

azalmasi {(4)

v

Gecici koruma ) .
Kabullenme ifadeleri f(7)

Olumsuz diistincelerin

farkina varma f(5) statiisiindeki

ogrenci ile ilgili

} Yardimlagma £(2)

*f (Ogrenci sayisi)

Sekil 3. Gegici Koruma Statiisiindeki Ogrenciye Yonelik Goriigler

Sekil 3 incelediniginde disiplinleraras1 bir yaklasimla yapilan 6gretim etkinliklerinin siniftaki
ogrencilerin gecici koruma statiisiindeki 6grenci ile ilgili diistincelerinde degisim sagladig1 sdylenebilir.
Bu stirecte siniftaki 6grenciler olumsuz diisiincelerin farkina vardiklar: (£=5), gecici koruma statiisiindeki
Ogrencinin dil ile ilgili anlama sorunlarini anladiklar1 (f=4), yardimlastiklar1 (n=2) ve kabullenme
ifadeleri (f=7) belirlenmistir. Bu bulgular ile ilgili 6grenci goriisleri su sekildedir:

“...ben gocuk haklari etkinliginden cok etkilendim. Tiim arkadaglarim etkilendi. Siz gelmeden
once kirmizi gozliik (bakimiz 4. dongii uygulama siireci gozlem kaydi, 02.04.2018) gibi
davranirken siz geldikten sonra mavi gozliik gibi davranmaya basladik...” (Ayse).

“...bazen ben yazi yazarken yoruldugumda Jasmin neden durdun diyor. Ondan kendi yazisina
devam etmesini soyliiyorum. Sonra o bana kiziyor...bazi kelimeleri yanhs anlamda (kétii)
anlwor. Anlama kaynakli problemler var aramamizda. Bazen kotii sozler de soyleyebiliyor
anlamini bilmedigi... biz artik eskiye gore ¢ok aldirmiyoruz daha ihmh diisiiniiyoruz...”
(Ahmet).

“...Jasmin’e esyalarimi istediginde artik veriyorum. Ilk zamanlara gore su anda onu daha iyi
anliyorum. Ona mavi gozliik gibi davranyorum. Simfa yeni geldim ben de Jasmin gibi. Ilk
zamanlar kimseyle konusmadim. Zamanla arkadaglarim bana iyi davrandikca diizeldim. Yeni
gelen her cocuk bu durumu yasabiliv. Jasmin de benimle esyalarim paylasiyor. Mesela onun
kalemi olmadiginda ben ona hediye ettim bi tane o da bana pecete veriyor. Okulda pegeteler neden
sadece Jasmin’e veriliyor anlamiyorum”(Muhammed).

“...ilk basta giivenmedim birseylerimi izinsiz alabilir diye cok korktum. Ama farkly goriintiiler
cocuk haklarmin oniinde engel degil...onun da oynama ve okula gelme hakk: var. O da bizim
gibi okuldan birseyler 6renmeye calistyor. Savas onun tercihi degil... O da evini terketmek
zorunda kalmaktan mutsuzdur....Ogretmen anlatinca artik ben ona iyi davranwyorum. O da
bize iyi davranwyor...” (Isa).
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“...ben simifa yeni gelen d3rencilerin yerinde olmak istemezdim. Aslinda Jasmin ilk geldiginde
her seyi yanlis anliyor ve d3retmene sikayet ediyordu. Ben ona matematik dersinde etkinlik
yaparken yardimcr oldum. Cok yavas anladigini fark ettim. Artik yavas yavas anlatiyorum ve
beni anlamaya baglad:...” (Enes).

Sonug olarak disiplinleraras1 bir yaklasimla yapilan ortak haklara saygi temasina yonelik
ogretim etkinliklerinin siniftaki 6grencilerin diisiincelerinde degisim sagladig1 ve bunun da dogrudan
davraniglarina yansidig1 sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Sonug olarak kapsayici egitimde disiplinleraras: yaklasimla hazirlanan ders programi, siniftaki
Ogrencilerin gecici koruma altindaki misafir 6grenci ile yasadigl sorun alaninin ¢oziimiine katki
saglamistir. Bu etkinin en ¢ok oldugu dongii ise ¢ocuk haklarmin farkina varma ve haklarin ihlal
edildigi ya da kisitlandig1 durumlarda hissedilenleri ifade etme yoniinde yapilan etkinliklerde kendini
gostermistir. O halde kapsayici ¢evre olusturmak igin esitlik, hak ve benzerlik temalar1 iceren derslerin
var olan kazanumlarini destekleyici 6gretim etkinlikleri gelistirilmesi 6nerilebilir. Kapsayici egitim, her
¢ocugun egitim alma hakkina sahip oldugu ilkesine dayarur (UNESCO, 1994) ve tiim Ogrencilerin
okuldaki toplulugun bir iiyesi olarak deger gormesini 6nemser (Ainscow, 2005; Farrell, 2000; Fisher,
Roach ve Frey, 2002). Bu etkinlikler yoluyla 6grenciler, farkli goriintiilerin ¢ocuk haklari i¢in bir engel
olmadiginin farkina varma, ¢ocuklarin benzer ve duygu diisiinceleri olabilecegini fark etme, sinifa yeni
gelen bir 6grenciye yonelik sinif i¢i olumlu ve olumsuz diisiincelerinin farkina varma noktalarinda
gelisim gostermislerdir. Bu dongii igerisindeki biiyiik sigramanin sebebi ¢ocuk haklarinin diinyadaki
tim ¢ocuklara ait oldugu, kullanamama sebeplerinin ise dis faktorlerden kaynaklandigi konusunda
diisiindiirmek ve algilarini degistirmekten kaynakli olabilir. Jasmin’in {ilkeye gelme sebebinin kendi
karar1 olmadig; (aile karar1), savasin da tilke yoneticileri ile ilgili bir karar oldugunu vurgulamak onlarin
bakis agisinu degistirdigi gozlem ve goriisme bulgularindan elde edilen bir bulgudur. Biitiin ¢ocuklarin
etnik koken, din, dil, irk, cinsiyet vb. Ozelliklerine bakilmaksizin, sahip olduklar1 haklar Cocuk
Haklarina Dair Sozlesme'nin 28. maddesi ile tiim diinya ¢ocuklarina taninmistir. Benzer sekilde
literatiirde kapsayici egitim programlar1 ve miilteci 6grencilerin egitim sorunlarim inceleyen bir¢ok
aragtirma vardir. Farrell (2000), kapsayicilik tizerine yapilan egitim aragtirmalarini incelemis ve
problemlerin oncelikli olarak insan haklarinin ihlaline dayali oldugu sonucuna ulasmistir. Yazar “hak”
kavraminin literatiirde bu ¢alismadakine benzer sekilde tiim ¢ocuklarin iyi bir egitim almasi ve bireysel
gelisimlerinin esit olarak saglanmasi tizerine oldugu bulgusuna ulasmistir. Block ve digerleri (2014),
kapsayict okul cevresi olusturma ile ilgili yaptiklar1 calismada Avustralya-Victoria eyaletinde
uygulanan kapsayici okul programlarini incelemisler. En basarili programin okul tabanli ve biitiinctil
modellere dayal1 programlar oldugu sonucuna ulagmislardir. Yazarlar 6grencilerin duygusal-sosyal ve
bilissel 6grenme ihtiyaclarina bir arada odaklanmak gerektigi sonucuna ulasmislardir. Bu calisma
icerisinde de Sosyal bilgiler, Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi, Tiirkce derslerinin
kazanimlarindan disiplinlerarasi yaklasimla yararlanilmistir. Bu yaklagim ile bir biitiin olarak ele alinan
Ogretimin Jasmin’in kapsanmasina yonelik akran tutumlarinda olumlu degisimler yarattigi bulgusuna
ulasilmistir. Bu amag i¢in birden fazla uzman bir arada 6gretim etkinlikleri tizerinde ¢alismistir. Kaukko
ve Wilkinson (2018), yaptig1 calismada kapsayici disiplinlerarasi programin geleneksel programa gore
daha basarili oldugu sonucuna ulasmistir. Yazarlar Kumara adinda bir miilteci 6grencinin 6n bilgileri
ile fen-matematik bilgileri arasinda pozitif bir iliski oldugunu ve bu biitiinliikten 6gretim etkinlikleri
sirasinda yararlanilmasi gerektigini vurgulamigtir. Kapsayicr egitim programlarinin  Snemini
calismasinda vurgulayan Dumenden ve English (2013), okullarin ¢oklu kiiltiirleri iceren kapsayici
Ogretim programlarina sahip olmasi gerektiini ifade etmistir. Intxausti ve digerleri (2016)
kapsayicilikla ilgili 6gretimsel uygulamalarin heterojen gruplarin oldugu smmiflarda ve grup ici
calismalara dayali olmas: gerektigini Oonermektedir. Bu ¢alisma igerisinde de Ogrenciler kapsayict
Ogretim uygulamalarina disiplinlerarast bir anlayisla ve etkilesime dayali etkinlikler yoluyla
katilmiglardir.
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Gogmen Ogrencilerin sosyal entegrasyonu icin egitimsel imkanlara erisim bir aragtir (Molla,
2019; Baak, 2018). Bizim calismamizda iletisim ve hosgorii temalarinda sorun alanlarina ¢éziim
bulunmasi esitlik ve haklar temasinin vurgusu ile gergeklesmis, iletisim ve isbirligi temelli etkinliklerde
(birinci ve ikinci dongii) ise sorun alanlarina iliskin 6grenci davramslarinda degisiklik gdzlenememistir.
Sonug¢ olarak kapsayici egitim sorunlarmmin hak ve esitlik temalarini icine alan disiplinleraras:
yaklasimla ele alinmasinin oncelikli oldugu soylenebilir. Benzer sekilde esitlilik temasini ele alan ve
kiiltiirel farkindaliklar1 kabul etme agisindan konuyu inceleyen Keddie (2012), diinyadaki farklilik ve
karmasikliktan kaynakli egitimsel sorunlarin esitlik ve kapsayicilikla ilgili egitimlerle ¢oziilebilecegi
sonucuna ulasmistir. Bu sonug¢ ¢alismanin bulgular: ile birebir uyumludur. Dogrudan dislanmay1
engelleyici ya da iletisime dayali etkinlikler kabullenme davrarislar icin yeterli degildir. Cilinkii
kapsayicilik oniinde yer alan en 6nemli sorunlardan biri de engel durumu ya da etnik kdkeninden
dolay1 dislanmadir (Molla, 2019; Besi¢, Paleczek, Rossmann, Krammer ve Gasteiger-Klicpera, 2018).
Dislama, 1rkgilik ve 6nyargi deneyimlerinin, miilteci 6grencilerin egitim deneyimleri iizerinde olumsuz
bir etkisi vardir (Baak, 2018; Roy ve Roxas, 2011). Onyarginin azaltilmasi; dgrencilerin demokratik
tutum ve degerleri kazanmalarini saglayarak farkli kiiltiir veya etnik gruplara veya bireylere daha
olumlu yargilara sahip olmasmi saglamaktadir (Banks, 1993). Calisma igerisinde gecici koruma
statiistinde olmayan ogrencilerin ve smnif Ogretmeninin demokratik tutum kazanmasi Jasmin’in
kapsanmasini olumlu etkilemistir. Ogretmen degerlendirme komitesi toplantilarina katilmis ve
kapsayicilik ile ilgili ¢alismayi siire¢ boyunca desteklemistir. Bu durum calismanin yiiriitiilmesinde
anahtar rol oynamustir. Ciinkii kapsayicilik {izerinde galismalar 6gretmenle birlikte devam ettiginde
anlaml olacaktir. Nitekim ¢alisma igerisinde 6gretmen ile bir¢ok kez calisilmis ve kapsayicilikla ilgili
bilgilerden yararlanmas1 saglanmistir. Boer, Pijl ve Minnaert (2011) ilkokul 6gretmenlerini kapsayici
egitime iliskin goriislerini degerlendirdigi ¢calismasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun olumsuz ya da
tarafsiz bir tutuma sahip oldugu bulgusuna ulasmistir. Unutmamalidir ki kapsayicilik ile ilgili
Ogretmen yetistirme programlarinda yeterli diizeyde bir pedagojik egitim yoktur. Ciinkii kapsayici
egitimi icine alan bir 6gretmen egitimi, okul-toplum iliskisi, 6grenci-6gretmenler ve yonetici isbirligi ve
diger kiiltiirleri tanima imkan1 sunar (Naidoo, 2013). Bacakova ve Closs (2013) kapsayic egitimle ilgili
Ogretmenlere egitim vermisler ve konu ile ilgili 6gretmen gelisiminde sistematik bir reform ihtiyac
oldugu bulgusuna ulagmislardir. Ayrica 6gretmenlerin kapsayicilikla ilgili bir sey bilip bilmedikleri
degil pratikte neler yaptigi onemlidir. Florian ve Linklater (2010), yaptig1 calismasinda Ogretmen
egitiminin Ogretmenlerin edindigi bilgi ve becerileri kapsayicilikta nasil uygulayacaklar1 iizerine
odaklanmasi gerektigini ifade etmistir. Diger taraftan bu sistematiklik ancak ulusal ve uluslararasi iilke
politikalarinin destegi ile miimkiindiir. McCarthy (2018), Tiirkiye’deki Suriyeli go¢men krizinde
uluslararas: egitim politikasinda gogmen krizinin 6gretimsel sorunlarini ¢6zmesi bakimindan politik
sikintilar oldugunu ifade etmistir.

Gecici koruma altindaki misafir 6grenci ile ilgili sorun alanlarinin temel nedenlerinden biri
Tiirkiye'ye kisa zamanda ¢ok fazla sayida Suriyelinin gelmis olmasidir. Bu gog¢ dalgasi toplumda ve
dolayisiyla okullarda da uyum ve kabullenme sorunlarinin ortaya ¢tkmasina neden olmaktadir (Erol ve
Ersever, 2014; Hek, 2005, Hopkins, 1996; Kutlu, 2015; McBrien, 2005). Arastirma yapilan okuldaki
ogrencilerin %18.7’si gogle gelen 6grencilerden olugsmaktadir. Her sinifta 1-5 arasinda gegici koruma
altinda misafir 6grenci bulunmaktadir. Ayrica goriisme bulgularina gore bu 6grencilere UNICEF
tarafindan siirekli kirtasiye, giyim, pegete vb. yardimlar yapilmasi sinuftaki diger 6grencilerin bu
durumu sorgulamasina neden olmaktadir. Benzer sekilde gecici koruma statiisiindeki Suriyelilere
taninan haklar (Karasu, 2016) ve gecici koruma statiisiindeki Suriyelilere vatandaslik verilmesinin
glindemde olmasi (Erdogan, 2015) gibi nedenlerle toplumun gegici koruma statiisiindeki Suriyelilere
yonelik olumsuz bir tutum sergilemesine neden olabilmekte ve Tiirk toplumunda hak kaybina ugrama
algist yaratmaktadir (Islamoglu, Yildirimalp ve Iyem, 2017). Konu ile ilgili 8grenci gdriismeleri analiz
edildiginde disiplinleraras: 6gretim etkinlikleri sonrasinda Jasmin’i kabullenme davramniglarinin arttig:
bulgusu ortaya ¢ikmugtir. Diger taraftan dgrenciler Jasmin’e karsi olumsuz diisiincelerinin de farkina
vardiklarimi ifade etmiglerdir. Tiim bu ifadeler kabullenme tutumu ile ilgili gelismeler olarak
yorumlanabilir. Gozlem bulgularinda da benzer sekilde takim ¢alismasi sorun alan igerisinde yer alan
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karar alma siirecinde Jasmin’in fikrini alma, grup sorumluluklarini yerine getirme, isbirligi icinde
calisma davrarnislarinda uzun siireli disiplinleraras: gii¢ birligi iceren calismalardan sonra olumlu
gelismeler elde edildigi goriilmektedir. Banks (1993), farkli kiiltiirlerdeki Ogrenciler icin egitim
programi hazirlamak igin, igerigin biitlinlestirilmesinde, farkli disiplinlere ait anahtar kavramlarin,
ilkelerin ve genellemelerin, farkl kiiltiirler cercevesinde incelenerek biitiinlestirilmesini énermektedir.

Sonug olarak kapsayici okul toplulugu ve programlari olusturmanin oldukc¢a karmasik bir siireg
oldugunu ve igbirligine dayali ¢éziimler gerektirdigi sdylenebilir. Carrington ve Robinson (2006) bu
zorluklarin ¢6ziimii i¢in uzmanlardan olusan elestirel bir 6grenme toplulugunun énemli oldugunu
ifade etmistir. Elestirel topluluk i¢in ¢alisma igerisinde degerlendirme komitesi olusturulmus ve her
dongii sonras: siire¢ degerlendirilmistir. Ainscow, Howes, Farrell ve Frankham (2003) ise kapsayici
eylemlerin gelisiminin isbirligine dayali eylem arastirmalar ile anlasilabilecegini ifade etmektedir.
Eylem arastirmalar1 problemi bolgesel olarak ele alir ve deneyimlerinize dayali olarak ¢6zmeye ¢alisir
(Willis ve Edwards, 2014). Ayrica genelleme kaygis1 olmayan ve var olan sorunlara yerel ¢oziimler
arayan eylem arastirmasi ile siire¢ detayl izlenmistir. Bu siireg i¢in disiplinlerarasi eylem arastirmasi
modeli gelistirilmistir. Diger taraftan Ogretmenlerin, okullarin ve sistemlerin, 0grencilerin sahip
olduklar1 ihtiyaglarin ¢esitliligini daha iyi karsilayabilmeleri ve okul hayatinin her alaninda yer almalar:
gereklidir (UNESCO, 2001). Tiirkiye'nin yeni denkleminden dolay1 konu ile ilgili derinlemesine
calismalar yapilmasi zorunludur. Bu anlamda ¢alismanin ulusal bir baslangi¢ olmasi beklenmektedir.
Bu noktadan hareketle, farkli etnik koken, irk, din, dil cinsiyet, sosyal sinif vb. 6zelliklere sahip
ogrencilerin bulundugu okullarda kapsayict egitim, Ogrencileri sadece bilissel agidan degil, aym
zamanda duyussal olarak da kapsamasi iizerine biitiinsel kapsayic1 programlar gelistirilmesinin 6nemli
oldugu soylenebilir.

Oneriler

Bu arastirma Sosyal Bilgiler dersinde kapsayici egitim hedeflerine yonelik sorun alanlar
belirlenmis ve bu sorun alanlarina yonelik gelisimler eylem planlar ile izlenmistir. Ortaya ¢ikan
arastirma sonuglarina gore asagida yer alan Oneriler getirilmistir:

— Bu arastirmada kapsayici egitim sorun alanlarindan iletisim ve sosyal etkilesim, takim
calismasi, ortak haklara saygi sorun alanlari incelenmistir. Farkli arastirmalarda kapsayici
egitime yonelik farkli sorunlar incelenebilir.

— Disiplinleraras1 yaklasim uygulamalarmin yani sira farkli program gelistirme modelleri ile
kapsayici egitim hedeflerine yonelik sorun alanlari iizerinde ¢alisilabilir.

— Kapsayia egitim hedeflerine yonelik kritik bir 6neme sahip “ortak haklara saygl” temasina
yonelik farkl etkinlikler gelistirilebilir.

— Sosyal Bilgiler programinda farkli alanlardan uzmanlarla isbirligi ile gecici koruma
statiisiindeki 0grenciler ile ilgili olumlu ve olumsuz diisiinceler iizerinde ¢alismalar yapilabilir.

— Sosyal Bilgiler programinda farkli alanlardan uzmanlarla isbirligi ile gecici koruma
statiisiindeki 6grenciler ile ilgili yeni ¢alismalar yapilabilir.
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