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Egitim ve Bilim ted

Grafik, Sembol ve Resimlerden Yararlanilarak Olusturulan Sarki
Haritalarinin Okul Sarkilarimin Ogretimindeki Basariya Etkisi *

Cigdem Yigit !, Sezen Ozeke 2

Oz

Ulkemizde son yillarda ilkokul Ogretim Programlari gergevesinde
yaraticilig1 ve etkin 6grenmeyi esas alan pek ¢ok 6gretim stratejisi
gelistirilmis ve bu stratejiler gorsel materyallerle de desteklenerek
aktif bir 6grenme ortami olusturulmustur. Bu kapsamda, egitimin
farkli alanlarindaki derslerde kullanilan kavram ve zihin haritalar1
ile 6grencilerin derslere aktif olarak katilim1 hedeflenmistir. Daha
etkili bir Ogretimin gerceklesmesi icin kullamilan gorsel
materyallerin, bilgilerin somutlastirilmasinda, akilda kalicilik
diizeyinde ve dersin ilgi ¢ekici hale gelmesinde 6nemli rol oynadig:
bilinmektedir. Ilkokulda cogunlukla kulaktan sarki Ogretimi
yapilan 4. Sinifta, 6grencilerin biligsel gelisimleri dikkate alinarak
bilgilerin, hatta sarkilarin gorsel materyallerle desteklenip
sembolize edilerek Ogretilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bu
aragtirma ile, aragtirmaci tarafindan olusturulan sarki haritalarinin
okul sarkilarinin 6gretiminde ne Olgiide etkili oldugu, farkh bir
sarki ogretim yaklasimi olarak 6gretmen ve 6grenciler agisindan
uygulanabilirlik durumunun belirlenmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda Bursa ili Niliifer ilgesine bagl bir ilkokulda 2015-
2016 Giiz yariyilinda 4. Smiflardan secilen deney (N=25) ve kontrol
(N=23) gruplariyla 6 hafta siiresince uygulama gergeklestirilmistir.
Ikokul 4. Sinif Miizik Dersi C)gretim Programi gercevesinde 6 tane
sarki  segilerek aragtirmaci tarafindan haritalandirilmistir.
Uygulama Oncesinde ve sonrasinda arastirmact tarafindan
hazirlanan okul sarkilarmni o6grenme basaris1 Olgme araci
kullanilarak ©6n test ve son test yapilmistir. Ayrica sarki
haritalariin 6grenciler iizerindeki goriislerini belirlemek amaciyla
yine arastirmaci tarafindan sarki haritalarina yonelik &grenci
goriislerini Ol¢gme aract hazirlanmis ve son derste deney
grubundaki 6grencilere uygulanmistir. Verilerin analizi i¢cin Mixed
ANOVA Testi yapilmis ve bunun i¢in SPSS 23 paket programindan
yararlanilmigtir.  Arastirma sonucunda, deney grubundaki
Ogrencilerin sarkiy1 6grenme basarisinin, kontrol grubundaki
ogrencilerin sarkiy1r 6grenme basarisindan daha yiiksek oldugu,
bununla birlikte sarki haritalarinin akilda kaliciligr arttirdigy ve
ogrenciler tizerinde de olumlu bir etki biraktig1 goriilmiistiir.
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Giris
Saglikli ve her yoniiyle kendini gelistirmis toplumlarin olusmasi, kaliteli bir egitim sistemine
baghdir. Sanat egitimini de iginde barindiran bir toplumun, biiyiime ve gelisme yolunda giiglii bir
sekilde bicimlenecegi sOylenebilir. Son yillarda bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, 6grenme ve
O0gretme bicimlerinde de yeni arayislar ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Etkili bir 6gretimin
gerceklesmesinde, egitimin her alaninda oldugu gibi, miizik egitiminde de Ogrenme stratejilerinin
oldukga 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Sanat egitiminin 6nemli kollarindan biri olan miizik egitimi kisaca; miizikal davranis
kazandirma siirecidir (Ugan, 1994). Miizik egitimi, Ogrencinin miiziksel algilama yetenegini
cesitlendirmeli, 6grenciye ¢ok yonlii miizik yapma ve dinleme aliskanliklari kazandirmali ve 6grencinin
bireysel yeteneklerini gelistirmelidir (Ucan, 1994). Ayni zamanda o&grencinin aktif katiliminin
saglanmasiyla, miizigi yaparak ve yasayarak 6grenmesi hedeflenmelidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2007).

Genel miizik egitiminin en temel unsurlarindan biri olan sarki 0gretimi, miizik egitiminin
odagmi olusturmaktadir. Cok yonlii ve ¢ok boyutlu olan sarki 6gretimi, sdz-ezgi- ritim devinimi
icermektedir. Seviyeye uygun her sarki, ¢ocugun kendisini goriip bulmasini, sarkida kendini
yasamasini, gelistirmesini ve gerceklestirmesini saglar. Sarki ile dilini, konusmay1, dansiyla bedenini,
dinleme ile diisiinmeyi, dikkat etmeyi ve saygiy1r 6grenir. Sarkilar ¢ocuga oOzgiiven, sosyallesme,
calisma, 6grenme, basarma, doyum ve yaraticilik kazandirir (Gedikli, 2007). Yildiz ve Karakelle (2017)
ye gore, sarki soylemek tiim bu yonleriyle sadece miizik egitiminde degil, egitimin diger alanlarinda da
kullanilan énemli bir unsurdur.

Tiirkiye’de en sik kullanilan sarki 6gretim yontemleri kulaktan sarki 6gretim yontemi ve
notayla sarki Ogretim yontemidir. Notayla sarki ogretimi iki yolla yapilabilir: 1. Sarkinn iskeleti
kullanilarak nota ve sarki &gretimi, 2. Ritimsel okuma ve miiziksel okuma yoluyla nota ve sarki
Ogretimi. Kulaktan sarki 0gretim yontemi heniiz nota &gretimine ge¢memis olan okul Oncesi ve
ilkokulda uygulanmaktadir. Bu yontem de genellikle iki yolla yapilir:

1. Timiiyle 6gretim yoluyla sarki 6gretimi
2. Biitiin-Parca-Biitiin yoluyla sark: 6gretimi (Seyrek, 2012).

Timiiyle 6gretimde 6gretmen sarkiy1 birkag kez soyler ya da dinletir, daha sonra ¢ocuklarin
sOylemelerini ister. Bu yontem 6zellikle sozleri kisa, ezgisi yalin tekerleme, saymaca gibi sarkilarin
ogretiminde kullanilmaktadir. Biitiin-Parca-Biitiin yoluyla yapilan sarki 6gretiminde ise, 6gretmen
sarkiy1 biitiiniiyle sdyledikten ya da dinlettikten sonra pargalarina ayirarak kavratmaya calisir ve sonra
yine biitiiniiyle sOyleyerek sarkinin 6grenilmesini saglar. Sarkinin dogru 6grenilmesi bol bol tekrar
edilmesine baghdir. Bu tekrarlar sarkinin dogru o6grenilmesine yardimc: olacagi gibi, ¢ocuklarin
sikilmalara ve ilgilerinin dagilmasimna da neden olabilir. Bu konuda 6gretmen dikkatli olmals,
ilgilerinin dagilmasini engellemelidir (Seyrek, 2012).

Ayhan’a gore (2012), miizik 6gretiminde uygulanan sarki 6gretim yontemlerinin ¢aga uygun
olarak daha yaratict yontemlerle desteklenmesi gerekmektedir. Yaraticihig1 ve gorselligi etkin olarak
kullanan bir 6gretim yontemi ile daha kisa yoldan basariya ulasilacag: diisiiniilmektedir.

Sarki Ogretiminde c¢agdas ve yaratici yontemlerin yami sira, akilda kalicilik da {izerinde
durulmas: gereken 6nemli konulardan biridir. Ogrenme asamasinda bir bilginin hatirlanabilmesi i¢in
de bilginin sembollestirilip kodlanmas: 6nem tasimaktadir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Morton ve
Trehub (2007), yapilan arastirmalarda sarki s6zlerinin ezgiden daha iyi akilda kaldigini sdylemislerdir.
Sarkinin s6z ve ezgisiyle bir biitiin oldugu diistiniildiigiinde, bu durum bir sorun olarak algilanabilir.
Dolayisiyla sarki 6gretiminde sarkilarin biitiin olarak algilanmasina yonelik ¢alismalarin yapilmasi
hedeflenmelidir.
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Biitiiniin pargalarin toplamindan fazla oldugunu savunan Gestalt Ogrenme Kurami'na gore,
bireyin biitiinii parcalara bolerek degil, biitiinliik icerisinde algilamasi beklenir (Yokus ve Yokus, 2010).
Gestalt ekoliinde duyusal deneyimin temel birimlerini kaydetmek kadar, bu birimlerden anlaml
biitiinler olusturmanin da zihnin temel islevi oldugu diistiniilmektedir. Ornegin bir miizikal ezgideki
seslerin birbirinden bagimsiz sesler olarak degil, belli kurallar ¢ercevesinde organize edilmis seslerden
olusan bir biitiin olarak algilanmasi gibi (Alici, 2011). Kiigiikahmet'e gore (1994), Gestalt teorisi bilincin
biitiin olarak algilanmasina dayanan yararli bir diisiince bi¢imidir. Buna gore, 6gretmenin biitiinsel
algilamay1 kolaylastiracak 6grenme ortamini yaratmaya ¢alismasi onem kazanmaktadir.

Bruner'in miizikal yaklasimina gore, ¢cocuk bilissel gelisimin sembolik doneminde etkinlik ya
da algimin anlamini agiklayan sembolleri kullanir. Sembollerle yapilan ifadelendirmeler ile notalarin ve
ritmik kaliplarin resimler gibi gorsel arag olarak kullanilmas: saglanir (Erdal, 2012). Gorsel semboller,
Ogretim siireci etkinliklerinde yeni kazanimlarin ve yaraticiliklarin olusmasina katk: saglarlar. Gorsel
sembollerin 6grenmeyi kolaylastirmasi igin, nitelikli ve &gretim siirecinde etkili kullanilmas:
gerekmektedir (Ipek, 2003). Sesin sembole doniismesi de cok degerli ve yaratici bir etkinliktir. Grafik
cizimlerle seslerin tinisal ve ezgisel 6zellikleri grafik sembollerle gorsel hale getirilir (Morgiil, 2001). Bu
sekilde ezginin ve ezgiyi olusturan 6gelerin ¢ok daha kolay 6grenilmesi saglanabilir.

Miizik egitimi literatiiriinde “listening maps” ya da “musical maps” olarak da karsilastigimiz
“dinleme haritalar1” sesin gorsel materyallerle somutlastirilmasini saglayarak ¢ocugu dinlemeye
odaklamakta ve dinleme becerisini gelistirmektedir. Dinleme haritalar1 melodi, ritim, temalar, form,
niianslar gibi pek ¢ok miizik 6gelerinin resmedilmesini ya da grafik olarak sunulmasini saglamaktadir.
(Ozeke, 2010).

Egitimin farkli alanlarinda kullanilan ve bilgilerin daha somut yolla ifade edilmesine yardimci
olan diger harita yontemleri ise kavram haritalar1 ve zihin haritalaridir. Kavram haritalari, bilgilerin
grafik yoluyla organize edilerek sunulmasidir. Genellikle kavramlar, daire ya da kutu igine yazilarak,
kavramlar arasi iliskiler sematik olarak dogru bir sekilde kurulmaya c¢alisilir (Novak ve Canas, 2008).
Diger bir harita teknigi olan zihin haritalar1 ise hafiza, yaraticilik, 6grenme ve her tiirlii beyin islevine
uygun, gorsel ve grafiksel bir diisiince aracidir (Buzan, 2015). Zihin haritalar1 matematikgi, psikolog,
ayni zamanda bir beyin arastirmacisi olan Tony Buzan tarafindan gelistirilmis bir not alma teknigidir.
En 6nemli islevi ise bilgilerin organize edilmesini saglamaktir (Brinkmann, 2003) ve beynin her iki yarim
kiiresini kullanmay1 saglayan yaratici bir tekniktir (Buzan, 2015).

Tkokul cagindaki ¢ocuklar yas aralig1 olarak bilissel gelisim evreleri igerisinde somut islemler
doneminde yer almaktadir. Piaget, somut islem evresindeki ¢ocuklarin diisiince sistemlerinin somut
gercekler {izerine kuruldugunu ifade etmistir. Yetkin Ozdemir (2008) ve Cekirdekci ve Toptas (2011)
matematik alaninda Skemp’in 1987 yilinda yapilan bir ¢alismasimna yer vererek somut nesnelerin
¢ocuklarin soyut anlamalarini destekledigi goriisiinii vurgulamistir. Cekirdekg¢i ve Toptas (2011) bu
calismadan yola c¢ikarak, soyut kavram ve iliskilerin ¢ocuklar i¢in somut hale getirilmesinin ancak
Ogretim materyallerinden yararlanilarak gerceklestirildigini ve bu materyallerin ¢ocuklarin duyularim
harekete geciren gorsel nesneler olarak kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

Tiirkiye’de egitim-6gretim alaninda daha kapsamli hale getirilmis olan 2006 flkogretim Miizik
Dersi Ogretim Programi, uygulama agisindan 6nemli kazamimlarin elde edildigi bir programdir. Bu
programi uygularken simif dgretmenlerine de énemli gorevler diismektedir. flkokul dérdiincii sinuf
miizik dersi programinda Dinleme-Soyleme-Calma, Miiziksel Alg: ve Bilgilenme, Miiziksel Yaraticilik
ve Miizik Kiiltiirii olmak tizere dort tane 6grenme alan: bulunmaktadir. Dérdiincii sinifta nota 6gretimi
basladig1 halde nota, 6grenciler igin soyuttur. Bu yas grubundaki 6grencilerin gelisim donemleri iginde
somut iglemler doneminde olmalarindan dolayl, onlara verilecek her bilgi somutlagtirilarak
verilmelidir. Sembollerin daha c¢abuk kavrandig1 dordiincii siuf diizeyindeki 6grenciler icin grafik,
sembol ve resimlerden olusan bir harita, sarki 6gretimini daha ilgi ¢ekici kilabilecegi, boylelikle siufin
tamamini aktif 6grenmeye sevkedebilecegi diisiiniilmektedir.
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Literatiire bakildiginda; Levy (1983), eserlerin genel yapisini ve form 6zelliklerini gorsel olarak
gostermek amaciyla, miizikal bir grafik modeli olusturmustur. Eserlerdeki pasajlarin hatirlanmasin
saglamak igin grafikler, akor sembolleri, ritmik saplar, agiklayici kelimeler ve resimlerden
yararlanmistir. Pound ve Harrison (2002), seslerin grafiksel olarak temsil edilmesinin ¢ocuklardaki
miiziksel fikirlerin gelistirilmesinde énemli bir yer tuttugunu belirtmislerdir. Bu nedenle yetigkinlerin
cocuklarin fikirlerini sembolik bir formda ifade etmesine yardimci olmalar1 gerektigini, bunun igin
¢ocuklara miizik dinlerken kalemler vererek kagitlara ya da yazi tahtalarin miizikal fikirleri not etmeleri
saglanarak farkli desen, tini, hiz ve ses perdelerinin haritalar yoluyla temsil etmelerine olanak
saglanmali goriisiinii ortaya koymuslardir. Weyde ve Wissmann (2004), bazi miizikal fikirlerin harita
yoluyla sunulabilecegini belirtmislerdir. Diger soyut konularda oldugu gibi, miizikte de haritalar
yoluyla miiziksel fikirlerin ve bunlarin birbirleriyle iligkilerinin gorsel olarak ortaya konmasinin bilissel
agidan uygun oldugunu da ifade etmislerdir. Harita kullanilmasiyla miizigin gerceve igine alindigini,
bu sayede miiziksel fikirlerin ve birbirleriyle iligkilerinin somut hale getirildigini belirterek, miizikte
harita kullanmanin 6nemli bir gereksinim oldugunu ve bu konuda daha fazla arastirma yapilmasi
gerekliligini ortaya koymuslardir. Shockley (2006), bir eserin o6grenilmesinde herhangi bir asamada
harita kullanilabilecegini ve bu yontem ile farkh bir bakis agis1 kazandirilabilecegini sdylemistir. Blair
(2006), yaptigr doktora tezinde miizigi anlama ve miizikal haritalama siireci arasindaki iligkiyi
incelemistir. Bu ¢alismada miizikal haritalar 6grencilerin miizik etkinliklerini yaparken bir arag olarak
kullanilmigtir. 6 tane Ilkdgretim 5. Siuf dgrencisine énce miizik dinletilmis, miizigi anlamalart
saglanmis daha sonra miizigin onlarda biraktig1 etkiye gore kendi hikayelerini olusturmalari, hikayeyi
eyleme yansitmalar1 soylenmistir. Olusturulan hikayeye gore de miizigi haritalamalar1 istenmistir.
Arastirma sonunda 6grencilerin miizikal fikirleri haritalama yoluyla ifade edebilmeyi 6grendikleri ve
miizigi daha iyi anladiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Miizik egitimine katki saglayabilecegi diisiiniilen ve sarki 6gretiminde farkhi bir yaklasim
olarak hazirlanan sarki haritalariin okul sarkilariin 6gretiminde ne derece basarili olup olmadigy,
aragtirilmasi gereken bir konu olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda ilkokul dérdiincii sinif diizeyinde
grafik, sembol ve resimlerden yararlanilarak olusturulan sarki haritalar: yoluyla yapilan sarki 6gretimi
ile, kulaktan sarki 6gretim yontemindeki 6grenci basarisi arasinda anlamh bir fark olup olmadigimnin
belirlenmesi arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu arastirma ile, arastirmaci tarafindan olusturulan sarki haritalarmin okul sarkilarinin
Ogretiminde ne Olclide etkili oldugu, farkli bir sarki 6gretim yaklasimi olarak ogretmen ve 6grenciler
acgisindan uygulanabilirlik durumunun belirlenmesi amacglanmistir. Olusturulan sarki haritalar ile
sarkilarin etkili bir sekilde 6gretilmesi hedeflenmistir.

Bu arastirma, sarki 6gretimine yeni bir yaklasim getirecegi, yaratici ¢calismalar1 destekleyecegi,
kaliciligr olumlu yonde etkilecegi ve haritalar yoluyla yapilan sarki 6gretiminin miizik egitimine katk:
saglayacag: diistincesiyle 6nem tasimaktadir. Ayni zamanda daha 6nce “sarki haritasi”na yonelik bir
¢alismanin yapilmamis olmasi da literatiire katk: saglamasi agisindan arastirmaya énem katmaktadir

Yontem

Bu arastirmada, sarki Ogretiminde kullanilacak sarkilarin haritalandirilmas: sirasinda bir
grafik-tasarim uzmarmyla calisilarak “freehand”, “photoshop” ve “paint” programlarindan
yararlanilmistir. Her sarki, notalari, ses yiikseklikleri ve siire degerleri dikkate alinarak belirlenen
sembollerle grafik haline getirilmis ve haritalara sarkilarin sozlerini hatirlatacak resimler eklenmistir.
Sarki haritalarinda ayrica, sark: icinde gecen temel miiziksel isaretlere de yer verilmistir (tekrar isareti,
Olcti birimleri, giirliik isaretleri, senyo isareti vb.). Sarki haritasindaki semboller sarkilarin sozlerine gore
cesitlilik gostermekle birlikte, baz1 ortak semboller sark: haritalarinda ayni sekilde kullanilmistir. Bu
semboller olusturulurken bir vurusluk dortliik notalar uzun ¢izgiyle ( ), yarim vurusluk sekizlik notalar
kisa cizgiyle ( _ ) gOsterilmistir. Yine bir vurusluk sus isaretleri biiyiik carp: isaretiyle (X), yarim
vurusluk sus isaretleri kiigiik carpi isaretiyle (x) gosterilmistir. Genellikle sarki haritalarinda yer alan
biiyiik semboller uzun siireli seslere, kiiciik semboller de kisa stireli seslere yonelik diizenlenmistir.
Sarkidaki staccato (kesik kesik) soylenmesi gereken notalar ise nokta (.) isaretiyle sembollestirilmistir.
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Sarki haritalarini siifta uygulayabilmek igin bir matbaada 60x90 dlgiilerinde biiyiitiilerek uygulamaya
hazir hale getirilmis ve deney grubundaki 6grencilere dagitilmak iizere A4 boyutunda ¢ogaltilmistir. 6
hafta boyunca miizik egitimi ilkeleri dogrultusunda iki grupta da her ders yumusama caligmalari, nefes
calismalar1 ve ses agma calismalar1 yapilmis ve sarki 6gretimi gergeklestirilmistir. Deney grubunda
sarki haritalari ile, kontrol grubunda ise kulaktan sarki 6gretim yontemi ile sarkilar 6gretilmistir.

Sarki 6gretiminin pekismesi i¢in her ders sonunda ve bir sonraki ders basinda 6grenilen sarki,
istekli 6grenciler tarafindan soyletilerek tekrarlanmistir. Uygulama siireci boyunca yapilan her ders
kamera ile kaydedilmistir.

Bu calismada grafik, sembol ve resimlerden yararlanilarak olusturulan sarki haritalariin, okul
sarkilarinin 6grenilmesinde basariya etkisini belirlemek amaciyla yontem olarak {i¢ bagimsiz
degiskenin ele alindigr faktoryel desen kullanilmistir. Arastirmadaki degiskenler Grup,
Ogrenme/Hatirlama ve Test ve degiskenleridir. Faktdryel desenler, en az iki bagimsiz degiskene ve bir
bagimli degiskene sahip olan deneysel desenlerdir (Biiyiikoztiirk, 1997).

Bu arastirmada uygulanan 2x2x2 karisik ol¢iimler iceren ¢ok yonlii varyans analizi (Mixed
ANOVA) ile aragtirmadaki ii¢ bagimsiz degiskenin ana etkisi ve birbirleriyle olan etkilesimleri ayrintili
olarak incelenmek istenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Bursa ili Niliifer ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh
Emir-Koop [Ikokulu'nda rastlantisal olarak secilen iki dordiincii siniftan olusmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunda rastlantisal olarak secilen dérdiincii siniflardan biri deney grubunu, digeri ise kontrol
grubunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak grafik, sembol ve resimlerden yararlanilarak olusturulan
sarki haritalarmin okul sarkilarinin 6grenilmesindeki basariya etkisini 6l¢gmek amaciyla arastirmact
tarafindan on test- son test 6l¢me araci gelistirilmistir. (5) ¢ok iyi, (4) iyi, (3) orta, (2) ortanin alti, (1) zayif
olmak {tizere 5li dereceli 6l¢gme araci hazirlanmistir. Bu arastirmada kullanilan 6l¢gme aracindaki 18
madde, 6grenmedeki kaliciligr da dlgebilmek igin ikiye ayrilarak degerlendirilmis, ilk 9 maddede yeni
Ogrenilen sarkidaki basari, diger 9 maddede ise daha Once Ogrenilen sarkidaki basari Olgiilmek
istenmistir. Olgme aracindaki maddeler 6grencinin sarkiy1 6grenme basarisini ortaya koymaya dayanan
bilissel davranislar1 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmistir (Tonalite, ses yiikseklikleri, siire degerleri,
sarki sozleri, miiziksel isaretler). Arastirmada olusturulan sark: haritalarinin 6grenciler tizerindeki
duyussal etkisini belirlemek amaciyla da arastirmaci tarafindan sarki haritalarina yonelik 6grenci
goriislerini 6lgme araci hazirlanmig ve son derste deney grubunda uygulanmistir. “Tamamen
katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen katihiyorum”, “Katilmryorum” ve “Hi¢ katilmiyorum” olmak
iizere yine 5’li dereceli 6l¢gme aract hazirlanmistir. Arastirmadaki 6l¢me araci olusturulurken 6lgiilmek
istenilen davranslarin uygun olup olmadigin belirlemede biri 6gretim iiyesi, biri 6gretim gorevlisi,
digeri de miizik 6gretmeni olmak {izere {i¢ uzmanin goriislerine basvurulmustur. Alinan goriisler
dogrultusunda yapilan degisikliklerle birlikte hazirlanan Slgme araci, 6n test ve son testte uygulanmaya
hazir hale getirilerek 6l¢me aracinin gegerligi saglanmistir. Uygulamanin yapildigr her derste, siuf
Ogretmenlerinden de dersle ilgili goriislerini almak tizere A4 dosya kagidina 6grencileri ve dersi
gozlemleyerek diisiincelerini yazmalar1 istenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada uygulama siirecinin basinda birinci hafta, o giin arastirmaci tarafindan 6gretilen
sarki ile daha Once simif 6gretmenleri tarafindan 6gretilen sarkilardaki basariy1r 6l¢gmek icin on test
yapilmis ve dgrencilerden 6grendikleri iki sarkiy1 sdylemeleri istenmistir. On test yapilirken her iki
grupta kulaktan sarki 6gretim yontemi kullanilmistir. 6 hafta sonunda 6grencilerden yine tek tek o giin
Ogretilen ve daha once Ogretilen sarkilardan birini kura cekerek sdylemeleri istenmis ve son test
uygulanmistir. Her iki test kamera ile kaydedilmistir. Kamera kayitlar1 6n test ve son test
puanlayicilaria gonderilmis, puanlayicilardan gelen verilerin analizi ise 2x2x2 Karigik Olgiimler Igin
Mixed ANOVA testi ile yapilmis, 6n test ve son testte 3 ayr1 puanlayicinin degerleri SPSS 23 paket
programda girilerek sonuglar tablolagtirilmistir. Istatistiksel anlamlilik igin 0.05 anlamhlik diizeyi
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secilmistir. On test ve son test degerlendirmeleri, bir 6gretim gorevlisi, bir aragtirma gorevlisi ve bir de
Ogretmen olmak tizere 3 ayr1 puanlayici tarafindan gerceklestirilmistir. Her bir testte farkli puanlayicilar
yer almigtir.

Sarki haritalaria yonelik 6grenci goriislerini ortaya koyan 6lgme araci 6. Haftanin sonunda
deney grubuna ders sonunda uygulanmis, her bir goriisiin madde puan ortalamasi ve standart
sapmalar1 alinarak tablo haline doniistiiriilmiistiir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan puanlayicilar arasindaki uyumu ve arastirmanin giivenirligini
gosteren Kendall W Testi, deney ve kontrol gruplar1 arasindaki varyanslarin esitligini sinayan Levene
Testi ile 2x2x2 Karisik Olciimler Icin Mixed ANOVA Testi'nin istatistiksel sonuclarin gOsteren
bulgulara yer verilmistir. Ayrica sarki haritalariin 6grenciler tizerindeki duyussal etkisini belirleyen
madde puan ortalamasi sonuglarina da yer verilmistir. Istatistiksel anlamlilik igin 0.05 anlamlilik diizeyi
secilmistir.

Puanlayicilar Arast Uyumu Gésteren Kendall W Testi Sonuglart
Tablo 1’de 3 puanlayicinin 48 6grenciye verdigi notlar arasindaki uyuma iliskin olarak Kendall
W degerleri verilmistir.

Tablo 1. Puanlayicilar Aras1t Uyumu Gosteren Kendall W Testi Sonuglar:

N w df P
On Test A 3 ,837 47 <,001
On Test B 3 ,792 47 <,001
On Test Genel 3 ,861 47 <,001
Son Test A 3 ,942 47 <,001
Son Test B 3 ,863 47 <,001
Son Test Genel 3 ,943 47 <,001

A = Ol¢me aracinda yer alan ve o giin 6grenilen sarkiya yonelik olan ilk 9 sorudan olusan boliim.
B = Ol¢me aracinda yer alan ve daha 6nce 6grenilen sarkiya yonelik olan ikinci 9 sorudan olusan boliim.

Tablo 1" de goriildiigii tizere, puanlayicilarin "On Test A" (W =0,837), "On Test B" (W = 0,792),
"On Test Genel" (W = 0,861), "Son Test A" (W = 0,942), "Son Test B" (W =0,863), "Son Test Genel" (W =
0,943) i¢in verdigi puanlar arasinda anlamli uyum bulunmustur (p <,001).

On Test ve Son Test Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar
Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin on test ve son test puanlarinin ortalama ve standart
sapma sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 2. On Test ve Son Test Puanlarmin Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

Grup Test N M* SD
On Test A 25 24,39 7,30
On Test B 25 28,21 5,79

Deney On Test Genel 25 52,60 11,98
Son Test A 25 29,83 8,82
Son Test B 25 38,11 4,68
Son Test Genel 25 67,93 11,86
On Test A 23 28,41 7,71
On Test B 23 27,49 7,75

Kontrol On Test Genel 23 55,90 14,77
Son Test A 23 19,99 8,25
Son Test B 23 30,87 6,87
Son Test Genel 23 50,86 11,91

A = Ol¢me aracindaki o giin 6grenilen sarkidaki basariy1 dlgen ilk 9 madde.
B = Ol¢me aracindaki daha 6nce Ogrenilmis olan sarkidaki basarry1 dlgen son 9 madde.
* Testlerin A ve B boltimleri 45 puan {izerinden, genel testler 90 puan {izerinden degerlendirilmistir.
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Tablo 2'de goriildiigii tizere kontrol grubunun 6n test genel puaninin (M = 55,90) deney
grubunun (M = 52,60) biraz iizerinde olmasina ragmen, deney grubunun son test genel puanmnin (M =
67,93) kontrol grubundan (M = 50,86) daha fazla oldugu goriilmektedir.

Olgme aracindaki daha 6nce 6grenilen sarkinin basarisii lgen B boliimiiyle ilgili puanlara
bakilacak olursa, her iki grubun son test puanlarinin 6n test puanlarina gore daha yiiksek oldugu ancak,
kontrol grubunun daha 6nce 6grenilen sarkiy1 hatirlamayla ilgili son test puaninin deney grubundan
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney grubundaki sarkiy1 6grenme basarisinin kontrol
grubundan daha fazla oldugunu soylemek miimkiindiir.

Varyanslarin Esitligini Sitnayan Levene Testi Sonuclart
Tablo 3’te deney ve kontrol gruplar arasindaki varyanslarin esitligini sinayan Levene Testi
sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3. Varyanslarin Esitligini Sinayan Levene Testi Sonuglari

F df1 df? P

On Test A 0,017 1 46 ,898
On Test B 0,360 1 46 552
Son Test A 2,290 1 46 137
Son Test B 2,198 3 127 ,145

Tablo 3’de goriildiigii lizere, Levene Testi sonucunda deney ve kontrol gruplari arasindaki
varyansin On Test A, On Test B, Son Test A ve Son Test B icin esit kabul edilebilecegi, dolayisiyla
varyanslarin esitligi varsayiminin saglandig belirlenmistir. Bu test varyans 6l¢timlerinin yapilabilmesi
i¢in varyanslarin esitliginin saglanmasi gerektigini gostermektedir.

Gruplar Arasindaki Farki Gésteren ANOVA Tablosu
Tablo 4'te diger degiskenler goz ardi edildiginde grubun ana etkisini belirleyen analiz sonucu
verilmigtir:

Tablo 4. Gruplar Arasindaki Farki Gosteren ANOVA Tablosu

SS af MS F p
Grup 568,652 1 568,652 4,875 ,032
Residual  5365,734 46 116,646

Tablo 4.”de deney ve kontrol gruplar: arasindaki fark: gosteren ANOVA tablosuna gore, diger
degiskenler goz ardi edildiginde (On Test ve Son Testin genel ortalamasina bakildiginda) deney
grubunun (M = 30,133 [45 {izerinden]) kontrol grubundan (M =26,688) anlaml1 olarak daha yiiksek puan
aldig1 goriilmektedir, F = 4,875, p =,032.

Gruplar Icindeki Farklart Gosteren ANOVA Tablosu
Tablo 5’te gruplar igindeki farklar1 gosteren ANOVA tablosuna gore degiskenlerin ana etkileri
ve birbirleriyle etkilesimleri gosterilmistir.

Tablo 5. Gruplar I¢indeki Farklari Gosteren ANOVA Tablosu

SS Df MS F P

Ogrenme/Hatlrlama 1459,733 1 1459,733 66,590 <,001
Ogrenme/Hatlrlama x Grup 13,659 1 13,659 0,623 ,434
Residual 1008,369 46 21,921

Test 317,092 1 317,092 7,283 ,010
Test x Grup 1243,481 1 1243,481 28,559 <,001
Residual 2002,850 46 43,540

Ogrenme/Hatlrlama x Test 790,854 1 790,854 28,872 <,001
Ogrenme/Hatlrlama x Test x Grup 161,512 1 161,512 5,896 ,019
Residual 1260,034 46 27,392
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Tablo 5'de 6grenme/hatirlama, 6grenme/hatirlama-grup, test, test-grup, 6grenme/hatirlama-
test ve 0grenme/hatirlama-test-grup etkilesimleri ayrintili olarak ele alinmugtir.

Ogrenme/Hatirlama’nin Ana Etkisi

Diger degiskenler goz ardi edildiginde 6grenme/hatirlamanin ana etkisini belirleyen analiz
sonucu asagidaki gibidir:

Ogrenme/Hatirlama’nin (Par¢amin heniiz 6grenilmis ya da daha énce 6grenilmis olmasinin)

alinan puan tizerindeki ana etkisi anlamh bulunmustur F(1, 46) = 66,590, p <,001.

35

30

Ogrenme Hatirlama

Sekil 1. Ogrenme/Hatirlama Arasindaki Fark

Sekil 1’de goriildiigii lizere 6grencilerin daha 6nceden 6grenmis olduklari parcadan aldiklar
puan (M = 31,171) heniiz 6grendikleri parcadan aldiklar1 puandan (M = 25,651) yiiksektir. Buna gore
ogrencilerin daha 6nce 6grendikleri sarkidaki basarilar1 yeni 6grendikleri sarkidaki basaridan daha
fazladir denilebilir.

Ogrenme/Hatirlama ve Grup Etkilegimi
Diger degiskenler g6z ardi edildiginde 6grenme/hatirlama ve grup etkilesimini belirleyen
analiz sonucu asagidaki gibidir:

Ogrenme/Hatirlama (Sarkinin heniiz 6grenilmis ya da daha 6nce 6grenilmis olmasi) ve Grup
(Deney ya da Kontrol grubu olma) etkilesimi istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir F(1, 46) = 0,623,
p = ,434. Sekil 2'de goriildiigii {izere, sarkiy1 6grenme basarisi ile hatirlama basarisi arasindaki fark
gruplara gore degismemektedir.
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Sekil 2. Ogrenme/Hatirlama Arasindaki Farkin Gruplara Gore Degisip Degismeme Durumu
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Testin (On test — son test) Ana Etkisi

Diger degiskenler goz ardi edildiginde testin ana etkisini belirleyen analiz sonucu asagidaki
gibidir:

Testin (On Test ya da Son Test olmasinin) alinan puan iizerindeki ana etkisi anlamh
bulunmustur F(1, 46) = 7,283, p =,010.

On Test Son Test

Sekil 3. On Test ve Son Test Arasindaki Fark

Sekil 3'de Ogrencilerin son test puanlarinin (M = 29,697) 6n test puanlarindan (M = 27,125)
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Test ve Grup Etkilesimi

Diger degiskenler goz ardi edildiginde test ve grup etkilesimini belirleyen analiz sonucu
asagidaki gibidir:

Test (On Test ya da Son Test) ve Grup (Deney ya da Kontrol grubu) etkilesimi istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur F (1, 46) = 28,559, p <,001.
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# Ceney @ Kontrol
Sekil 4. On Test ve Son Test Arasindaki Farkin Gruplara Gore Degisip Degismeme
Durumu

Sekil 4'de goriildiigii {izere deney grubunda on test (M = 26,300) ve son test (M = 33,967)
arasinda gelisme gozlenirken kontrol grubunun on testteki basaris1 (M = 27,949) son testte (M = 25,428)
dismiigtiir.

Ogrenme/Hatirlama ve Test Etkilesimi

Diger degiskenler goz ardi edildiginde 6grenme/hatirlama ve testin etkilesimini belirleyen
analiz sonucu asagidaki gibidir:
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Ogrenme/Hat1rlama ve Test etkilesimi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur F(1, 46) = 28,872,

p <,001.
25
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PnTest @ son Test

Sekil 5. Ogrenme/Hatirlamanin On Test ve Son Teste Gore Degisip Degismeme Durumu

Sekil 5’de hatirlama puaninin artarken (On Test M = 27,853; Son Test M = 34,488) 6grenme
puaninin (C)n Test M = 26,396; Son Test M = 24,906) diistiigii goriilmektedir.

Ogrenme/Hatirlama, Test ve Grup Etkilesimi

Diger degiskenler goz ard1 edildiginde 6grenme/hatirlama, test ve grup etkilesimini belirleyen
analiz sonucu asagidaki gibidir:

Ogrenme/Hatirlama x Test x Grup etkilesimi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur

F (1, 46) = 5,89, p = ,019.
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Sekil 6. Ogrenme/Hatirlama, Test ve Grup Etkilesimi

Sekil 6’da goriildiigii ilizere deney grubunda &grenme ve hatirlamaya yonelik son test
puanlarinda artis olmustur. Sarkiyr hatirlamaya yonelik puanlarindaki artisin, sarkiyr 6grenme
puanlarindaki artistan fazla oldugu goriilmektedir. Sekil 6’da kontrol grubunda sarkiyr hatirlamaya
yonelik son test puanlarinda bir miktar artis olurken, sarkiy1 6grenmeye yonelik son test puanlarinda
diisiis gozlenmistir. Sekil 6’da daha dnce 6grenilen sarkilar ile yeni 6grenilen sarkilarin basari puanlar
arasindaki farkin (hatirlama ile 6grenme arasindaki farkin) 6n test — son test arasindaki degisimi deney
ve kontrol grubunda farklilik gostermektedir.
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On test ve son testte farkli puanlayicilar yer almistir. Punlayicilarin degerlendirmeye yonelik
farkli bakis acilarinin kontrol grubundaki on test — son test arasindaki puan diisiisiinii etkiledigi
diistintilmektedir.

Sark: Haritalarinin Ogrenciler Uzerindeki Duyussal Goriislerini Gosteren Tablo
Tablo 6’da sark: haritalarmin 6grenciler iizerindeki duyussal etkisi madde puan ortalamalar:
almarak gosterilmistir:

Tablo 6. Sarki Haritalarinin Ogrenciler Uzerindeki Duyussal Goriislerini Gosteren Tablo

£ = o
s 0§ . F Z : s £
£ S S g3 =X w5 B &
w s 5> > g =S = = 2 A~ g @
Ogrenci Goriigleri £ = = g 3 g E 2§ =
=3 S a S = 5 TE '§
-
M ¥ 30 =
f % f % f % f % f % n
1-Sarki haritalari ilgimi gekti. 23 8846 2 769 1 3,85 484 0,46
2-varka haritalan bana gereksiz 5 30 1 38 2 769 19 7308 177 145
geldi.
3-Sarki haritasindaki
sembollerle ezgiyi daha iyi 19 73,08 4 1538 2 7,69 1 3,85 454 0,93
hissettim.
4-arks haritalarin takip 1 38 2 7,69 2 769 21 80,77 1,46 1,08
etmekte zorlandim.
-Sarki hari taki k
5-garkt haritasin takip ederek ) o) () o0 ) 55 1 3,85 4,69 087
sarki soylemek ¢ok zevkliydi.
6-Sarki haritalariyl 1
sarkiharitalariylayapilan =) 0y 0r g 355 5 769 1 385 4,65 092
miizik dersinde hi¢ sikilmadim.
7-Sarki haritalar1 bana yaratici 2 769 2 769 3 1154 19 73,08 165 127

gelmedi.

8-Sarki haritalar1 bende bagka
sarkilarin haritasini olusturma 11 4231 3 1154 2 769 1 385 9 3462 3,23 1,78
istegi uyandirdi.

9-Sarki haritalar: sayesinde

N 21 80,77 3 11,54 2 7,69 4,73 0,59
miizik dersine ilgim artt1.
10-Sarki haritalariyla yapilan
miizik dersinde sikildigimi 1 38 2 769 23 8846 1,15 0,46

hissettim.

Tablo 6’da madde puan ortalamalarma bakildiginda, sarki haritalar1 kullanilan grupta
4,84 madde puan ortalamasiyla sark: haritalarinin 6grencilerin oldukga ilgisini ¢ektigini sdyleyebiliriz.
4,73 madde puan ortalamasiyla sarki haritasi kullanilan derse karsi 6grencilerin ilgisinin arttigini,
4,69 madde puan ortalamasiyla 6grencilerin sarki haritasiyla sarkiyr sdylemekten keyif aldiklarin,
4.65 madde puan ortalamasi ile derste hi¢ sikilmadiklarini ve 4,54 madde puan ortalamasiyla da sark:
haritasiyla ezgiyi daha iyi hissettiklerini sdylemek miimkiindiir. 3,23 madde puan ortalamasiyla, sarki
haritalarnin bagka sarki haritalar1 olusturma istegi uyandirma durumu, Ogrencilerin derslerde
yaraticiliklarimi gelistirme konusunda istekli olduklarimi ancak; bu konuda desteklenmesi gerektigi
sonucunu diisiindiirmiistiir. Genel olarak sarki haritalariin 6grenciler {izerinde olumlu etki biraktig:
sOylenebilir.
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Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmadaki bulgulardan elde edilen sonuglar dahilinde; 2015-2016 Egitim-Ogretim

Yilinda 6 hafta siire ile yapilan sarki 6gretimi siireci sonucunda;

Deney grubunun hem sarkiy1 6grenme, hem de sarkiy1 hatirlamada kontrol grubundan daha
basarili oldugu, bununla birlikte deney ve kontrol gruplar: arasinda 6grenme agisindan olusan
farkin, hatirlama agisindan olusan olan farka esit oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencilerin
daha once 6grendikleri sarkiy1 hatirlamaya yonelik basarilari ile sarkiyr 6grenmeye yonelik
basarilar: arasindaki farkin gruplara gore degismedigi sOylenebilir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerdeki on test ve son test puanlar1 arasindaki gelismenin,
kontrol grubunda bulunan 6grencilerdeki 6n test ve son test puanlar1 arasindaki gelismeden
daha fazla oldugu, dolayisiyla sarkiyr 6grenme ve hatirlama agisindan deney grubundaki
0grencilerin basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Deney grubundaki 6grencilerin daha once 6grendikleri sarkiy1 hatirlamaya ve yeni sarkiy1
O0grenmeye yonelik on test ve son test arasindaki gelismenin, kontrol grubundaki 6grencilerden
fazla oldugu gorilmiistiir.

Deney grubunda genel anlamda sarki haritalariyla yapilan sarki 6gretiminin 6grenme
tizerindeki etkisinin, hatirlama {izerindeki etkisinden fazla goriilmiistiir. Buna gore sarki
haritalarinin hem 6grenme, hem hatirlama {izerinde etkili oldugu ancak; sarkiy1r 6grenme
tizerindeki etkisinin daha fazla oldugu soylenebilir.

Geleneksel yontemle sarki 6gretimi yapilan kontrol grubunda sarkiy: hatirlama basarisinda
onemli bir gelisme kaydedilmezken, sarkiy1 6grenmeye yonelik basarilarinda 6nemli bir diistis
oldugu goriilmiistiir. Bu diisiisiin farkli puanlayicilardan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Sarki haritalariyla yapilan sarki 6gretiminde sarkilarin daha etkin bir sekilde 6grenildigi ortaya
¢ikmustir. Sarki haritalarinin, gorsel materyal olarak O0gretime katilmasiyla birlikte, sarkiy:
0grenme ve hatirlama yoniinde 6grencilerin basarilarinda 6énemli bir rol oynadigi sonucuna
ulasildig1 s6ylenebilir.

Yapilan deneysel arastirmada, grafik, sembol ve resimlerden yararlanilarak olusturulan sarki
haritalarmin okul sarkilarmin 6gretimindeki basariya etkisinde deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlaml fark goriilmiigtiir.

Sarki haritalariin 6grenciler {izerinde duyussal etkisini belirlemek i¢in 6grencilerden alinan

goriisler dogrultusunda;

Sarki haritalarinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi,
C)grencﬂerin sarki haritalarindaki sembollerle ezgiyi daha iyi hissettikleri,
C)grencﬂerin sarki haritalarini takip etmekte zorlanmadiklari, hatta zevk aldiklars,

Sarki haritalar1 sayesinde 6grencilerin miizik dersine ilgisinin arttig1 ve 6grencilerin derste hig
sikilmadiklar1 sonucuna varilmigtir.

Cagdas egitim anlayisinda; bilgilerin biitiinsel yaklasim iginde verilmesiyle, yapilandirmaci

yaklagimin desteklendigi ve program gerekleri dogrultusunda sarki haritalarmin sarki 6gretiminde
daha etkili bir grenme-6gretme ortami hazirladigi sdylenebilir. Ozellikle nota &gretimine heniiz

gecilen ve c¢ogunlukla kulaktan sarki ogretiminin aktif olarak kullanildigr ilkokul 4. Siuf miizik
derslerinde, bu yonteme alternatif bir bakis acis1 getiren sarki haritalari; [lkogretim 4. Stmf Miizik Dersi
Ogretim Programinda yer alan 6grenme alanlari icinde “Dinleme-Soyleme-Calma” grenme alaninda
cocuklar1 aktif dinlemeye yonlendirip sarkiyr dogru sdylemeye sevkederek, “Miiziksel Algi ve
Bilgilenme” 6grenme alaninda da ¢ocuklarin ses yiiksekliklerini grafik i¢inde gormelerine ve sesleri

grafikle gostermelerine, ayn1 zamanda seslerin temel 6zelliklerini ayirt etmelerine yardimcr olarak bu
O0grenme alanlar1 igindeki kazanimlarin gerceklesmesine katki saglamistir. Tiim bunlarin yaninda sarki
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haritalari, ¢ocuklar1 yaraticiliga itmis ve grafik yapma konusunda heveslendirdigi gozlemlenmistir.
Ayrica Blair (2006)'in miizikal haritalama siirecinin 6grencilerin miizigi daha iyi algiladiklar1 ve
anladiklarini ortaya ¢ikaran arastirmasinda oldugu gibi, bu arastirmada da sark: haritalariyla ezgilerin
daha iyi hissedildigi ve 6grenmeye olumlu yonde etki sagladig: ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda Levy
(1983)yin olusturdugu grafik modelinde oldugu gibi, sarki haritalarinda da grafik, sembol ve
resimlerden yararlanilarak sesler gorsel olarak somutlagtirilmig ve miizigin akilda daha fazla kalmasi
saglanmustir.

Yukarida belirtilen sonuglar dogrultusunda sark: haritalarmin; etkili bir 6grenme ortami sunan,
yaratict ¢alismalari destekleyen, Ogrenciler iizerinde olumlu etkiler birakan ve okul sarkilarimin
Ogretiminde basar1 saglayan alternatif bir sarki 6gretim modeli oldugunu s6éylemek miimkiindiir.

Oneriler
Arastirmanin ortaya koydugu sonuglar cercevesinde asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e ilkokulda kulaktan sark: Ogretimi yapilan ve bilissel gelisim agisindan somut islemler donemini
kapsayan ogrenciler i¢in, miizik ders kitaplarinda 6gretilecek sarkilar haritalanabilir ve ders
kitaplarinin iginde yer alabilir. Bunun icin miizik dersinde kullarulan 6grenci calisma ve
Ogretmen kilavuz kitaplar1 yeniden ele alinip diizenlenebilir.

® (Cagdas ve yaratict miizik 6gretim yontemleri ile bunlarin uygulanmasi konusunda siuf
O0gretmenlerine ve miizik Ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim programi, seminer,
konferans vb. gibi etkinlikler diizenlenebilir.

e Egitim Fakiiltelerinin [Ikogretim ve Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda “Ogretim ilke ve
Yontemleri”, “Ozel Ogretim Yontemleri” ve “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” ders
iceriklerinde sarki haritalarinin olusturulmasi1 ve uygulanmasi konusuna da yer verilerek

icerikler yeniden gozden gegirilebilir.

e flkokulda miizik derslerinde ogrencilerin  6grendigi sarkilarda kendi haritalarmi
olusturabilecek imkanlar saglanabilir, bu sayede yaraticiklari 6ne ¢ikarilabilir. Harita olusturma
¢alismasi ayni zamanda, sesler arasindaki iliskilerin ve miizigi olusturan 6gelerin de daha iyi
anlasilmasi saglayabilir.

e Miizik derslerinde sarki haritalariyla 6gretime gecmeden 6nce dgrencilere miizigin grafige nasil
dontgtiirildiigii konusunda bilgiler verilebilir ve bu konuda 6rnek ¢aligmalar yaptirilabilir.

® Bu calisma sadece ilkokul 4. Siniflara uygulanmistir. Nota 6gretiminin oldugu 5 ve 6.smiflarda
da sarki haritalariyla sarki Ogretiminin 6grenme ve kalicilik agisindan faydali olacag:
diistiniilmektedir.

e Seslerin grafiksel gosteriminin Ogrenciler agisindan daha iyi anlasilmasi ig¢in &grencilere
bilgisayar ortaminda bu konuyla ilgili 6rnekler sunulabilir.

® Miizik derslerinde 6grenilen sarkilarin haritalanmasi i¢in grup ¢alismasi etkinliklerine de yer
verilebilir.

e Miizik Dersi Ogretim Programimin gerekleri dogrultusunda dgrencilerin aktif bir sekilde derse
katilmasi, etkin bir 6grenme gerceklesmesi ve derse ilginin artmas: igin miizik derslerinde
gorsel materyallerin kullanilmasi desteklenebilir.

Bu arastirma bagka arastirmalarla da desteklenebilir ve pilot uygulama yapildiktan sonra
Ilkokul Miizik Dersi Ogretim Programina yansitilmasi diisiiniilebilir.
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Ek 1. Sarki Haritalariyla Yapilan Sarki Ogretimine Ait Fotograflar
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Ek 2. Sarki Haritas1 Ornegi

ATLI KARINCA

Soz: Sinemis Adige
Mizik:Muammer Sun
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Ek 3. Deney ve Kontrol Grubu Sinif Ogretmenlerinin Ders Gozlemlerine Dayal1 Yazi
Ornekleri
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