Cilt 44 (2019) Say1 200 153-173

Egitim ve Bilim ted

“Benim Bir Tarihim Var!”: Sozlii Tarih Etkinlikleriyle Hayat Bilgisi

Ogretimi *
[lker Dere !, Mustafa Kalender 2

Oz

Hayat bilgisi dersi, 6grencilerin kendisi, ailesi ve yakin gevresini
tanimasina yardimc olmay1 amaglar. Bu tanima siirecine yardimci
olan unsurlardan biri de tarih &gretimidir. Ogrenciler, tarih
O0gretimi sayesinde oncelikle kendi ailelerini tanirlar. Sonrasinda
ait oldugu milletin tarihini ve kiiltiirlinii 6grenirler. Tarihi ve
kaltiirti tamimak, onlarin toplumsal kurallara anlam vermesini,
dolayisiyla ge¢misle ve giiniimiiz arasinda bag kurmasini saglar.
Bu da onlarin tarihsel anlayis gelistirmelerinin temelini olusturur.

Literatiirde yapilan ¢alismalar, ilkokulda yalnizca ders kitaplarina
bagh tarih 6gretiminin 6grencilerde tarihsel anlayis: gelistirmekte
basarisiz  oldugunu  gostermektedir. hareketle
arastirmanin amaci, cesitli sozli tarih etkinliklerini kullanarak
yapilan tarih Ogretiminin 3. siuf Ogrencilerine ne tiir katkilar
sagladigimi ortaya koymak olarak belirlenmistir. Arastirmada
Diekema (1989) tarafindan tasarlanan “Benim Bir Tarihim Var”
adli ders plani, 7 hafta boyunca takip edilmistir. Ayrica Hickey
(2017) tarafindan hazirlanan “Hayatta Olan Kusaklar” ve “O
Zaman-Bugiin” adli etkinlikler kullanilmistir. Calismanin modeli,

Buradan

nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasidir. Calisma
grubunu, Istanbul’da faaliyet gosteren 6zel bir okulun 3. smif
ogrencileri (9) olusturmustur. Calismanin verileri; sozli tarih
O0grenci gortismeleri, katilma Ogrencilerle yapilan yari-
yapilandirilmis goriismeler, aile agaglari, aile haritalari, zaman
cizelgeleri, tarih goriisme 0z
degerlendirme formlar;, “Aynm1 Anda Yasayan Kusaklar” ve “O
Zaman-Bugiin” etkinlik formlarindan toplanmistir. Elde edilen
veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve yorumlanmustr.

zaman Kkapsiilleri, so6zlii

Aragtirmanin sonuglari, sozlii tarih etkinliklerinin 6grencilerin
zaman ve kronolojiyi algilama, neden-sonug iliskisi kurabilme ve
degisim ve stirekliligi algilama gibi tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirdigini gostermistir. Ayrica 6grenciler, kendilerinin kisisel
bir tarihleri oldugunu ve tarihin bir parcasi olduklarmni fark

etmislerdir. Bunlarin yaninda “zaman” ve “kusak” gibi ilkokul
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ogrencileri icin anlasilmasi zor kavramlari somutlastirma ve
anlamlandirma  firsati  bulmuslardir. Smif  6gretmenleri,
Ogrencilerin ge¢misle giiniimiiz arasinda baglanti kurmalaria
yardimci olmak igin sozlii tarih yontemini tercih edebilirler.

Giris
Insanlar, dogduktan sonra kendini kesfetmeye baslarlar. Bu siirecte ncelikle aile bireyleri ve
ardindan cevresindeki insanlar 6nemli bir role sahiptir. Ciinkii aile bireyleri ve sosyal c¢evredeki
insanlarla yasanan etkilesim, bireyin kendini bilmesine ve tanimasma yardimci olur. Daha sonraki

dénemlerde birey, formal bir ortam olan okulda kendini daha fazla tanima sansi bulur. flkokul
kademesi, bu siirecin en 6nemli tamamlayicis1 konumundadir (Tay, 2017).

Bireyin kendini kegfetmesinde tamamlayici bir rol {istlenen ilkokul kademesinde, 6grencilerin
kendini ve ailesini tanimasini saglayan en 6nemli ders, hayat bilgisidir (Kabapinar, 2014). Hayat bilgisi
derslerinde bireylere icinde yasadiklari toplumun sahip oldugu temel bilgi, beceri ve degerler
kazandirilir. Bireyler, bu derste yasami 6grenmekle kalmaz, aym1 zamanda kendisini ve gevresini
tanirlar. Bir bakima ¢ocuklar1 hayata hazirlamayr amaglayan bu ders, konularmi da ¢ocugun yakin
cevresinde karsilastigi nesne, olgu ve olaylardan alir. Nihayetinde 6grencilerin iyi birer vatandag
olmalar icin gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin temeli bu derste atilir (Aladag, 2016). Ayrica bu
derste 6grencilere bilgiden ¢ok iyi tutum, yasayis bi¢imi ve davranislar 6gretildigi icin, onlar ¢evresine
daha etkin ve basarili bir sekilde uyum saglarlar (Binbasioglu, 2003).

Ikokulun ilk iig yilinda (1-3. siruflar) okutulan hayat bilgisi dersi (Barth ve Demirtas, 1996),
“toplu 6gretim” adi verilen ogretim sisteminin merkezinde yer alir. Bu dersin ilkokulun ilk {i¢ yilinda
okutulan diger derslerle siki bir iliskisi vardir. Bu énemle diger dersler, hayat bilgisi dersiyle kaynasik
olarak yiiriitiiliir (Binbasioglu, 2003). Bu 6zelliginden dolay1 dersin kapsaminda tarih, cografya,
yurttashk gibi sosyal bilimler saglik, giivenlik, biyoloji, fizik ve kimya gibi fen bilimleri konularimn
basitlestirilmis halleri bulunur (Kabapinar, 2012). Bu konular, toplu 6gretim ilkesine gore sistematik ve
birbirleriyle iligkili bir sekilde ele alinir.

Hayat bilgisi derslerinde Ogretilen sosyal bilimler konularinin en 6nemli parcalarindan biri
tarihtir. Tarih, gecmis ve gelecek arasinda anlamli bag kurma arayisinda olan bireylerin sorularina
cevap verir. Bu kapsamda hayat bilgisi derslerinde 6grenciler, olay ve olgular inceleyerek gecmis ile
gelecek arasinda anlamli baglar kurma, yeni gerceklerle karsilasma ve bunlar1 yapilandirma imkani
bulurlar (Aykag, 2011). Bu siiregte onlar, sirayla aile, cevre ve iilke tarihini 6grenerek kimlik kazanirlar
ve kiiltiirlenirler. Nihayetinde okulda yapilan bu tarih 6gretiminin amaglarindan birisi, 6grencilerde
tarih bilinci olusturmaktir (Kabapinar, 2012). Kazandirilmak istenen tarih bilinci; bir biitiin olarak tarihi
anlamaya ve kavramaya yonelik cesitli bilgileri, basit tarihsel imaj veya kaliplari, bireyin kendi hayat
hikayesini, ailesini, calisti1 isyerini, yasadig1 kenti, bolgeyi, iilkeyi ve yasamini cevreleyen kiiltiirel,
toplumsal, siyasal ve ekonomik olgulari igerir (Ding, 2014a). Sonug olarak tarih bilinci kazanan
ogrenciler, yakin cevresinden baslayarak yasadig: {ilkenin diiniinii ve bugiiniinii daha dogru bir sekilde
anlamlandirabilirler.

Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Tarih Ogretimi

Hayat bilgisi dersinde tarih 6gretiminin yerini daha anlasilir hale getirmek i¢in hayat bilgisi
Ogretim programlarina deginmek gerekmektedir. Ik olarak 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda
tarihi konularin “Diin, Bugiin ve Yarin” temasi altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu temada;
Atattirk’tin ¢ocukluk arulari, kisisel 6zellikleri, Atatiirk’iin onderliginde {ilkemizde gerceklestirilen
koklii degisiklikler, insanlarin zaman i¢inde kazandig: beceriler, onlarin gesitli aligkanliklari, kiiltiirleri,
yasam tarzlari, oynadig1 oyunlar, yaptig1 sporlar, bireylerin farkli biiyiime ve gelisme hizlar gibi gesitli
konular yer almistir. Goriildiigii gibi bu konular, dogrudan tarih 6gretiminin kapsamina girmektedir.
flgili tema kapsaminda 6gretilmek istenen bazi kavramlara bakildiginda (gegmis, simdi, gelecek,
0zgecmis, oyuncak, takvim, degisim, karsilagtirma, cumhuriyet, miize, zaman, siireklilik...) tarihi
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konularin yeri ve 6nemi daha net anlasilmaktadir. Gelistirilmek istenen becerilere bakildiginda ise
arastirma, bilimin temel kavramlarimni tamima ile zamani ve mekani algilama becerilerinin tarihi
konularla yakindan ilgili oldugu goriilmektedir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2009).

Hayat Bilgisi Programi, 2015 yilinda giincelleme yapilmistir. Bu programin “Ulkemi
Seviyorum” {initesinde; yakin ¢evredeki tarihi ve turistik eserler ve alanlar (cami, ¢esme, han, hamam,
miize, kale, carsilar, kopriiler), kiiltiirel miras Ogeleri (gelenek ve gorenekler, yemek, giyim-kusam,
miizik ve folklor), Ramazan Bayrami, Kurban Bayrami, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Atatiirk’ii Anma Genglik ve Spor Bayrami ve bu bayramlarin
Atatiirk’le olan iligkisi gibi tarihl konulara yer verilmistir. Ayrica “Evim ve Ailem” {initesinde, aile
biiyiiklerinin ¢ocukluk dénemleri (oynadiklari oyunlar ve dénemin teknolojik imkéanlar: gibi) ve okulun
tarihi gibi yakin tarih konular yer almistir (Milli Egitim Bakanlig: [MEB], 2015). Son olarak 2018 yilinda
hayat bilgisi programinda bazi degisiklikler yapilmasina ragmen tarihi konular1 igeren kazanimlar
degismemistir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018).

Hayat bilgisi programlarinda 6gretilmek istenen tarihi konular, 6grencilerin daha ¢ok kendini,
ailesini ve yakin g¢evresini tanimasini amaclamaktadir. Bu konularin 6gretiminde 6zellikle “degisim ve
siirekliligi algilama” ve “zaman, kronoloji ve mekani algilama” becerilerinin kazandirilmasina énem
verildigi goriilmektedir.

Hayat Bilgisi Derslerinde Tarihi Konularin Ogretimi

Hayat bilgisi derslerinde tarih &gretiminin amaci, 6grencilerin ailesi ve yakin cevresinin
gecmisini anlamasini saglamak ve onlara tarih bilinci kazandirmaktir. Bu amaca ulasmak igin dersi
okutacak 6gretmenlerin en basta tarih 6gretim yontemlerini ve tekniklerini iyi bilmesi gerekir (Ding,
2009). Ozellikle hayat bilgisi dersinde tarih 6gretimi kapsaminda kullamlacak yéntem ve teknikler,
miimkiin oldugunca somut ve ogrencileri 6grenme siirecine aktif olarak katacak nitelikte olmalidir
(MEB, 2018). Ciinkii tarih gibi soyut bir alanin (Culha Ozbas, 2014; Simsek, 2018), Piaget'nin (1977)
biligsel gelisim kuramina gore somut islemler doneminde bulunan ¢ocuklara bes duyu organiyla
algilanabilir etkinlikler (Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015) yoluyla dgretilmesi onemlidir. Nitekim
tarihin ¢ocuklar i¢in somutlastirilmas: gerektigini gosteren bir¢ok 6rnek bulunmaktadir. Ik ornegi,
Ingiltere’den gostermek miimkiindiir. Ingiltere’de tarihi konular1 somutlastirma cabasina giren tarih
egitimcileri, 1995 Tarih Programinda, 6grencilerin gelisim semasina uygun materyaller se¢mislerdir.
Somut islem asamasindaki (7-12 yaslar) 6grenciler i¢in ulasim araglari, giyim kusam, ev tipleri gibi
somut materyallere dayali derslerin yapilmas: kararlastirilmistir. Bunun icin miimkiin oldugunca
ogrencilerin nesnelerden, aileden, cevreden hareket etmesine imkéan verecek bir program yapilmistir
(Ata, 1999). Yani program, somuttan soyuta ve yakindan uzaga 6gretim ilkelerine gore diizenlenmistir.
Tarihin somutlastirilmasi gerektigine isaret eden ikinci 6rnek, Simsek (2006) tarafindan yapilan doktora
tezinin bulgularidir. Tarihsel zaman kavraminin gelisimi ve 6gretimini kapsaml bir sekilde ele alan bu
calismada, 6grencilerden degisim kavramini 6rneklerle aciklamalar: istenmistir. Ogrencilerin verdigi
ornekler incelendiginde, onlarin kilik kiyafet, barinma, sosyal yasam, ulasim araglari, yazi/egitim ve
beslenme sekilleri gibi daha ¢ok sosyal hayatin vazgegilmez unsurlarina degindikleri; buna karsin
demokrasi, diisiince ve inang gibi konular1 ¢ok az tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler, tarihi
degisimi, giinliik yasam tecriibeleriyle iliskilendirerek sunmustur. Yine Simsek (2007) tarafindan
yapilan bir bagka calismanin sonuglari, tarihsel zaman kavraminin uygun yontem ve yaklasimlarla,
somutlastirilarak ¢ok erken yaslardan itibaren 6gretilebilecegini gostermistir. Bu ii¢ 6rnek, ilkokul ve
ortaokulda yapilan tarih 6gretiminde somut ve giinliik yasamla iligkili 6rnekler ve etkinliklerin tercih
edilmesi gerektigini gostermesi agisindan énemlidir.

Tarih 6gretiminin, tarih bilincine bagl olarak oOgrencilere kazandirmak istedigi temel
niteliklerden biri de tarihsel diisiinme becerileridir. Bu beceriler; kronolojik diisiinme, tarihsel anlama-
kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel arastirma becerileri, tarihsel problemler, analiz ve karar
verme gibi niteliklerden olusur (Demircioglu, 2009, 2014). Bu niteliklerle baglantili olarak tarihsel
zaman, kronoloji, degisim ve siirekliligi algilama, tarihsel empati (Demircioglu, 2005; Safran ve Simsek,
2006; Simsek, 2007; I. H, Oztiirk, 2014; Sar1, 2014; Kaya, 2014; Demircioglu, 2015; Dogan, 2015; Altun ve
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Kaymakei, 2016; Aktin, 2017, MEB, 2018) gibi cesitli beceriler de tarihsel diisiinme becerilerinin
kapsamina girmektedir.

Tiirkiye’de tarihsel diisiinme becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasi, 6grencilerin tarihi
konular1 anlamlandirabilmesi ve somutlastirmasi igin gesitli yontemler ve teknikler kullamilmaktadir.
Bu yontemlerden geleneksel olarak en ¢ok bilinenler ve kullanilanlar, takrir (diiz anlatim) ve soru
cevaptir (Dere ve Ding, 2017; Uysal, 2010). Ancak bu klasik yontemler, 6grenciden ¢ok d6gretmeni aktif
kilmakta ve tek yonlii bir aktarim siirecini icermektedir. Bu iki geleneksel yontemin aksine 6grencinin
yaparak yasayarak ve aktif bir sekilde Ogrenmesine imkan taniyan gesitli yontemler de
kullanilmaktadir. Bunlar arasinda tartisma, drama, sozlii tarih ve yerel tarih, misafir konusmaci, miize
ve tarihi alan gezisi, sanal miize turlar1 gibi ¢agdas yontem, teknik ve etkinlikler bulunmaktadir
(Simsek, 2006; Ding, 2014b; Ata, 2015; Culha ()zbag-, 2015; Demircioglu ve Demircioglu, 2015; Kabapinar,
2015; Turan, 2015; Yesilbursa, 2015; Sidekli ve Gokdemir, 2016; Uztemur, Din¢ ve Acun, 2018).

Yukarida deginilen yontemler igerisinde, 6grencilere tarihsel diisiinme becerilerini kazandirma
konusunda son yillarda sozlii tarih 6n plana ¢ikmaktadir. Sozlii tarih, tarihsel bir veri toplama araci
olmasinin yani sira bir 6grenme ve 6gretme yontemi olarak uzun yillardir egitim uygulamalarinda
kullanilmaktadir (Dere ve Ding, 2018). Ancak bu yontemin etkili bir sekilde kullanilmas: i¢in iyi bir
hazirlik evresi gerekmektedir. Oncelikle iyi bir sézlii tarih galismasinda dgretmen, dgrencileriyle
birlikte —tercihen 6gretim programindan- bir konu belirler. Ardindan 6grenciler, konuyla ilgili ge¢mis
aragtirmast (literatiir taramasi) yaparak konuyu yakindan tanirlar. Ogrencilerin konunun ana hatlarim
ogrenmesinden sonra calismanin tiiriine karar verilir. Bu durumda tiim sinifla, bireysel ya da grupla
olmak {iizere {i¢ sekilde so6zlii tarih galismalar: yiiriitiilebilir. Calisma tiiriiniin belirlemesinden sonra
Ogrenciler, Ogretmenin rehberliginde goriisme sorularini hazirlarlar. Goriisme sorularmin
netlesmesiyle birlikte potansiyel kaynak kisiler belirlenir. Bu asamada 6grencilere 6rnek goriismeler
tizerinden bir goriismeyi dogru bir sekilde nasil yiiriitebilecekleri 6gretilir. Ayrica 6grenciler sahaya
gonderilmeden 6nce goriismeleri nasil kaydedecekleri tartisilir ve ¢6ziim Onerileri gelistirilir. Kay1t
cihaziyla ilgili onlemler alindiktan sonra 6grenciler goriisme icin sahaya giderler. Bu siirecte onlar, bir
yandan goriismeleri kaydeder, bir yandan da tarihi materyaller (fotograf, esya vb.) toplarlar.
Gorilismeler tamamlandiktan sonra goriisme kayitlari yaziya aktarilir ve yine 6gretmenin rehberliginde
veriler analiz edilir. Verilerin analizi ve yorumlanmasiyla makale, hikdye, kompozisyon, sunum, gazete
yazisi gibi gesitli tirlinler ortaya konulabilir. Bu asamadaki {iriinler, 6grencilerin yaraticiligina baglidir.
Son olarak ulagilan verilerin saklanabilecegi uygun bir mekéan bulunur ve kayitlar orada muhafaza
edilir (Angrosino, 2008; Dogan, 2015; Dutt Doner, Allen ve Campanaro, 2016; Trskan, 2016). Bu adimlar
uygun sekilde takip edildiginde basarili bir sozlii tarih projesi ya da ¢alismasi igin 6nemli bir asama
kaydedilmis olur.

Iyi bir sekilde planlanarak yapilan bir sozlii tarih caligmasi, 6grencilere akademik, kisisel-
psikolojik, sosyo-kiiltiirel ve entelektiiel gelisim alanlarinda (Dere, 2018) bir¢ok katki sunmaktadir. Bu
kapsamda 6grenciler, amator birer tarihgi gibi tarihi bilgileri toplarken, tarihgilerin izledigi bilimsel
basamaklar1 kullanarak zaman, kronoloji, degisim ve siirekliligi algilar, tarihsel empati becerisini
gelistirirler (Kabapinar, 2014; Kabapinar ve Incegiil, 2016). Ayrica sozlii tarih ¢alismalari, 6grencilerin
okuma, dinleme, yazma ve konusma gibi temel becerilerinin gelisimine katk: saglar (Sears ve Bidlake,
1991; Erickson, 1993). Bunlarin yaninda sozlii tarih ¢alismalar1 sayesinde 6grenciler, arastirma yapmay1
ve toplumdaki insanlarin yagsamlarindan gergek olaylar1 kaydetmeyi 6grenirler (Kabapinar, 2014).

Ogrencilere gesitli katkilar saglayan sozIii tarih yontemi, uygun olan her konuda kullanilabilir.
Ancak ilkokul kademesinde 6gretmenler, bu yontemi daha ¢ok dgrencilerin kisisel ve aile tarihlerini
arastirmalar icin kullanmaktadir. Bu kapsamda 6grencilere aile tarihi arastirmalar1 gesitli amacglarla
yaptirilmaktadir. Ogretmenlerin belirledigi sozlii tarih projelerinde dgrencilerine aile arastirmasi
yaptirmasimin birinci amaci, nesiller arasinda koprii olusturmaktir. Ikincisi, égrencilerin kendi
kiiltiirlerine olan saygilarim artirmaktir. Uglinciisii, 6grencilerin ders kitaplarinda yazmayan tarihsel
konular1 fark etmelerini saglamaktir. Son olarak, Ogrencilere bulunduklari toplumdaki sosyal
etkilesimleri ve degisimleri, sosyal bilimler i¢inde gbzleme ve analiz etme firsat: vermektir (Yow, 2005).
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Ayrica bu ¢alismalar, aile tiyeleri ¢ogaldikca ve akrabalar genisledikce baglantilar koptugu i¢in nesiller
arasindaki bilgilerin goriismeler yoluyla kaydedilmesini (Shopes, 1980) saglar.

flkokulda sozlii tarih yontemiyle aile tarihi aragtirmasi yapilirken ayni zamanda birgok nemli
yontem, teknik ve etkinlikler kullanilir. Bunlar arasinda sinif ve aile agaci ile soyagaglari ¢itkarma, muhit
ve gog haritalar1 ¢izme, zaman ¢izelgeleri, zaman kapsiilii ve aile kutu miizesi yapma, “O Zaman-
Bugiin” karsilastirmalar1 ve “Aym Anda Hayatta Olan Kusaklar” gibi onemli uygulamalar yer
almaktadir (Wieder, 1984; Diekema, 1989; Barton ve Levstik, 2004; Simsek, 2006, 2014a; Sari, 2014;
Hickey, 2017). Aile tarihi arastirmastyla birlikte yiiriitiilebilecek etkinlikler arasinda en yaygin olani aile
agac1 ve soy agaclar1 ¢ikarmaktir. Bu etkinlikler sayesinde aile iiyeleri ve onlarin rollerini 6grenen
ogrenciler, kendilerini aile tarihinin bir parcasi olarak diisiinmeye baslarlar. Etkili bir aile agac1 formati,
ogrencilerin sadece biyolojik ebeveynleri hakkindaki bilgileri degil, aile bireylerinin {i¢ nesli hakkindaki
gercekleri de gosterebilir (Hickey, 2017).

Aile tarihi arastirmasi kapsaminda 6grenciler, ailelerinin go¢ hikdyesini de arastirabilirler. Bu
arastirmada ailenin go¢ glizergahi belirlendikten sonra harita tizerinde ilgili yerler isaretlenir ve
goriismeden elde edilen bilgiler haritaya yazilir (Diekema, 1989). Ornegin; gog haritasinda, go¢ eden
biiyiikbabanin memleketi isaretlenerek haritanin alt kisminda olusturulan harita anahtarina (lejanta)
“Biiylikbabamin memleketi” seklinde etiket yazilabilir. Ayrica go¢ eden kisinin nereden nereye gittigi,
ok isaretiyle gosterilebilir. Gog¢ haritasina benzer sekilde Ogrenciler, yalnizca bir kagit ve kalem
kullanarak kendi mahallelerinin tematik haritalarini ¢ikarabilirler. Bu etkinlik, sozlii tarih ve yerel tarih
calismalarryla da iligkilendirilerek yapilabilir.

[lkokul 6grencilerinin zamam ve kronolojiyi algilamasi, gegmisten giiniimiize olaylar1 eg
zamanli ve karsilastirmali olarak gormesi i¢in zaman cizelgeleri kullanilabilir (Barth ve Demirtas, 1996;
Simsek, 2014b). Zaman c¢izelgelerini Ozellikle alt yas gruplarinda kullanmanin bir¢ok yarar1 vardir.
Cocuklar, ¢ogu zaman gegen hafta ile gecen yili birbirinden ayirmakta zorlanmaktadir. Zaman
cizelgeleri, ¢ocuklarin zaman gibi soyut kavramlar1 gorsellestirmesine, somutlagtirmasina ve kendi
hayatiyla iligkilendirmesine yardimci olurlar (Hickey, 2017). Ayrica 8-11 yas arasindaki ilkokul
¢ocuklariyla zaman ¢izelgeleri kullanilarak yapilan ¢alismalar (Hoodless, 2002; Duplass, 2010; Sari,
2014), gizelgelerin onlarin kronolojiyi 6grenmelerine ve algilamalarina yardimeci oldugunu gostermistir.
Ancak zaman ¢izelgelerinin ¢ocuklarin hayatlariyla iligskilendirilerek kullanilmasi, oldukca 6énemlidir
(Safran ve Simsek, 2006).

Kronolojinin yaninda “zaman” kavrami, smifin zaman ¢izelgesi hazirlanarak kazandirilabilir.
Bunun igin 6gretmenin yardimiyla ogrenciler, gecen haftanin 6nemli veya hatirlanmaya deger
olaylarini belirledikten sonra onlar1 tahtada veya bilgisayar ekraninda anlatabilirler. Ogrenciler, sinifin
zaman ¢izelgesini analiz ettikten sonra onlara kisisel zaman ¢izelgelerini yapmalari i¢in yardim edilir.
Zaman ¢izelgelerinde yatay ¢izgilerin her biri, 6grencinin her bir yilini; dikey ¢izgiler ise 6nemli olaylar1
temsil eder. Ozellikle kisisel zaman cizelgeleri; dogum giinii, ilk konusma, ilk ytirtime, en sevdigi
oyuncaklar, okuldaki ilk giinii, bisiklet kullanmay1 6grendigi zaman, kolun ya da bacagin kirildig:
glinler veya ilk disin kaybedildigi dénemler gibi gesitli konular: igerebilirler (Simsek, 2006; Hickey,
2017). Bu bilgileri kronolojik bir sirada vermek icin olusturulacak kisisel zaman cizelgelerinde
¢ocuklarin dogum tarihlerinden yasadiklari o yila kadar gecen zaman ele alinabilir (Simsek, 2007).

Zaman cizelgelerinin en yogun kullanildigr etkinlik tiirii, 6grencilerin kendi ge¢mislerini
arastirdiklar1 “Benim Tarihim” adli uygulamadir. Bu uygulamada, 6grencilerin bilmedikleri ya da
hatirlamadiklar1 6nemli olaylar1 6grenmelerinin yaninda oOzellikle kisisel kimliklerini veya aile
kimliklerini anlamlandirmalarina yardimci olur (Barton ve Levstik, 2004). “Benim Tarihim” etkinlikleri
kapsaminda zaman kapsiilii, aile kutu miizesi, “O Zaman-Bugiin” karsilastirmalar: ve “Aym Anda
Hayatta Olan Kusaklar” gibi etkinlikler yapilir. Ornegin; kisisel zaman kapsiiliinde onlar, bir kutudan
olusturduklar: kapsiile kisisel esyalarim koyarlar ve sergilerler. Bunlar; biberon, ¢orap, ayakkabi vs.
olabilir. Aile kutu miizesinde ise biiyiitkanne ve biiyiikbabalarinin ge¢misten kalan esyalarini bir
ayakkab1 kutusu igine miize seklinde yerlestirip sergileyebilirler. Ayrica “O Zaman-Bugiin”
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etkinliginde, biiyiikanne ve biiyiikbabalariyla yapilan sozlii tarih goriismelerinde elde edilen bilgiler
cercevesinde gecmis ve giliniimiizii karsilastirarak degisim ve stirekliligi algilayabilirler (Diekema,
ayni zamanda onlarin matematik yeteneklerinin temelini atar. Bu etkinlikte 6ncelikle sinifa gazeteden
ya da herhangi bir yerden temin edilen bir fotograf getirilir. Bu fotografta bir bebek, geng bir anne,
anneanne ve biiyiik biiyiikanne olmalidir. Bu fotograf {izerinden “nesiller” 6grencilere tanitilir.
Ogrenciler, fotograf iizerinden kendi yasamlariyla baglanti kurarak fotograftaki insanlarin hatiralarinm
tartigirlar. Bu sirada 6grencilere su bilgiler verilir:

“Sen, birinci kusaksin,
Senin anne ve baban, ikinci kusaktir.

Deden ve ninelerin, ticiincii kusaktir.”

Bu bilgilerden sonra su soru yoneltilir: “Kag nesil ayni anda birlikte yasar?” (Hickey, 2017). Bu
sorudan sonra bazi &grenciler, aile iiyeleriyle (dedesi, ebeveynleri, teyzeleri ve amcalar1) goriiserek
kendi kusaklarini ve ailelerinin ge¢misine dair bilgiler edinebilirler (Wieder, 1984). Bu sayede nesiller
arasinda anlaml baglantilar kurulabilir.

Buraya kadar deginildigi gibi, ilkokul 6grencilerinin kendi tarihi, aile tarihi ve yakin ¢evresinin
tarihini tanimasi, 6grenmesi ve anlamlandirmasi igin bir¢ok ¢agdas yontem ve teknik bulunmaktadir.
Bu yontemler, Tiirkiye’de 2005 yilinda yapilan program degisikliklerinden sonra goriiniirliik kazansa
da ilkokul kademesinde hala geleneksel yontemler yaygin sekilde kullanilmakta ve yaparak yasayarak
dgrenmeye dayali uygulamalar yeterince yapilmamaktadir (Uysal, 2010; Aykag, 2011; Demir ve Ozden,
2013). Hayat bilgisi derslerinin gercek yasamla bagini kuracak, amaglariin gerceklesmesine yardimei
olacak ve 0grencilerin aktif sekilde bilgiye ulasma veya bilgiyi iiretme siirecine katilmasini saglayacak
uygulamalara yer verilmesi gerekmektedir. Literatiirdeki mevcut bilgiler 1s1ginda Onerilecek yararh
yontemlerden biri sozlii tarihtir. Uygun olan biitiin konularda kullanilabilme potansiyeli olan bu
yontemden hayat bilgisi derslerinde fazlasiyla yararlanlabilir. Zaten sozlii tarih yontemi, diinyada
ilkokul tarih 6gretiminde yogun ve etkin bir sekilde kullamilmaktadir. Bu gerekgelerle 3. Sif Hayat
Bilgisi Ogretim Programi incelenmis ve “HB.3.2.1. Aile biiyiiklerinin cocukluk dénemlerinin dzellikleri ile
kendi cocukluk doneminin ozelliklerini karsilastirir.” (MEB, 2018) kazaniminin 6gretimi igin gesitli sozlii
tarih etkinlikleri tasarlanmistir. Ciinkii kazanimin aciklamasinda: “Aile biiyiiklerinin dogduklar: ve
biiyiidiikleri yerler, yapmaktan hoslandiklar: isler, oynadiklart oyunlar ve dénemin teknolojik imkdnlar: gibi
konular ele alimir.” ifadesine yer verilmistir. Aciklamada yer alan amaglarla sozlii tarih etkinliklerinin
oldukga uyumlu oldugu goriilmiistiir. Bu amagla Diekema’nin (1989) yiiksek lisans tezinde sundugu 7
haftalik ders plam ve Hickey (2017) tarafindan hazirlanan “Hayatta Olan Kusaklar” ve “O Zaman-
Bugiin” etkinlikleri ilgili kazanima uyarlanmistir. Neticede bu arastirmanin amaci, gesitli sozlii tarih
etkinliklerini kullanarak yapilan tarih dgretiminin 3. siif 6grencilerine ne tiir katkilar sagladigini
ortaya koymaktir. Bu kapsamda asagidaki alt arastirma sorularina cevap aranmustir:

1) Ogrenciler, yapilan sozlii tarih etkinlikleri hakkinda neler diisiinmektedir?

2) Ogrenciler, degisim ve stirekliligi nasil algilamislardir?

158



Egitim ve Bilim 2019, Cilt 44, Say1 200, 153-173 I. Dere ve M. Kalender

Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmas: yontemi kullanilmistir. Eylem
arastirmalari, 6gretimin niteligini artirmak i¢in yapilir (Johnson, 2015). Tiirkiye’de 7-10 yaslar arasinda
(ilkokul 3. sirufta) okutulan hayat bilgisi derslerinde tarihi konularin 6gretiminde karsilagilan temel
problem, konularin 6grencilere soyut gelmesidir. Bu yas grubundaki 6grenciler, somut islemlerle
diinyay:r anlamlandirdig1 i¢in zaman, kronoloji, ge¢mis, degisim ve siireklilik gibi kavramlar soyut
kalmaktadir. Bu arastirma, ilgili sorunlardan yola ¢ikarak soyut kavramlarin ogretiminde somut
etkinlikler iceren sozlii tarihin katkilarini ortaya ¢ikarmak icin tasarlanmistir. Eylem arastirmasi stireci,
Diekema (1989) tarafindan hazirlanan 7 haftalik “Benim Bir Tarihim Var!” adli ders plam ve Hickey
(2017) tarafindan tasarlanan etkinliklerden yararlanilarak olusturulmustur. Siire¢ boyunca takip edilen
eylem stireci asagidaki Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Eylem Arastirmasi Siireci

Uygulama

Haftalar Etkinligin Ad1  Yapilan Eylemler ve Aktiviteler

. IIk hafta, 6grenciler ebeveynlerinin yardimiyla kisisel zaman
Benim . . C . . .
1.Hafta .. cizelgelerini olusturmuslardir. Bunun i¢in oncelikle siif 6gretmeni,
Gecgmisim . . .. vy . o

kendi zaman ¢izelgesini hazirlamis ve 6grencilere dagitmistir.

Tkinci hafta, 6grenciler ailelerinin yardimiyla -biiyiikanne, biiyiikbaba,
2 Haft Benim Aile anneanne ve dedelerini de iceren- kendi aile agaclarini ¢ikarmislardir.
ata Agacim Bunun i¢in 6ncelikle sinif 6gretmeni, kendi aile agaci olusturmus ve

ogrencilere dagitmisgtir.

Uciincii hafta, 6grenciler aile agacinda yer alan kisilerin nereden
geldigini ve halihazirda nerede yasadigini, hazirladiklar: aile gog
haritalar tizerinde gostermistir. Bunun i¢gin 6ncelikle siif 6gretmeni,

3.Hafta Aile Haritas1 kendi aile haritasini ¢ikarmis ve 6grencilere dagitmistir. Daha sonra
ailelerinin yardimiyla 6grenciler, kendi aile haritalarini olusturmustur.
Haritada gosterilen yerde yasayan kisinin orada yagsama amaci,
haritanin altina not edilmistir.

Dérdiincii hafta, 6grenciler 6gretmenin dagittig1 sorularla sozlii tarih
goriismelerini yapmistir. Bu goriismelerde 6grenciler, kendi
4 Hafta Sozli Tarih ¢ocukluklariyla dede ve babaannesinin ¢ocukluklarini gesitli yonlerden
Goriismesi karsilastirmislardir. Ayrica 6grencilere kendi goriisme performanslarin
degerlendirmeleri igin “S6zlii Tarih Goriisme Degerlendirme Formu”

verilmigtir.

Desisi Besinci hafta, 6grenciler sozlii tarih goriismelerinde 6grendikleri
5 Hafta Sjilliﬁi 127 ¢ bilgileri kullanarak “Ayn1 Anda Yasayan Kusaklar” ve “O Zaman-

Bugiin” etkinliklerini yapmuislardir. Bu etkinlikler, 6grencilerin degisim

Galigmast ve stirekliligi algilamalar1 i¢in yaptirilmistir.
Z Altina hafta, 6grenciler kutulardan olusturduklar: zaman kapsiiliine
6.Hafta Kama"r;. kendi kisisel tarihlerine ait biberon, kazak, oyuncak gibi cesitli
apsuit materyalleri koymus ve sergilemistir.
L . .. Son hafta 6grenciler, okulun konferans salonunda siirecte ulastiklari
Ogrendiklerimi . . .
7 Hafta verileri ve hazirladiklar1 materyalleri ailelerin katilimiyla
Paylasiyorum

sunmuglardir.

Takip edilen bu eylem arastirmasi siireci boyunca uygulamanin iyilestirilmesi igin ¢esitli
etkinlikler kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Calisma grubu, amagh 6rneklem yontemine (Merriam, 2009) gore Istanbul’da faaliyet gosteren
0zel bir okulun 3. sinif &grencilerinden (5 erkek, 4 kiz) olusturulmustur. Katiimc1 6grenciler, ortak
arastirmacinin okuttugu sinifin 6grencileridir. Ayrica arastirma etigi geregi (Glesne, 2012) 6grencilerin
calismaya katilmasi ve ¢alismada elde edilen tiim verilerin bilimsel amaglarla kullanilmasi igin “Veli
Bilgilendirme Formu” ile yazili izin alinmustir. Ogrencilerin gergek isimlerinin yerine takma isimler
kullanilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri; kisisel zaman ¢izelgeleri, aile agaglari, aile haritalari, sézlii tarih 6grenci
goriismeleri, sozlii tarih goriisme 6z degerlendirme formlari, zaman kapsiilleri, “Aynm1 Anda Yagayan
Kusaklar” ve “O Zaman-Bugiin” etkinlik formlar1 ve Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmig
goriismelerden toplanmustir. Sozlii tarih Ogrenci goriismeleri, Ogrencilerin goriismelerde neler
ogrendiklerini degerlendirmek ve anlamak i¢in kullanilmistir. Bunun yaninda 6grencilere sozlii tarih
goriismelerinin hemen sonrasinda kendilerini degerlendirmeleri i¢in 6z degerlendirme formu
verilmistir. Bu formlar {izerinden 6grencilerin kendi performanslarini nasil algiladiklar1 gortilmiistiir.
Sozli tarih goriismelerinden sonra 6grencilerin zaman, kronoloji, degisim ve siirekliligi algilamalar:
i¢in “Ayni Anda Yasayan Nesiller” ve “O Zaman-Bugtin” etkinlikleri yaptirilmistir. Bu formlara verilen
cevaplarla onlarin zaman, kronoloji, degisim ve siireklilik algilar1 analiz edilmistir. Yari-yapilandirilmig
goriisme formu, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 10 sorudan olusmustur. Bu form kullanilarak her
bir 6grenciyle yiiz ylize gorlismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde Ogrencilere, arastirma
sorularina cevap verebilecek ¢esitli ayrintilar sorulmustur. Bunun disinda 6grencilere haftalik olarak
verilen diger etkinliklerden elde edilen veriler, arastirma sorular1 kapsaminda analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Eylem arastirmasi siireci boyunca yontemin 6ngordiigii sekilde es zamanh ve siirekli analiz
(Yildirim ve Simsek, 2008) yapilmistir. Arastirma sorularina uygun sekilde verileri analiz etmek igin
igerik analizi yontemi kullanilmistir (Maxwell, 2018). Bunun igin veriler, genel bir gerceve icerisinde
kodlanmuistir. Bu kodlama yonteminde verilerin analizinden 6nce genel bir kavramsal yap1 olusturulur.
Bu kavramsal yapiya gore kodlama yapilir. Bu sekilde 6nceden belirlenmis bir kod listesi igerik analizini
yonlendirirken, bir yandan da tiimevarimc bir anlayisla verilerin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan
veriler de daha onceden olusturulan kod listesine eklenir veya yeni kodlara gore eski kodlar
degistirilebilir. Bu tiir bir kodlama siirecinde genel kategoriler veya temalar 6nceden belirlenir ve bu
temalar altinda yer alabilecek olan daha ayrintili kodlar, verilerin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikarilir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ilkelere uyularak toplanan tiim veriler, arastirmanin amaci ve cevap
aradigl sorular kapsaminda kodlanmistir. Ancak Onceden belirlenen cergevenin disinda farklh
kavramlara ulasildiginda kodlar yeniden diizenlenmistir. Ayrica analiz ve yorumlama neticesinde
ulasilan bulgular, goriismelerden elde edilen alintilar, etkinlik fotograflar: ve tablolarla desteklenmistir.

Giivenirlik ve Gegerlik Calismalar

Arastirmanin giivenirlik ve gecerliligini saglamak igin siirecin bagindan itibaren Maxwell’in
(2018) ve Johnson'in (2015) Onerdigi cesitli hususlara dikkat edilmistir. Bu kapsamda arastirmaci
Ogretmen, veri toplama siirecinde siirekli olarak bulunmus ve gozlem yapmuistir. Yapilan goriisme
kayitlari, birebir yaziya aktarilmistir. Bulgulari dogrulamak icin 9 farkli veri kaynag (kaynak
cesitlemesi) kullanilmistir. Ayrica veriler, her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmis ve
ardindan elde edilen bulgular tartisilarak birlikte yorumlanmistir. Son olarak analiz siirecinde iki alan
uzmaninin goriisiine basvurulmus ve yapilan analiz ve yorumlama hakkindaki elestirileri alinmistir.
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Bulgular

Calismada elde edilen veriler, arastirma sorulari cercevesinde analiz edilmis ve
yorumlanmustir. Calismaya katilan 9 6grenci, “Benim Bir Tarihim Var!” etkinlikleri kapsaminda aile
biiyiikleriyle sozlii tarih goriismeleri yiiriitmiiglerdir. Ogrencilerin gdriistiigii aile biiyiiklerine (kaynak
kisilere) iliskin bilgiler asagidaki Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Kaynak Kisilere iliskin Bilgiler

Yas Akrabalik Durumu Meslek Egitim Durumu
39 Baba Dis Hekimi Universite

51 Baba Esnaf Universite

59 Babaanne Ev Hanimi Ikokul

60 Dede Ogretmen Lise

60 Dede Isci Ikokul

63 Dede Emekli Lise

63 Dede Emekli Ortaokul

65 Dede Emekli Lise

65 Babaanne Ev hanimi Ikokul

Tablo 2'de goriildiigii gibi Ogrenciler, gesitli yas, meslek ve egitim durumuna sahip aile
bliyiikleriyle goriismiistiir. Bu goriismelerde 6grenciler, gegmiste oynanan oyunlar, oyuncaklar ve
cocukluk sartlarini 6grenmistir. Ge¢misteki sartlar1 benzerlikler (siireklilik) ve farkliliklar (degisim)
acgisindan kaynak kisilerin verdigi bilgiler dogrultusunda karsilastirmistir.

Sozlii Tarih Etkinlikleri Hakkinda C)g'renci Goriigleri (Birinci Arastirma Sorusu)

C)grenciler, 7 haftalik donemde cesitli sozlii etkinlikleri yapmistir. Arastirma sonunda onlarla
yapilan yari-yapilandirilmis bireysel goriismelerde bu etkinlikler degerlendirilmistir. Katilimc
ogrencilerin etkinlikler hakkindaki diisiinceleri asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 3. Ogrencilerin Sozlii Tarih Etkinlikleri Hakkinda Goriisleri

Goriis

Ailemde ayn1 anda kag¢ kusagin hayatta oldugunu 6grendim.
Aile haritasindan ailemin aslinin nereden geldigini kesfettim.
Aile agacimi 6grendim ve artik ¢ikarabilirim.

Zaman Cizelgesinden bebeklik anilarimi 6grendim.

Q1 U1 3 0 0o |Th

Zaman kapsiiliine eski elbiselerimi koydum.
Babaannemin ve dedemin ¢ocuklugunun benim ¢ocuklugumdan daha eglenceli oldugunu fark
ettim.

Q1

Ailemi daha yakindan tanimamai sagladi. 4
Zaman Cizelgesinden dogum giiniimii ve ilk yiirtidiigtim zaman 6grendim. 2
1

Babaannemin ve dedemin ¢ocuklugunun benim ¢ocuklugumdan daha zor gectigini fark ettim.

C)grencﬂerin calisma hakkindaki diisiincelerine bakildiginda, sozlii tarih etkinliklerinin en gok
ayn1 anda yasayan kusaklari fark etme (8), aile {iyeleri ve akrabalarinin Istanbul’a nereden gog ettigini
ve giincel olarak nerelerde yasadiklarini kesfetme (8) ve aile agacini ¢ikarmay1 6grenme (7) gibi onemli
konularda onlara yararli oldugu goriilmektedir. Ciinkii onlar, “Ayn1 Anda Hayatta Olan Kusaklar”
etkinliginde kendisinden baslayarak calismanin yapildig: giinlerde hayatta olan ebeveynleri (kusaklarr)
arastirmis ve “kusak” kavramiyla tanigmislardir. Ogrencilerin kusaklar etkinliginde ulastig bilgilere
iliskin detaylar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ayn1 Anda Hayatta Olan Kusaklar

Kusaklar f

2.Kusak (C)grencilerin Anne ve Babalar) 16
3.Kusak (C)grencilerin Dede, Nine, Babaanne ve Anneanneleri) 29
4.Kusak (C)grencilerin Dede, Nine, Babaanne ve Anneannelerinin Ebeveynleri) 14
Toplam Ebeveyn Sayis1 59

Calismaya katilan Ogrenciler, birinci kusagi olusturdugu icin Tablo 4'te onlara yer
verilmemistir. Onlarin yaptig1 arastirmaya gore; 9 6grenciden 7’sinin ailesinde 4 kusaktan kisiler ayni
anda yasamaktadir. Diger iki ailede ise 1, 2 ve 3. kusaklar ayni zaman diliminde yasamaktadir. Bu
etkinlik sayesinde, 6grencilerin ailelerinde ayni anda kag¢ kusagin yasadigini ve kimlerin bu kugaklar
olusturdugunu ogrendikleri tespit edilmistir. C)grencilerin kusak kavraminmi ve kugak farklarin
ogrendiklerini Ebru'nun acgiklamalarindan anlamak miimkiindiir: “Birinci kugakta ben, ikinci kusakta
annem, babam, iiciincii kusakta, dedem anneannem, babaannem, biiyiikbabam, dérdiincii kusakta, biri var ama
ben bilmiyorum ismini.”

So6zlii tarih etkinliklerinin 6grencilere sundugu ikinci dnemli katki, onlarin ailelerinin nereden
geldigini ve nereye gog ettigini 6grenmis olmalaridir. Bu bilgilerin 6grenilmesi i¢in 6grencilere Aile
Haritas1 etkinligi yaptirilmistir. Bu kapsamda onlara birer dilsiz Tiirkiye Haritas1 verilmis ve aile
biiyiiklerine nereden ve kag yilinda Istanbul’a geldiklerini sormalari istenmistir. Ogrenciler, bu
etkinligi, anne babalari, biiyiikanne ve dedeleriyle birlikte doldurmuslardir. Bu haritalarda ayrica
ogrencilerin akrabalarmin Tiirkiye'nin neresinde bulundugunu isaretlendikleri ve bulunma amaci
haritanin dig kisimlarina not ettikleri goriilmektedir. Bu haritalardan bir 6rnek asagida sunulmustur:

BENIM AILE HARITAM
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Fotograf 1. Yakup’'un Aile Haritas1

Gortildiigli gibi ebeveynlerinden yardim alarak aile haritasini hazirlayan Yakup; anne ve
babasi, dayisi, amcast ve kuzenlerinin Tiirkiye'nin hangi illerinde yasadigini gostermistir. Ayrica
ogrenciler, bu etkinligi hazirlarken illerin yerlerini haritadan inceledikleri igin onlarin mekani algilama
becerileri de gelismistir.

*Calismada ikiz kardesler yer almustir. Bu gerekgeyle onlarin anne ve babasi ve diger kusaklari ortak oldugu igin frekansa yalnizca
bir kez dahil edilmistir.
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So6zlii tarih etkinliklerinin 6grencilere tigiincii 6nemli katkisy, aile agacini ¢ikarmay1 6gretmek
olmustur. Bu calismada aile {iyelerinin her birinin fotografi, hiyerarsik olarak hazirlanan agagta ilgili
dala yapistirilmistir. Asagidaki fotografta, bir 6grencinin hazirladig1 6rnek aile agacina yer verilmistir:

Fotograf 2. Ornek Aile Agaci

Ornek agaca bakildiginda dgrencinin kendini ve ablasini ekledikten sonra anne babasindan
baslayarak diger yakin akrabalarina dikey yonlii olarak yer verdigi goriilmektedir. Bu sekilde biitiin
ogrenciler, kendi aile agacini ¢izmis ve ilgili boliimlere fotograflar yapistirmiglardir.

Aslinda 6grenciler, sozlii tarih etkinliklerine 6ncelikle kendi zaman cizelgelerini hazirlayarak
baslamislardir. Ancak 6grenciler, goriismelerde aile haritas: ve aile agaci etkinliklerinin katkilarini 6n
plana gikardiklari igin ilk olarak o etkinliklerin yansimalarina yer verilmistir. Ogrencilerin hazirladiklart
kisisel zaman ¢izelgeleri de onlara gesitli katkilar sunmustur. Her seyden 6nce 6grenciler, bu cizelgeler
sayesinde kendilerinin de bir ge¢misinin bulundugunu ve tarihin bir parcasi olduklarmi fark
etmiglerdir. Hale, zaman c¢izelgesinin kendisine yaptig1 katkiy1 su sekilde ifade etmistir: “Hayatimda
neler gecirdim, geride kalan 3-4 yaslarinda neler yaptigimi unuttugum icin onlari hatirladim. Mesela dedemle
kardan adam yapti§imi hatirladim.” Diger bir 6grenci Yasin, kendi zaman ¢izelgesini hazirlarken sunlari
ogrenmistir: “Dogdugum zaman, ilk disimi, ilk konustugum giinii, ana smifi, birinci simf, ikinci simif...”
Yetkin ise “Benim biitiin yasadiklarimi, unuttugum seyleri, 6grendim. Ve nasil kiiciikmiigiim, kiiciikken nasil
goriindiigiimii 6¢rendim.” diyerek zaman ¢izelgesinin unuttugu durumlar1 hatirlatan bir etkinlik
oldugunu dile getirmistir. Bunlarin disinda 6grenciler, zaman cizelgelerinden dogum yili ve giinii, ilk
dis ¢ikarma ve ilk yiiriime, ilk dogum giinii gibi 6nemli ilkleri 6grenmislerdir. Fotograf 3'te 6rnek bir
zaman gizelgesine yer verilmistir.
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Fotograf 3. Ornek Zaman Cizelgesi

Goriildiigii gibi zaman ¢izelgesinde dogum giini, ilk dis, ilk dogum giin, ilk adim, ilk s6zciik,
anasinifi ve ilkokula baglama gibi, 2009-2015 yillar1 arasinda 6grencinin kisisel tarihini olusturan énemli
olaylara yer verilmistir. Bu etkinlik, 6grencinin kendisinin de tarihin bir parcas1 oldugunu anlamasi
agisindan ¢ok onemli bir role sahiptir.

Ogrencilerin tarihin bir parcasi olduklarini ve her birinin kisisel bir tarihi oldugunu algilamalari
i¢in onlara zaman kapsiilleri hazirlatilmigtir. Bir kutu igine 6grenciler ge¢miste kullandiklar: esyalar:
koymustur. Murat, kendi kapsiiliine neler koydugunu: “Kiiciikliigiimde hangi oyuncaklarim oldugunu,
kiyafetlerimi, ilk dogdugum, dogdugumda yogun bakimda oldugum ani. Fotograf vardr onun icinde.” diyerek
aciklamistir. Asagidaki Fotograf 4'te iki adet 6rnek zaman kapsiilii bulunmaktadir:

Fotograf 4. Ornek Zaman Kapsiilleri
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Kapsiiller incelendiginde oyuncaklar, gorap, yelek, kasik, emzik, bebeklik fotografi, biberon,
tisort, bere ve bir takim elbisenin kutulara konuldugu goriilmektedir. Buradaki her bir esya,
ogrencilerin kisisel tarihlerinin birer parcasidir ve onlarin sahip oldugu gec¢misin kanitlar1 olarak
durmaktadir. Ornegin; bu etkinligin kendisine neler 6grettigini Hale, su sekilde agiklamistir: “Mesela
benim bebekken kullandigim onliigiimii 6grendim, ilk oyuncagimi hatirhyordum. Iste patigimi hatirladim.”
Ogrenci, heniiz 9 yasinda olmasina ragmen ge¢misinde ¢ok 6nem verdigi bir¢ok seyi unutmustur. Ayni
zamanda kullandigini hi¢ hatirlamadig1 esyalarin varligindan haberdar olmustur.

Ogrencilerin ¢alisma hakkindaki diisiincelerinin, daha ¢ok yapilan etkinliklerin kisisel ve aile
tarihiyle ilgili sundugu katkilara odaklandigi goriilmektedir. Bunlarin yaninda sozlii tarih
etkinliklerinin 6grencilere; kusak kavramini 6grenme, zaman ¢izelgesi yapma, sozlii tarih goriismesi
yliriitme ve aile agaci ¢ikarabilme gibi cesitli akademik katkilar1 olmustur.

Ogrenciler, yaptiklari sozlii tarih goriismelerinde aile biiyiiklerinin gecmiste oynadig1 oyunlari,
oyuncaklari ve ¢ocukluk donemlerini 6grenmislerdir. Ornegin; Murat goriismelerden 6grendiklerini:
“Dedemin kiiciikliigiinii 63rendim. Sonra kiiciikken ne yerler, ne yaparlar, ne oynarlar, onu 6grendim.” diyerek
aciklamistir. Ayrica Yakup, dedesinin hangi okullara gittigini, Yetkin de eskiden oyuncaklara
ulasmanin bugiinkii kadar kolay olmadigimi ve o dénemdeki ¢ocuklarin oyuncaklarini kendilerinin
yaptiklarini 6grenmistir. Bunlarla birlikte sozlii tarih goriismeleri sonrasinda 6grencilerin kendilerini
degerlendirmeleri icin asagidaki form verilmistir:

Tablo 5. Sozlii Tarih Gortisme Degerlendirme Formu!

ifadeler Evet Hayir
Goriismede sorular1 dogru bir sekilde sordugumu diistintiyorum. 8 -
Goriisme yapmak beni mutlu etti. 6 2
Gortismede 6grendiklerimle ................ ¢ocukluguyla kendi ¢ocuklugumu 6 )
kargilagtirdim.

................. ¢ocuklugu, benim ¢ocuklugumdan ¢ok farkliymas.
....................... ¢ocuklugunu dinleyince bugiin elimdeki imkanlara siikrettim.
Goriisme sirasinda kendimi o giinlerde yasiyor gibi hayal ettim.
....................... ¢ocuklugunu dinleyince o giinlerde yasamak istedim.
........................ ilk defa aile tarihimiz hakkinda konustuk.

Goriisme sirasinda biraz heyecanlandim.

N & WO O O & &
AN W U1l W W NN

Goriisme yapmak, bana zor geldi.

Tablo 5 incelendiginde, Ogrencilerin daha ¢ok sozlii tarih goriismesinin kisisel etkilerine
odaklandiklari, kaynak kisinin anlattiklarina daha az degindikleri goriilmektedir. Goriismelerde
ogrenciler tarafindan en olumlu algilanan durum, goriisme sorularini dogru sekilde sormalar1 (8)
olmustur. Yani Ogrenciler, goriismede soru sorma konusunda kendilerini yeterli ve basarili
bulmaktadir. Ayrica onlarin goriismeleri dikkatli bir sekilde dinledikleri (6), goriisme yapmaktan mutlu
olduklar1 (6) ve goriisme yapmakta zorlanmadiklarini (6) diisiindiikleri goriilmektedir. S6zlii tarih
goriismesine iliskin 6grencilerin diisiinceleri genel olarak degerlendirildiginde, olumlu algilara sahip
olduklar1 ve sozlii tarih goriismelerinin onlar1 gegmisteki hayat sartlariyla tanistirdig anlasilmaktadir.

Ogrencilerin sOzlii tarih etkinliklerinin tiimii hakkindaki diisiinceleri incelendiginde, oldukca
olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Ornegin; Hale siiregteki etkinliklerin katkilarini su sekilde
acgiklamustir: “Giizel seyler diisiiniiyorum. Yeni seyler katt1 hayatima. El becerilerimi gelistirdi, babamdan yeni

1 Bog birakilan yerlere 6grenci goriistiigii kisinin akrabalik derecesini eklemistir. Ornegin; dedesiyle goriisen dgrenci, ilgili
boslugu “Dedemin ¢ocuklugu c¢ok zor ge¢mis.” seklinde doldurmustur. Ayrica bir 6grenci, bu formu doldurmadig: igin
degerlendirmeye dahil edilememistir.
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seyler 63rendim. Mesela kapsiilii yaparken bir hata yaptim, babam iistiine bir beyaz kit koydu. Farkl bir ¢0ziim
yolu bulmay: 63rendim.”

Hale, etkinliklerin el becerisini gelistirmeden sorunlara iligskin farkli ¢dziim yollar1 bulmaya
kadar bir¢ok 6nemli katk: sagladigina vurgu yapmistir. Bunun yarunda Yakup: “Bu ¢alismalar hakkinda
cok giizel seyler diisiiniiyorum. Bu calismalar, bana bebekligimdeki bazi hatiralarimi hatirlatti. Bence bu
calismalar ok giizel.” diyerek etkinliklerin kendi tarihini fark etmesindeki roliine, Yetkin ise ¢alismanin
eglenceli ve ailesinin gegmisini tanimasinu saglayan giizel bir siire¢ olduguna deginmistir.

Bu boliimdeki bulgular biitiinciil olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin sozlii tarih
etkinliklerinin her biri hakkinda olumlu diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Etkinliklerin
ogrencilere daha ¢ok tarihin bir pargasi olduklarimi fark etme, kisisel tarihlerini tanima, ailelerinin
gecmisini kesfetme ve kusak kavramini 6grenme konularinda yararli oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin Degisim ve Siireklilik Algilar (Ikinci Aragtirma Sorusu)

Bulgularin birinci boliimiinde 6grencilere yaptirilan sozlii tarih etkinliklerinin yansimalarina
yer verilmisti. Bu boliimde 6grencilerin sozlii tarih etkinlikleri araciligiyla 6grendikleri ve kesfettikleri
konulardaki degisim ve siirekliligi nasil algiladiklari ele alinmistir. Ogrencilerin degisim ve siireklilik
algilar1 genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin degisim ve stirekliligin baz1 boyutlarin1 olumlu,
bazi boyutlarini olumsuz algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu algilar, 6grencilerin gesitli ifadelerinden
anlagilmaktadir. Ornegin; “Sozlii Tarih Goriisme Degerlendirme Formu”na bakildiginda “Dedemin,
biiyiikannemin ya da biiyiikbabamin cocuklugunu dinleyince o giinlerde yasamak istedim.” ifadesine 5
ogrencinin “Evet” dedigi goriilmektedir. Yani o dénemki ¢ocukluk sartlarinin daha olumlu algilandig:
goriilmektedir. Buna karsin 3 6grenci, o donemde yasamak istemedigini belirtmistir. Ayrica yine aym
formda yer alan “Dedemin, biiyiikannemin ya da biiyiikbabamin ¢ocuklugunu dinleyince bugiin elimdeki
imkdnlara siikrettim.” ifadesini 6 6grenci isaretlemistir. Bu durum, 6grencilerin i¢inde bulundugu sartlar
daha pozitif algiladigini gostermektedir. Bunlarin disinda 5 6grencinin, goriisme yaptig1 kisinin
“¢ocuklugunun daha eglenceli” oldugunu diisiinmesi, doneme iliskin olumlu algiy1 yansitmaktadir.
Ancak goriisiilen kaynak kisilerin “cocuklugunun zorlugu” konusunda anlagsmazlik s6z konusudur.
Clinkii formu dolduran 6grencilerin yarist kaynak kisilerin ¢ocuklugunun zor gectigini, diger yaris1 ise
zor ge¢medigini diisiinmektedir. Ogrencilerin degisim ve siireklilik algilarinin en fazla ayristig1 nokta
bu konu olmustur.

Ogrenciler, sozlii tarih goriismelerinden sonra “O Zaman-Bugiin” etkinligiyle gecmisteki
oyunlar, oyuncaklar ve ¢ocukluk giinleriyle giiniimiizdeki sartlar1 karsilastirmislardir. Bu kapsamda
gecmisteki sartlari sol siituna, simdiki durumu sag siituna yazmislardir. Bu karsilastirmada ge¢misteki
oyunlarin biiyiik cogunlugunun (saklambag, dokuztas, ip atlama gibi) kiiciik farklarla bugiin de devam
ettigini fakat giintimiizde daha ¢ok bilgisayar oyunlar1 oynandigini ve oyun alanlarinin eskiden daha
genis ve giivenli oldugunu &grenmislerdir. Ogrencilerden Ender, oyunlar ve oyuncaklar konusunda
yaptigr degisim ve siireklilik karsilastirmasimi soyle aciklamustir: “Benzerliklerde o giinkii oyunlarla
bugiinkii oyunlar ¢ok degismemis. Saklambag hdld oynanyor, ip atlantyor... Farkhiliklar ise o zamanda sey kalip
yokmus, onlar da camurla oyuncaklarini kendileri yapiyormus. Kendi bebeklerini yapryorlarnug.” Goruldig
gibi Ender, hem degisimi hem de siirekliligi dogru bir sekilde algilamistir.

Ote yandan ogrenciler, ge¢miste alim giicii diisiik ve oyuncak segenegi az oldugu icin
¢ocuklarin kendi oyuncaklarini camur, demir tel, tahta ve kumastan yaptiklarini, bugiin ise alim giicii
yiiksek oldugu icin hazir ve teknolojik oyuncaklarin tercih edildigini ortaya ¢ikarmiglardir. Son olarak
gecmisteki ¢ocuklarin sorumluluklariyla kendi sorumluluklarimni karsilagtirmislardir. Gegmiste bir
¢ocugun oyun oynamak, ders calismak disinda tarlada ya da diger alanlarda biiyiiklerine yardim
ettiklerini, giintimiizdeki ¢ocuklarin ise okul ve ev yasaminda daha genis imkanlara sahip olduklarini
6grenmislerdir. Sonug olarak 6grenciler, sozlii tarih goriismelerinde ve “O Zaman-Bugiin” etkinliginde
hem degisimi hem de siirekliligi degerlendirme sans1 bulmuslardir.
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Ogrencilerin degisim ve siireklilik algisi, onlarla yapilan bireysel goriismelerde de ortaya
cikmistir. Degisim ve stireklilik konusunda farkli algilar bulunmaktadir. Degisimi olumlu algilayan
ogrencilerden biri olan Hale, diisiincesini su sekilde agiklamistir: “Dedemin cocuklugunu hayal etmeye
caligtim. .. Onlarin eskiden bazi seyleri eksikti. Diizensiz ve kotiiydii. Onlar: fark ettim... Istemezdim. O zamanlar
daha kétiiydii ve savaslar vardi. Simdi lunaparklar var.” Hale, ge¢misteki olumsuz durumlar bugiin
yasanmadigl i¢in simdiki hayatindan memnundur. Bu da onun degisimi olumlu algilamasini
saglamistir. Benzer sekilde Ebru: “Su anda oyuncak alabiliyoruz. Alp oynamak daha giizel.” diyerek
degisimi olumlu buldugunu sdylemistir. Bir grup 6grenci ise degisimi olumsuz algilamistir. Onlardan
biri olan Ender, “Gegmiste yasamak ister miydin?” sorusuna su cevab1 vermistir:

O zamanlar: diisiindiim. Azcik giizelmis. O zamanlarda her yer agikmis. Her yer bina
degilmis. Cimlerde, seylerde oyun oynayabiliyorlarmis. Rahatlarmis. Okula gittikleri
zaman bile babaannem sabah kalkip inekten kendi siit alirmis. Kendi yaparmuis.
Baktikca onlarin zamanindaki giinler daha iyi, daha eglenceli geciyormus. Bugiinler o
kadar da eglenceli degil.

Ender, her yerin bina olmasindan, dogal yasam alanlarinin daralmasindan ve bugiinkii yogun
yasamdan rahatsiz oldugu icin degisimi olumsuz algilamistir. Benzer sekilde Yakup: “Yasamak isterdim.
Hem bilgisayar yok, hem bu kadar ¢ok bina da yok.” diyerek yine bilgisayar ve binalarin getirdigi sunilikten
sikayet etmistir. Ender ve Yakup’u destekleyen ifadeleri, Yasin ve Yetkin'in de kullandig:
goriilmektedir. Yasin: “Evet, yasamak isterdim. Daha e§lenceli. Sokaklara ¢ikabiliyorduk, bugiin cok araba
gectigi icin sokaga ¢ikamiyoruz.” diyerek yogun arag trafiginden dolayr sokaga rahat bir sekilde
cikamadigindan yakinirken, Yetkin tabletlerin yayginlasmasinin etkisini: “Isterdim. Ciinkii o zamanlar:
cok oyun varmis. Simdi tablet var, eskiden olmadig1 icin mecburen oyun oynuyordun.” diyerek agiklamistir.
Goriildiigii gibi degisimi olumsuz algilayan 6grenciler (4), bina ve arag¢ yogunlugu, bilgisayar ve
tabletin getirdigi suni yasamdan sikayetci olmaktadir. Dogal olarak ge¢misteki sade yasami 6grenen bu
ogrenciler, ekonomik imkanlardan ¢ok rahat ve giivenli oyuna odaklanmislardir.

Sonug olarak ge¢mis ve gilintimiizdeki kosullar1 gesitli acilardan karsilastiran 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugu, istedikleri dogal ve genis oyun alanlarini bulamadiklar i¢in degisimi olumsuz
algilamistir. Buna karsin bazi 6grenciler, icerisinde yasadiklar: imkanlarin daha iyi oldugunu gerekge
gostererek degisimin kendileri icin yararli sonuglar dogurdugunu diistindiigii i¢in degisimi olumlu
algilamistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Hayat bilgisi derslerinde alternatif bir yontem olarak sozlii tarih yonteminin kullaniminin
katkilarini belirlemek i¢in yapilan bu arastirmanin sonuglari, yontemin 6grencilere ¢ok 6énemli katkilar
sundugunu gostermistir. Calisma kapsaminda cevap aranan ilk énemli soru, sozlii tarih etkinlikleri
hakkinda o6grencilerin goriisleri olmustur. Ogrencilerin goriislerine gore sozlii tarih etkinlikleri,
ogrencilere en ¢ok “ayni anda kag neslin birlikte yasadigini fark etme” konusunda yararli olmustur.
Ciinkii onlar, “Aym1 Anda Hayatta Olan Kusaklar” etkinliginde kendisinden baslayarak calismanin
yapildigr giinlerde hayatta olan ebeveynleri (kusaklarr) arastirmis ve “kusak” kavramiyla
tanismiglardir. Tkinci en yararl etkinlik, “Aile Haritas1” olmustur. Ogrenciler, bu calismada harita
{izerinde aile iiyeleri ve akrabalarinin Istanbul’a nereden gog ettigini ve giincel olarak yagadiklar1 yerleri
gormiislerdir. Bu etkinligi yaparken mekani algilama becerilerini de gelistirmislerdir. Ciinkii mekani
algilama becerisini gelistiren en Snemli materyallerden birisi haritalardir (Aktiirk, Yazici ve Bulut, 2013;
M, Oztiirk, 2014). Ugﬁncii en yararl etkinlik, aile agaglar1 olmustur. Bu etkinlikte 6grenciler, kendisi,
ailesi ve akrabalarini agaglardaki ilgili boliimlere ekleyerek nesillerin birbiriyle olan baglarini ve aile
geleneklerini 6grenmislerdir (Brophy, Alleman ve Halvorsen, 2016).

Safran ve Simsek (2006), zaman ¢izelgelerinin (seritleri) kronolojik tarih 6gretiminde dnemli bir
yeri olmasina ragmen ¢ocugun yasamuyla iliski kurulmadiginda etkisiz kaldigina dikkat ¢cekmektedir.
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Bu ¢alismadaki 6grencilerin hazirladig1 zaman ¢izelgeleri, onlarin dogrudan kendi hayatlariyla baglanti
kurmalarini saglamistir. Bu kapsamda 6grenciler, hazirladiklar1 zaman ¢izelgelerinde dogum yil1 ve
giini, ilk dis ¢ikarma ve ilk yiiriime, ilk dogum giinii kutlamasi gibi 6nemli ilklere yer vermislerdir. Bu
etkinlik sirasinda kendi hayatindaki onemli olaylar1 yillara gore siraya koyduklari igin kronolojik
diisiinme (algilama) becerileri de gelismistir. Bu sonuglari, Hickey (2017), Brophy ve digerleri (2016),
Levstik ve Tyson (2010) ve Hoodless (2002) tarafindan yapilan ¢alismalar da desteklemektedir. Ayrica
ogrencilerin bir baska etkinlik olarak hazirladiklar1 zaman kapsiilleri, onlarin tarihin bir parcasi
olduklarini fark etmelerini ve her birinin kisisel bir tarihi oldugunu algilamalarin saglamaistir. Yani hem
zaman c¢izelgeleri hem de zaman kapsiilleri 6grencilerin kisisel tarihlerini fark etmelerini saglamistir.
Benzer sekilde Simsek (2007) tarafindan yapilan c¢alismada 6grenciler, kisisel ve aile zaman seridi
hazirlamanin kendilerinin de bir ge¢misi olabilecegini gosterdigini ifade etmislerdir.

C)grencﬂerin yaptig1 sozlii tarih goriismelerine iliskin algilar1 ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerin
tamami, sozlii tarih goriismesini uygun sekilde yaptigini ve sdylenilenleri uygun sekilde dinledigini
diisiinmektedir. Yani Ogrencilerin kendilerine iligkin algilar1 pozitif yondedir. Ayrica sozlii tarih
etkinliklerinin geneline iligskin goriisler incelendiginde olumlu ifadelerin kullanildig1 goriilmektedir.

Calisma kapsaminda cevap aranan ikinci 6nemli soru, 6grencilerin degisim ve stireklilik algilar
olmustur. Ogrencilerin degisim ve siirekliligin baz1 boyutlarini olumlu, bazi boyutlarini olumsuz
algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu kapsamda erkek Ogrencilerin degisimi olumsuz, kiz dgrencilerin ise
olumlu algiladiklar1 tespit edilmistir. Bu farka ragmen neredeyse Ogrencilerin tamami, ge¢misi
ogrendikten sonra kendi imkanlarina siikrettigini dile getirmistir. Aslinda onlarin degisim
konusundaki olumsuz algilari, daha ¢ok giintimiizdeki ¢ocuklarin 6zgiir, giivenli ve rahat yasam
alanlarma sahip olmamasiyla alakalidir. Sahip oldugu imkanlardan memnun olmasina ragmen onlar,
bir ¢ocuk olarak yasam alaninin darligindan sikayetcidir. Yani 6grenciler, degisimin olumsuz yonlerini
-Simsek (2006) tarafindan da vurgulandig gibi- kendi yasam deneyimleriyle iligkilendirmiglerdir.

Katilmc1 6grenciler, “O Zaman-Bugiin” etkinliginde gec¢misle giintimiizdeki kosullar
karsilagtirmiglardir. Simsek’e (2006) gore; ilkogretimin ilk yillarinda 6grencilere “bugiin”, “diin” ve
“yarm” terimleri Ogretilmelidir. Bu kavramlarin 6gretimi i¢in somut deneyimlere ihtiya¢ vardir.
Nitekim bu calismada yaptirilan etkinliklerde 6grencilerin edindikleri somut deneyimler sayesinde
“zaman”, “diin” ve “bugiin” gibi kavramlar1 daha anlamli bir sekilde 6grendikleri goriilmiistiir. Ancak
ogrenciler i¢in bu tarihi kavramlar: bilme ve anlamlandirma diizeyi, ilerleyen simiflarda yiikselecektir.
Nitekim Pala ve Simsek (2016) tarafindan 5-8. smif 6grencilerinden olusan 410 &grenciyle yapilan
calismada; sinif seviyesi arttikca tarihi olaylar: bilme diizeyinin arttig: tespit edilmistir. Bu ¢alismada
edinilen deneyim, 6grencilerin tarihi anlamlandirmast igin ilk adimlardan biri olarak kabul edilebilir.

Ayrica 6grencilerin yaptig1 “O Zaman-Bugiin” karsilastirmalarina bakildiginda, degisim ve
stirekliligi dogru bir sekilde algiladiklar1 goriilmektedir. Sozlii tarihin Ogrencilerin degisim ve
siirekliligi algilamasini sagladigina iliskin sonuglari, Diekema (1989); Kabapinar (2014); Dogan (2015);
Kabapinar ve Incegiil (2016); Von Heyking (2017) ve Kili¢ (2018) tarafindan yapilan galismalar da
desteklemektedir. Ogrencilerin degisim ve siirekliligi algilama konusundaki bu basarinin 6grencilerin
kendi yasam deneyimlerinden (Simsek, 2006; Safran ve Simsek, 2006) kaynaklandig1 sodylenebilir.
Ciinkii 6grencilerin yaptiklar: tiim etkinlikler, 6znel ve ailesinin tarihiyle ilgili oldugu i¢in daha anlaml1
olmustur. Bunlarla baglantili olarak aymi karsilastirmalarda 6grencilerin olaylar arasinda dogru bir
sekilde neden-sonug iligkisi kurabildikleri goriilmiistiir. Yani bu ¢alismadaki sozlii tarih etkinlikleri;
Ogrencilerin zaman ve kronolojiyi algilama, neden sonug iliskisi kurabilme ve degisim ve siirekliligi
algilama gibi tarihsel diistinme becerilerini gelistirmistir. Bu sonuglar1 destekler nitelikte, Bertram,
Wagner ve Trautwein (2017) tarafindan sozlii tarihin tarihsel diistinme becerilerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Bu sonuglar, tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde sozlii tarihin yerini ve onemini
ortaya koymasi agisindan degerlidir.
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Ulasilan sonuglarin biitiinii, sozlii tarih etkinliklerinin 6grenciler tarafindan sevildigini ve
onlara cesitli katkilar sagladigini gostermektedir. Birincisi, 6grenciler bu ¢alismada kendilerinin kisisel
bir tarihi oldugunu fark etmis ve tarihin bir parcasi olduklarin1 gérmiislerdir. Ikincisi, aile tarihlerini
Ogrenmisler ve nesiller arasinda bag kurmuslardir. Ugi’mcﬁsﬁ, “zaman”, “kusak”, “diin” ve “bugiin”
gibi ilkokul 6grencileri i¢in anlasilmasi zor olan soyut kavramlar: somutlastirma ve anlamlandirma
firsatt bulmuslardir. Dordiinciisii, gesitli tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmislerdir. Ulasilan
sonuglarin literatiirdeki diger calismalarla paralellik gostermesi, hayat bilgisi derslerinde alternatif bir
yontem olarak sozlii tarihin potansiyelini ortaya koymaktadir. Ayrica bu arastirmada 7 haftada
yliriitiilen farkli etkinliklerin 6grencilere sundugu katkilar, bir biitiin olarak degerlidir. Bu iki durum,
calismanin gii¢lii yonlerine isaret etmektedir. Ancak uygulamanin bir okulda yiiriitiilmiis olmasi,
calisma sonuglarinin nakledilebilirligi agisindan farkli uygulamalar yapilmasini gerektirmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin bu uygulamada yer alan 7 farkli etkinligi tek kazanim icin kendi
siiflarinda kullanmasi miimkiin olmayabilir. Bu arastirmada 9 6grenci yer aldig1 icin uygulama
konusunda 6nemli bir problemle karsilasilmamistir. Bu dezavantaji asmak i¢in simif dgretmenlerinin
ilgili etkinlikleri ayr1 ayr1, baska konulara ve kazanimlara uyarlayarak kullanmalar1 miimkiindiir. Bu
iki durum, ¢alismanin zayif yonleridir.

Ulasilan sonuglar baglaminda sinif 6gretmenlerine bazi 6nerilerde bulunmak gerekirse, elbette
ilk olarak sozlii tarihin hayat bilgisi derslerinde daha fazla kullamilmasi tavsiye edilebilir. Ciinkii bu
yontem, Ogrencilere ¢ok cesitli deneyimler edinme firsati sunmaktadir. Ozellikle bu arastirmada
kullanilan etkinliklerin gesitli konulara uyarlanarak degerlendirilmesi yararli olacaktir. Ornegin; zaman
cizelgeleri, 6grencilerin kendi tarihlerini olusturmalar1 sirasinda ya da onlara gesitli konularin tarihi
basamaklar1 anlatilirken kullanilabilir.
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