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Egitim ve Bilim ted

Tiirkgedeki -mA/-mAK Yapilarinin ikinci/Yabanci Dil Pedagojisine Gore

Betimlenmesi
Selim Tiryakiol !, Ahmet Benzer 2

Oz

Diinyada meydana gelen sosyal degisimler insanlarin dil egitimine
bakis agisini da degistirmektedir. I¢inde bulundugumuz yiizyilda
yabanci bir dil, ¢ogunlukla baska insanlarla iletisim kurmak igin
ogrenilmektedir. Bundan dolay1 smiflarda iletisim merkezli
etkinliklere  agirhik etkinlikleri
gerceklestirirken 6gretmenlerin en ¢ok zorlandig1 konu ise iletisim
merkezli etkinliklerle uyumlu dogru ve tutarh dil bilgisel igerik
olusturmaktir. Basarili bir dil egitimi i¢in 6grenciye sundugunuz
bilginin dogru, tutarli ve iyi simiflandirilmis olmasi gerekir. Dil
bilgisinde igerigin siniflandirilmasi icin alan yazinda genelde {iglii
siniflandirmalar benimsenmistir. Bunlar temel olarak bigim, iglev
ve kullanim boyutlarindan olugsmaktadir. Bu {iglii siniflandirmalar:
kullanarak 6gretmenler 6grencileri i¢in dogru ve tutarl dil bilgisel
igerik olusturabilecektir. Bu arastirmada alan yazinda bahsi gecen
dil bilgisi icerigi siniflandirmalar1 tamitilmis, ardindan ikinci dil
olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin zorlandiklar:1 konulardan biri
olan -mA ve -mAK ekleri bu siiflandirmalara gore incelenmistir.
Bu arastirma hem betimleyici yaklasima sahip oldugu diisiiniilen
referans dil bilgisi kaynaklari hem de ders kitaplarinin incelenmesi
dilbilim
betimlemesi yerine bir 6gretmenin dersine hazirlanmadan 6nce

verilmektedir. Bu  tir

ile siurlandirilmistir.  Ayrica  derinlemesine  bir
tarayabilecegi muhtemel sayidaki kaynaklar taranmistir. Bu
yoniiyle arastirma bir dilbilim arastirmasi yerine dilbilim
kaynaklar1 tarafindan betimlenmis hazir bilginin sunulmasina
odaklanmaktadir. Aragtirmanin Oneriler kisminda -mA ve -mAK
eklerinin bicim, iglev ve kullanim 06zellikleri maddeler halinde
siralanmisg ve bir ders igerigi 6rnegi sunulmustur. Sonug olarak bu
eklerin bigim, islev ve kullanima dayal1 6gretimi ile ilgili sonuglar
da verilmistir. Bu arastirmanin ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce
O0gretmenlerine derslerinin igerigini olusturmakta yardimci olacagt
ve bir bakis a¢is1 kazandiracag diistintilmektedir.
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Giris

Bir dilin betimlenmesi, dilbilim arastirmalarinda oldugu gibi dil egitimi arastirmalarinda da
Oonem arz etmektedir. Bir dil bilgisi 6gretmeni 6grencilerine bir konuyu anlatmak i¢in hazirlik yapmaya
basladiginda elinde hazir pedagojik kaynak ya da materyaller yoksa konuyu derse girmeden 6nce elinin
altindaki dil bilgisi kaynaklarindan betimlemek zorundadir (Larsen-Freeman, 2001). Dilde betimleme
dilin biitiin kurallarinin eszamanli bir incelemeyle istisnalariyla birlikte ortaya konulmus olmasini ifade
etmektedir. Bir dilin iyi bir pedagojik dil bilgisi ancak betimleyici dil bilgisi tam olarak yazildiktan sonra
yazilabilecektir (Henry, 2012; Tomlin, 1994). Betimleyici dil bilgisi es zamanli olmasi dolayisiyla dilin o
andaki fotografini ¢eker, dilin nasil olmasi gerektigi, eski ya da yeni kullanimlarinin dogrulugu gibi
tartismalara girmez. Bu yoniiyle ‘buyurucu dil bilgisi'nden ayrilir ve pedagojik bir dil bilgisi igin temel
teskil eder. Bu ylizden herhangi bir dil bilgisi 6gretmeni eger konuyu dil bilgisi kaynaklarindan kendisi
hazirlamak durumundaysa konuya tamamen betimleyici bir yaklasimla yaklasmalidir.

Betimleyici dil bilgisi yaklagimi kendi iginde birgok soruyu da beraberinde getirmektedir. Tk
akla gelen soru “Neyin betimlenecegi?” sorusudur. Aslinda bu sorunun cevabina ikinci dil edinimi
calismalarinda bir sarkacin sallanmas: gibi farkli uglara gidip gelerek ulasilmistir. Daha eski yaklagimlar
olan davranis¢i yaklasimin ayrintilarina girmeden baslangi¢ noktasi olarak Chomsky’nin 1965’te ortaya
attig1 “dil bilgisel eding’ kavrami alinirsa bu kavramla birlikte yabanci dil 6gretim modelleri ikinci dil
derslerinde bir climle yapisinin bir baska yapiya dontistiiriilmesi tiirlinden alistirmalara yer
vermislerdir. Ardindan Hymes 1971 yilinda dil 6grenirken yalnizca dil bilgisi agisindan dogru ctimleler
iiretmenin yeterli olmayacagini ayni zamanda bu ciimlelerin uygun baglamlarda ‘kullanim’min da
onemli oldugunu vurgulayan ‘iletisimsel eding” kavramini ortaya atmistir. Bu kavramla birlikte yabanci
dil 6gretiminde dil bilgisi 6gretiminden uzaklasilip dil kullaniminin gelistirilmesine odaklanilmis ve
dilde islevine uygun ciimleler olusturma ve akict bir bicimde iletisim kurma amaglanmistir. Bu tiir
derslerde yapilar iizerinde ¢ok durulmamis Ogrenciler dogrudan iletisim etkinliklerinin igine
sokulmustur; ancak zamanla iletisime yogunlukla yonelmenin ve dilde akici olmay1 amaglamanin da
eksikleri fark edilmistir. Bu tiir derslerde 6grencilerin yanlis 6grendikleri yapilar kalic1 hale gelmekte
('Fosillesme’) ve karmasik yapilari anlamak 6grenciler icin zorlasmaktadir. Bu eksikler sarkaci yeniden
yerinden oynatmis, 1990’lardan itibaren dil 6gretiminde iletisim boyutu g6z ardi edilmeden dil
yapilarina odaklanmanin yollar1 aranmistir (Aktaran Cem, 2005). Bu ¢abalarin sonucu da ayn yillarda
almmaya baglanmis, arastirmacilar dil bilgisini de ihmal etmeden yapilarin islev ve iletisimsel
kullanimlarina odaklanmaya baslamislardir. Asagidaki paragraflarda bunlar ele alinacaktir.

Celce-Murcia ve Hilles (1988) bir dilbilgisi dersine baslamadan 6nce 6gretmenin yapmasi
gereken ilk isin kaynak dilbilgisi kitaplarma bakip konunun nasil bi¢imlendigini, ne zaman
kullanildigini, istisnalariyla birlikte tespit etmek oldugunu belirtmektedir. Ogretmen dilbilgisi
kitaplarindan konuyu betimlemeye calisirken su ti¢ faktorii goz éniinde bulundurmalidir: Sosyal faktor,
anlam faktorii ve soylem faktorii. Her dilbilgisi bi¢imi bunlardan biri ya da birkagiyla eslestirilebilir.

Bu ayrima benzer bir ayrimi Larsen-Freeman (2001) da yapmistir. Yazara gore dilbilgisi
O0gretiminin amaci dilbilgisi ile iletisim arasinda bir denge kurmaktir. Bu ytizden dilbilgisi bi¢cimlerini
anlamsiz, baglamdan yoksun ve duragan bir olgu olarak ele almak dilbilgisi 6gretiminin iletisimden
kopuk kalmasina sebep olmaktadir. Dilbilgisi yapilar yalmzca bicimsizdizime dayal: (morphosyntactic)
yapilardan olusmaz, ayni zamanda uygun baglamlar igerisinde anlami (semantic) aktarmak igin
kullamilirlar (pragmatics). Larsen-Freeman dilbilgisi yapilarinin bu {i¢ goriiniisii ile ilgili bir gergeve
olusturmus ve bunu yuvarlak bir diyagramda ifade etmistir. Yazara gore bu diyagram, dilbilgisinin
karmasikligini gidermek icin 6gretmenlere ve 6grencilere yardimci olacaktir.
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Bigim Anlam
Nasil Ne anlama
bicimlenir? gelir?
Kullanim

Ne zaman/Nasil
kullanilir?

Sekil 1. Dilbilgisinin Ug Boyutu

Diyagram her dilbilgisi yapist i¢in {i¢ goriiniis 6n goriir. Bunlar; bi¢im, anlam ve kullanimdr.
Bicim, belirli bir dilbilgisi biriminin nasil bi¢cimlendigi ya da climle i¢inde diger dgelere gore nasil
siralandig ile ilgilenen alandir. Bigim, sozliige dayal: (lexical) ya da bigcimbilime dayali (morphologic)
olabilir. Anlam, dilbilgisi yapisinin ne anlama geldigi ile ilgilenir. Anlam da sizliige dayal: (lexical) ya
da dilbilgisine dayali (grammatical) olabilir. Dilbilimde anlam alanini ¢alisan disiplin anlambilimdir.
Kullanim ise dil ile baglam arasindaki iliski ile ilgilenir. Dilbilimde kullanim bilgisi {izerine galisan
disiplin edimbilimdir. Kullanim boyutu ile yakindan ilgili olan baglam kavrami da kendi i¢inde sosyal
baglam, dilbilime dayali sdylem baglami ya da kisinin 6n kabulleri olabilir. Sosyal baglam iletisim
esnasinda alic1 ve vericinin aralarinda kurdugu iligkiyi tasvir etmektedir. Dilbilime dayali sdylem
baglamu ise belirli bir yapidan 6nce ve sonra gelen yapilarin o yap: iizerindeki etkisini ifade eder. Bir
dilbilgisi 6gretmeni biitiin dilbilgisi konulari i¢in bu ti¢ alan1 belirleyerek ders hazirhigina baslayabilir.
Ders esnasinda dgretmen bu {i¢ alanin da {izerinde esit derecede durmak zorunda degildir. Ogrencilerin
en zayif oldugu alanlara daha ¢ok agirlik verebilir.

Bu igerik ayrimlarini destekleyecek sekilde Thornburry de (2002) pedagojik kurallar: bigcimlerin
kurali ve kullanimin kurali olarak ikiye ayirmaktadir. Yazar, kullanimin kuralinin genellikle bi¢imin
kuralindan daha zor ve karmasik oldugunu ifade etmektedir; ¢iinkii kullanimin kural: biiyiik 6l¢iide
baglama baglidir ve siyah-beyaz olarak ifade edilmesi zordur. Dilbilgisi derslerinde bigimlerin kurallar1
ile kullanimin kurallar: arasindaki iliski tizerinde durulmas: gerektigini belirtmektedir.

Dilbilgisi igeriginin sunulmasi ile ilgili pedagojik amagclarla hazirlanmis baz dilbilgisi kitaplar:
da incelendiginde benzer smiflamalarin oldugu goriilmektedir. Bland (2003) dilbilgisi igerigini bigim,
anlam, kullanim boyutlarina gore ayirmistir. Anlam ve kullanim boliimlerinden 6nce bigim boyutuna
yer veren Brand, bu yolla 6grencilerin anlam ve kullanima odaklanan daha zor ve agik uglu etkinliklere
gecmeden bi¢imin nasil goriindiigiinii ve seslendirildigini anlayabileceklerini ifade etmistir. Carter,
Hughes ve McCarthy de (2000) kullanimin dilbilgisi ile bi¢imin dilbilgisini ayr1 ayr1 ele almis ve
Ingilizce olarak “Has she taken it with her?” sorusuna verilecek su cevabin “She may have, I'm not
sure.” bi¢imin dilbilgisi agisindan dogru oldugunu; fakat yalnizca bu cevabin degil, “Don’t know”,
“Think so” gibi bagka cevaplarin da miimkiin oldugunu belirtmektedir. Kitapta dilbilgisi derslerinde
bu tiir se¢imlere de yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Thomson ve Martinet de (1984) konular1
bi¢im ve kullanim seklinde siniflandirmaktadir. Eger konu bir bicim degil de isleve dayali birimse
(6rnegin ad) konuya tiirler ya da islevler bashig: ile baslamaktadirlar. Kullanim bashg: da kendi iginde
ikiye ayrilmaktadir. Ornegin bir bi¢imin kullanildig1 baglamlar sunulduktan sonra kullanilmadig:
baglamlara da yer verilmektedir. Kitapta 6nce bigimler, sonra kullanim verilmektedir. Son olarak Ketrez
(2012) kitabinda biitiin tiniteleri olmasa da bazi {initeleri bi¢im ve anlam olarak siiflandirmigtir. Bu
kitaptaki igerigin genel yapisina bakildiginda ise gorsel adlandirmalar (-mA/-mAK gibi bigimler)
kullanilarak bigimlerden iglevlere ve kullanima dogru giden bir sira izlendigi goriilmektedir.
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Farkli kaynaklarda tartisildigi goriilen yukaridaki bu kavramlarin genellikle {iglii olarak
siniflandirildiklar: goriilmektedir. Bu bize dilbilgisinde aslinda {i¢ boyutun oldugunu gostermektedir.
Bi¢im, anlam ve kullanim olarak ifade edilen bu {i¢ boyut aslinda bir insanin dil hakkinda bildigi biitiin
bilgilerin ii¢ boyutlu siniflandirilmasidir. Bir dili bilmek demek o dilin bi¢imlenisini, bicimlerin
kazandiklar1 anlamlar1 ve gesitli anlamlara gelen bigimlerin nerede, ne zaman, nasil kullanildigini
bilmek demektir. Bu yorumu destekleyen bir goriisii Fromkin, Rodman ve Hyams (2011) dile
getirmektedir. Yazarlara gore her ana dili konusurunun zihninde bir s6zliik vardir. Bu sozliikte bigimler
ve bu bicimlerin anlam ve kullanim alanlarina dair bilgiler depolanmaktadir (48). Bu goriise 6rnek
verilecek olursa bir ana dili konusuru ge¢-is kelimesindeki -(y)Is ekinin fiilleri adlastirdigini biliyorsa
bunu diger biitiin fiillere uyguladiginda aym seyin olacagini da bilebilir: Gel-is, dur-us, gid-is... Ayrica
ana dili konusurlar1 -(y)Is ekinin hangi baglamlar igerisinde kullanildiginin bilgisine de sahiptir. Boylece
sinurli bigimlerle sinirsiz anlamda ciimleleri uygun baglamlarda iiretebilmektedirler. Ikinci dil
ediniminde de bu {i¢ boyutu 6grenmek 6grenciye dilbilgisi yeterligi ve iletisim yeterligini birlikte
kazandirir. Boylece 6grenci dilin karmasik dizgesini anlar ve bunu basarili bir sekilde iletisimde
kullanabilir (Brown, 2000; Larsen-Freeman, 2001; Ellis, 2005; Uslu, 2005).

Dilbilgisinin ti¢ boyutu Tiirk¢eden bir 6rnekle daha da netlestirilebilir:
Uludag’'a kar yagms.

Bu climlenin bi¢ime dayali 6zellikleri arasinda -mls zaman ekini almis olmasi, dolayl
tiimlecinin -A durum ekiyle yiiklenmis olmasi gibi bir dizi 6zellik sayilabilir. Islevi ise “Haber verme”
olarak etiketlenebilir. Bu ciimlenin kayak yapmak icin Uludag’a ¢ikmay: planlayan iki arkadasin
arasinda ge¢mis olmasi muhtemeldir. Bu da bu climlenin kullanim bilgisine 6rnek gosterilebilir. Bir
konferans esnasinda birinin durup dururken s6z alip sdyleyebilecegi bir ctimle degildir.

Thornburry’nin de (2001, s. 11) ifade ettigi sekilde “kullanimin kuralin1 yazmak ve sunmak
bigimlerin kuralin1 yazmak ve sunmaktan genellikle daha zordur”. Geleneksel olarak da dilbilgisi
deyince bicimlerin kurallar1 akla gelmektedir. Oysa kullanimin kurallarina odaklanmak 6grenci igin
baglam saglamakta ve 0gretmene baglam olusturmasinda yardimci olmaktadir. Bir baglamin nasil
olusturulacag: -kullanimin kuralimin nasil yazilacagi- ve baglam olusturmanin faydalar: cesitli
arastirmalarda incelenmistir. Cem (2005) bir baglamin birlesenlerini asagidaki sekille gostererek bir
derste 6grencilere bi¢imin yaninda kullanim bilgisinin nasil sunulacagini 6rneklerle aciklamistir.

Olay

a. Ne oluyor/olmus? (olay)

Dil Kisi b. Olay nerede yer aliyor? (yer)
c. Olay ne zaman oluyor? (zaman)
d. Kim kime ne soyliiyor? (kisiler)
e. Ne diyor? (dil)

Zaman Yer

Sekil 2. Baglam Bilesenleri

Bu birlesenlerden yola ¢ikarak “Ben acayim. Ahmet’tir.” ctimlesindeki -DIr bigimi ile ilgili bir
kullanum bilgisi 6rnegi asagidaki gibi olusturulmaktadir.

“Ahmet ile Ali ayni is yerinde calisyorlar. Ertesi giin nemli bir toplantiya katilacaklar. Ikisi de toplant:
saatini bilmiyor. Ali'nin énemli bir isi var ve gitmesi gerekiyor. Ahmet Ali’ye “Sen git. Ben toplanti saatini
ogrenir, aksam seni ararim.” diyor. Aksam, Ali'nin evinde telefon caliyor. Ali esine “Ben acayim. Ahmet tir.”
diyor.” (s. 16)
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Cem (2005) baglamin gorsel malzemelerle de sunulabilecegini soyliiyor ve yukaridaki metnin
gorsellestirilmis ornegini asagidaki gibi veriyor. Ayrica asagidaki birinci resim igin bu gorseller
tizerinden “Bunlar Ali ile Ahmet. Ayni is yerinde calisiyorlar. Yarin ofiste onemli bir toplant: var.” gibi bir
aciklama verilerek su sorularla baglamin netlestirilebilecegini ifade ediyor: “Su an saat kac?”, “Ali
Ahmet’e ne diyor?”, “Ahmet ne diyor?”. Tkinci resimde ise su sorularin sorulabilecegini belirtiyor: “Ali
nerede?”, “Simdi saat kag?”; “Ne oluyor?”, “Ali ne diyor?”; “Ali neden telefonu kendisi agmak istiyor?”.

15:30 20:30

"Yannki toplantinn | | Sen git aksam seni | ’1 Ben agayim.
saatini bilemiyorum. ararim. Ahmet'tir.
Benim simdi dis¢ive

| gitmem gerek. | '

Sekil 3. Resimli Baglam Ornegi (Cem, 2005, s. 17)

Thornbury’ye gore (2002) dil bilgisi baglam eksik ya da yok oldugunda konusan ya da yazan
kisinin anlam1 aktarmasini saglayan bir siirectir. Yetiskinler yeterli bir dilbilgisi seviyesine ulasana
kadar baglamdaki ipuglarmna dayanarak bebek gibi konusmak zorundadirlar. Yazarin bu goriisiinii
daha iyi anlamak igin Tiirkiye'ye yeni gelen ve cok az Tiirkge bilen bir yabancinin durumu
diisiiniilebilir. Bu yabanci trenle Istanbul’dan Ankara’ya gidecek olsun. Bilet satis gisesine giderse onun
i¢in bilet almak ¢ok zor olmayacaktir. Yalnizca “bilet” demesi ve gidecegi yerin adini sdylemesi yeterli
olacaktir. Bu 6rnekte yabancinin zorlanmamasinin sebebi bilet almak icin gittigi yerin gise olmasi ve
orada halihazirda yalnizca bilet satiliyor olmasidir. Gise kendi iginde bir baglama sahiptir; ancak bu
yabanci bir restorantta garsona Istanbul’dan Ankara’ya trenle gitmek istedigini, nasil gidebilecegini
sormak isterse daha fazla kelime ve daha fazla dil bilgisi kullanmak zorunda kalacaktir. Bu iki 6rnekte
oldugu gibi baglam devreye girdiginde dil bilgisi devreden ¢ikmaktadir. Brown’a gore de (2000, s. 362)
“bir baglam 6grenciye ‘konusan ya da yazanin kim oldugu’, ‘hedef kitlenin ya da muhatabin kim
oldugu’, “iletisimin nerede gerceklestigi’, ‘lislup’ ve ‘secilebilecek alternatif bicimler’le ilgili bilgi verir.”.
Boylece Ogrenci yalmizca teknik birtakim malumat almaz, iletisimde isine yarayabilecek bilgileri
edinmis olur.

Arastirmalarda yukarida oldugu gibi iiglii bir ayrimin oldugu net olmakla birlikte zaman
zaman bu adlandirmalarin birbirlerinin yerine kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin Cem’in (2005)
“d6grenme konusunun isleve, kullanima ve bicime dayali 6zellikleri” ifadesi ile islevi anlam yerine
kullandig1 goriilmektedir. Cem, makalenin baska bir sayfasinda da (s. 18) “calisma kagidinda once
anlama ve isleve, sonra kullanima, en son olarak da yapiya odakli sorular...” ifadesiyle anlam ve islevi
esdeger olmasa da ayni kiime igerisinde diisiinmektedir. Ellis (2005) ise anlamin ikiye ayrilmasi
gerektigini diisiinmektedir. Bunlardan ilki anlambilime dayali anlam (semantic meaning) (kelimelerin ya
da belirli dilbilgisi yapilarinin anlamlar1) iken ikincisi edimbilime dayali anlam (pragmatic meaning)
(iletisim eylemi sirasinda ortaya ¢ikan baglama dayali anlam); ancak Ellis'in (2005) pragmatik anlam
olarak ifade ettigi kavram kullanim boyutuna karsilik gelmektedir.

Bu ii¢ boyutun derslerde hangi sira ile sunulacag da bir bagka problem noktasidir. Yukaridaki
paragraflarda cesitli dilbilgisi kitaplarinda bu simiflandirmanin hangi sira ile sunuldugundan
bahsedilmistir. Buna ek olarak Cem (2005) oncelikle dilbilgisi yapilarinin anlamlarmin belirlenerek
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anlamdan bicime dogru gidilmesi gerektigini savunmaktadir. Buna gerekge olarak da Ogrencilerin
kendisine sunulan girdiyi (input) alindiya (intake) dontistiirebilmesi i¢in girdiyi anlamlandirabilmesini
gostermektedir. Bunun i¢in 6rnegin -DIr ekinin “Tahmin yiiriitme, ¢ikarim yapma” anlamlarinin
belirlenmesinden sonra bu anlamlar: veren -DIr bigimlerinin tespit edilmesi gerektigini sdylemektedir;
¢iinkii -DIr bu anlami yalnizca belirli bigimlerle kazanmaktadir; yani anlam bigimi belirlemektedir. -DIr
eki yalnizca ad yiiklemlerinden ve -mls ve -(I)yor goriiniis eklerinden sonra yiiklemde yer aldiginda
“cikarim yapma, tahmin yiiriitme” anlamlarin yiiklenmektedir. Bu tespit dogru olmakla birlikte bazi
dilbilgisi konular1 i¢in bu durum s6z konusu degildir ve 6grencilerin 6ncelikle bi¢cimi gérmesi ve
seslendirmesi daha faydali olabilmektedir. Bu nedenle bu smiflandirmanin siras ile ilgili net bir tespit
yapilmayip 6gretmenler konuya gore siralamaya karar vermelidir.

Bu calismada Tiirk¢ede yan ciimle eklerinden biri olan -mA ve -mAK eklerinin yukaridaki
paragraflarda bahsi gegen iiclii siniflamaya gore betimlenmesi amaglanmigtir. Aragtirmada -mA ve -
mAK eklerinin se¢ilmis olmasinin sebebi ¢esitli arastirmalarda 6grencilerin bu eklerde zorlandiklarinin
goriilmesidir (Fidan, 2016; Tiryakiol, 2018). Bu amagla asagidaki arastirma sorularina yanit aranmstir:

1. -mA ve -mAK eklerinin bigime dayali 6zellikleri nelerdir?
2. -mA ve -mAK eklerinin isleve dayal1 6zellikleri nelerdir?
3. -mA ve -mAK eklerinin kullanima dayali 6zellikleri nelerdir?

Yontem

Aragtirma sorularina yanitlar bulmak i¢in dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar. Egitim arastirmalarinda ders kitaplari, miifredat yonergeleri, 6grenci ve 6gretmen el
kitaplari, 6grenci ders ddevleri ve siavlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle ilgili
resmi belgeler vb. veri kaynag: olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 189-190). Buna gore iki
grup dokiimandan veri toplanmustir. Birinci grup -mA ve -mAK eklerinin ozelliklerini tartisan
dilbilgisine yonelik referans kitap ve makalelerdir. Ikinci grup ise ikinci/yabanc dil olarak Tiirkge
Ogrenen dgrencilere yonelik olarak hazirlanmis ders kitaplari ya da yardima dilbilgisi kitaplaridir.

Kaynaklar taranirken derinlemesine bir dilbilimsel betimleme amact giidiilmemis, bir
ikinci/yabanci dil 6gretmeninin derslerine hazirlanirken goz atabilecegi ve ulasabilecegi muhtemel
kaynaklar taranmigtir. Ayrica sinirh olarak taranan kaynaklar arasinda da buyurucu yaklagima sahip
oldugu diisiiniilen dil bilgisi eserlerine deginilmemistir (Buyurucu ve betimleyici dil bilgisi ile ilgili
ayrintili bilgi i¢in bkz. Tiryakiol, 2018). Bu iki durum bu arastirmanin sinirliliklarindan sayilabilir.

Arastirmada taranan kaynaklar yazarlarinin isimleriyle belirtilmistir; ancak yabanc dil olarak

Tiirkge Ogretim setleri kitaplarinin basliklartyla ve konunun islendigi seviyeleriyle belirtilmistir
(Ornegin Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce Ogretim Seti, Istanbul B1 olarak belirtilmistir.).

Taranan kaynak dilbilgisi eserleri sunlardir: Gogiis, 1969; Gencan, 1979; Erguvanlh Taylan, 1993;
Underhill, 1976; Kural, 1994; Aydin, 1999; Deny, 2012.

Ders kitaplari ise sunlardir: Istanbul B1 (Aslan, 2013), Yedi Iklim A2 (Barin vd., 2015), Yeni Hitit
Temel 1 (Uzun, 2009), Ketrez (2012).

Her bir dil bilgisi boyutu igin Oncelikle dilbilgisine yonelik eserlerindeki sonra ders
kitaplarindaki goriisler degerlendirilmistir. Sonug olarak bu kaynaklardan yola c¢ikarak her boyutla
ilgili tartismaya yer verilmistir. Makalenin sonunda ise 6rnek bir ders icerigi sunulmustur.
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Bulgular
Arastirma sorulari ile baglantili olarak bulgular 3 baglik altinda toplanmustir.

Bicim Boyutu
Bigim boyutu, belirli bir dilbilgisi biriminin nasil bicimlendigi ya da climle i¢inde diger 6gelere
gore nasil siralandigy ile ilgilenen boyuttur.

Tablo 1. Bi¢cim Boyutunun Betimlenmesi

Dilbilgisine Yonelik Eserlerdeki Goriislerin Ders Kitaplarindaki Goriislerin Degerlendirilmesi

Degerlendirilmesi

Arastirmalarda -mA/-mAK ekleri ile ilgili
tartisma konularindan biri bu eklerin ayni
ekler olup olmadiklari ile ilgilidir. Bu
calismada taranan dilbilgisi eserlerinin
biiyiik ¢ogunlugu -mA ve -mAK olarak iki
ayr1 ekin varligimi kabul etmekte ve
tartismayr bu iki ayr1 ekin Ozellikleri
tizerinden vyiiriitmektedir (Bkz. Gogiis,
1969; Gencan, 1979, Erguvanhi Taylan,
1993); ancak Deny (2012), Underhill (1976)
ve Kural (1994) diger kaynaklardan farkl
bir bakis acgisina sahiptir. Deny (2012) -
mAnin -mAK dan girtlak sesi k iinstiziiniin
diiserek olustugunu sdylemekte buna da
eksiltilmig (hafifletilmis) adint
vermektedir. Underhill (1976) -mA igin
‘kisa mastar’ adlandirmasimi kullanarak
pratikte -mA'min gercek mastar olan -
mAK'1n kendisinden sonra kisi eki
geldigindeki yani 6zne agik bir sekilde
belirtildigindeki bigimi oldugunu ifade
etmektedir. Buna benzer sekilde Kural
(1994) -mA ve -mAK'1m her ikisinin de
mastar oldugunu, -mAK'1n aslinda -mAK ve
-K- seklinde iki parcaya ayrilabilecegini,
buradaki -mA'min da diger kaynaklarda
ayr1 bir ekmis gibi algilanan -mAK
oldugunu belirtmektedir. Kural bu bakis
-mA(K) seklinde bir
gosterimi tercih etmektedir. Kural’a gore
bu ekin sonundaki -K- sesi aslinda diger
baz1 dillerde gordiigiimiiz tiimleyiciler
gibidir (Ing. that, Ar. allazi, Fars. ki vs.).
Hatta Kural, diger yan climle ekleri olan -
DIK ve -AcAK'1m sonundaki -K- sesinin de
tipk1 -mA(K)'taki gibi oldugunu, bu eklerin
de zaman ekleri olan -DI ve -AcAK ve -K-
sesi seklinde iki parcadan olustugunu
belirtmektedir. -AcAK'taki durum ise -
AcAK- + -K- seklindedir.

agisindan  dolay:

Ders kitaplarinda ise bu eklerin konularmn
bagliklarinda biiytiik 6l¢iide -mA ve -mAK seklinde
iki ayr1 ek olarak sunuldugu; ancak {inite
iclerinde daha gecisken bir sunumun oldugu
goriilmektedir. Ornegin Istanbul B1’de (Aslan,
2013) konu “Isim-Fiil Ekleri (-mA, -mAK)”, Yedi
Iklim A2’de (Barin vd., 2015) “-mA/-mAK”, Yeni
Hitit Temel 1’de (Uzun, 2009) “ADLASTIRMA -
mA, -mAK”
bagliklandirilmaktadir. Unitelerin icine
bakildigindaysa Ozellikle Yeni Hitit Temel 1
(Uzun, 2009) ve Yedi Iklim A2’de (Barin vd., 2015)
hakkinda dilbilgisi
aciklamasina gidilmemekte, yalnizca ciimleler ve
tablolar igerisinde eklerin yapisal oOzellikleri
karigik olarak gosterilmektedir. Istanbul B1’de
(Aslan, 2013) ise eklerin daha ayrik olarak ele
alindigy, “fiil + mAKk, fiil + mA, fiil + mA + iyelik
eki” seklinde {i¢ ayr1 yapisal olusum olarak
sunulduklar1 goriilmektedir. Ketrez (2012) ise
konuya baslik olarak “-mA ve -mAK’l1 Mastarlar”
basligini se¢mis, {inite igerisinde -mA ile -mAK'1n

seklinde iki ayr1 ek olarak

ekler herhangi  bir

birbirine karistirilmamas1 gerektigini, -mAnin -
mAK'tan farkli iglev  ve
bulundugunu 6zellikle vurgulamistir.

kullanimlarimin
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Islev Boyutu
Islev boyutu, dilbilgisi yapisinin ciimle icerisinde oynadiklari rolleri ve birbirleriyle iliskilerini
ifade eden boyuttur.

Tablo 2. islev Boyutunun Betimlenmesi

Dilbilgisine Yonelik Eserlerdeki Goriislerin
Degerlendirilmesi

Ders Kitaplarindaki Goriislerin
Degerlendirilmesi

Oznenin Durumu

Dilbilgisine yonelik eserlerde -mA/-mAK arasindaki
fark ile ilgili tartisma biiyiik dl¢lide yan ctimledeki
6znenin durumu {izerinden gergeklestirilmektedir.
Genel kabul goren fikir, -mAKT1 climlelerde
Oznenin gergeklesme ihtimalinin olmadig: iken, -
mA’l1 gerceklesme
oldugudur. Arastirmalar evrensel dilbilgisindeki
Yonetme ve Baglama Kurami’na atifta bulunmaktadir.
Buna gore gergeklesme bulunmayan
ozneler biiylik ADIL sembolii ile gosterilirken
gerceklesme ihtimali kiigik adil
sembolii ile gosterilmektedir (Bkz. Gogilis 1969;
Underhill, 1976 Kural, 1994; Aydin, 1999).

M
a. Ali [ADIL okula gitmek] istiyor.

ctimlelerde ihtimalinin

ihtimali

bulunanlar

b. Ali [adil okula gitmesi]ni istiyor.

Yukarida (1)a climlesinde yan ciimlenin 6znesini
(b
climlesinde ise 6zne gergeklesme ihtimali olan bir
6znedir ve burada 3. tekil kisi olarak yan ciimlenin

ana cimlenin Oznesi kontrol etmektedir.

eylemi {izerinde goriilmektedir. Buraya istersek
Ayse’nin 6znesini koyabiliriz.

Oznenin Durumu

Yedi Tklim A2 (Barin vd., 2015) ve Yeni Hitit Temel
1 (Uzun, 2009) setlerinde -mA wve -mAK ekleri
arasindaki kaynak dilbilgisi kitaplarinda bahsi
gecen Ozneye dayali farka dair herhangi bir
aciklama bulunmamaktadir. Istanbul B1’de (Aslan,
2013) ise yan ciimle ve ana climlenin 6znelerinin
farkli ve yan ciimlenin 6znesinin belirtilmesinin
gerekli oldugu durumlarda iyelik eki kullanildig:
vurgusu yapilmaktadir; ancak iyelik eki ile 6zne
arasinda herhangi bir bag kurulmamaktadir.
Ketrez ise (2012) -mA ile -mAK bigimleri arasindaki
farki ana ciimle ile yan ciimlenin 6znelerinin farkli
oldugu durumlarda -mA, ayni oldugu durumlarda
-mAK kullanilir yaklagimiyla ele almaktadir.

Adlasma

Underhill (1976), bu eklerin bir ciimlenin bagka bir
ciimle icinde o ciimlenin dilbilgisine dayal1 roliinii
tamamlamak yer sagladigini
belirtmektedir. Underhill (1976), i¢ ice ge¢menin ilk
ciimlenin adlagsmasi sayesinde olduguna dikkat
cekmekte, bu tiir ciimlelerin yerine gercek ad
Obekleri yazabildigimizi belirtmektedir.

®)

a. [Orhan’in ge¢ kalmasi]na kizdim.

icin almasin

b. [Orhan’in dostu]na kizdim.

Erguvanh Taylan da (1993) -mA(K) ekinin yan
ciimle kurmaya yarayan eklerden biri oldugunu, bu
eklerle yan ciimlelerin adlastirildigini ve ana
ciimlenin eylemine bagli olarak gerekli durum ekini
aldiklarini belirtir. Kural da diger arastirmacilara
benzer sekilde -mA(K)m adlastirict oldugunu
vurgular. Hatta Kural'in ¢alismasinin giris boliimii
-mA(K)'1n adlastiric oldugunu, -Is'in ise olmadigini
kanitlamaya ayrilmistir.

Adlasma

-mA(K) ekinin yabancilara Tiirk¢e &gretimi
setlerinde en ¢ok vurgulanan islevi adlastirmadir.
Ornegin Istanbul Bl (Aslan, 2013), bununla ilgili
“Adlagtirma, bir icerisinde ad
gorevinde  kullanilmasi Tirkgede
adlastirma, fiile -mAK, -mA ve -(y)Is eklerinin
getirilmesi ile yapilir. Bu ekler biitiin fiil kok ve

fiilin ctimle

demektir.

govdelerine gelebilir. Bu eki alan fiiller ciimlede
isim gibi kullanilarak bir isin, hareketin ad1 olur. Bu
eklerden sonra ad durum ekleri gelebilir.” tanimini
yapmaktadir. Yeni Hitit Temel 1 (Uzun, 2009) ise
herhangi bir tanim yapmamakta ancak konuyu
ADLASTIRMA basglikli tablo i¢inde sunmaktadir.
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Durum Ekleri

Arastirma igin taranan kaynak dilbilgisi eserleri bu
eklerin durum eki ile yiiklenmesine de yer
vermektedir. Ornegin Erguvanli Taylan (1993) bu
eklerle i¢ ctimlelerin adlastirildigini, bundan dolay:
ana ciimlenin eylemine bagh olarak gerekli durum
eklerini aldiklarin belirtmektedir.

Durum Ekleri

Yedi iklim A2’de (Barin vd., 2015) -mA ve -mAK
ekleri ile ilgili herhangi bir formiil ve agiklama
verilmemistir. Istanbul B1’de (Aslan, 2013) ise [fiil +
mAk], [fiil + mA] ve [fiil + mA + iyelik eki]
formiilleri verilmekte durum eki icerideki ciimleye
dahil edilmemektedir; ancak -mA'nin dolayh
anlatim iglevi ele alinirken verilen [fiil + mA +iyelik
eki + belirtme eki] formulii durum eklerinin
(burada belirtme eki) yalnizca dolayl anlatimlarda
mi kullaruldig: sorusunu beraberinde
getirmektedir. Yeni Hitit Temel 1’de (Uzun, 2009)
ise i¢ cumle iki formil altinda tablo ile
sunulmaktadir. Birinci tabloda yalnizca
[Adlastirma + iyelik Eki] bulunurken ikinci tabloda
[Adlagtirma + 1ye1ik Eki + Durum] formili
verilmektedir. Bu tablolara gore kitabin yan
ciimleyi yalnizca iyelik eki alanlar ve iyelik eki ve
durum eki alanlar seklinde iki kisstmda diisiindiigii
gibi bir algi olusmaktadir. Ketrez ise (2012) bu
eklerle kurulan yan ciimleleri ciimle icindeki
konumlar1 bakimindan ele almakta, yan ciimlelerin
bazen 06zne bazen yiiklem bazense nesne
dikkat
¢ekmektedir. Yan ciimleler 6zne ve yiiklem

pozisyonunda kullanuldiklarina
pozisyonunda iken herhangi bir durum eki
almazken nesne pozisyonunda kullanildiklarinda
durum eki almaya bashyorlar. Bu bakis acisiyla
Ketrez, durum eklerinin ana ciimlenin eylemine
bagli oldugu goriisiinii kitabina yansitmakta ve
ortiilii olarak uygulamaktadir. Durum eklerinin
yan ciimlelere nasil eklendigini gosterdigi tabloda
ise Ornegin -mAyA seklinde bir gosterimi tercih
etmekte, herhangi bir yan ciimle formiili
vermemektedir.

Zamana Gonderme

Erguvanli Taylan (1993), -mAK ekini goriiniis
belirtip belirtmeme agisindan tartismakta, -DIK/-
AcAK ekleri ile karsilagtirmaktadir. Sonug olarak -
DIK/-AcAK goriiniis  belirtirken -mAK ekinin
goriiniis belirtmedigini ifade etmektedir. Kural da
(1994) -mA(K) ekinin zamana yonelik herhangi bir
anlam Dbelirtmedigini ifade etmektedir. Buna
karsilik diger yan ciimle ekleri olan -DIK ve -AcAK
eklerinde zaman anlaminin ortaya c¢ktigmi
vurgulamaktadir.

Zamana Gonderme

Ders kitaplarinda -mA(K) eki, diger adlastirici ekler
olan -DIK ve -AcAK gibi eklerden ayr1 olarak
islendigi igin {inite i¢inde herhangi bir sekilde bu
eklere atifta bulunulmamaktadir. Ketrez ise -mA ve
-mAK eklerini ele aldig1 tinitede -mAK ve -DIK/-
AcAK Kkarsithgmi ele alarak asagidaki ciimleler
arasindaki tek farkin zaman farki oldugunu
belirtmektedir:

4)

a. Aylin’in ge¢ kalmasma kizdik.
b. Aylin’in geg kalacagina kizdik.
c. Aylin’in ge¢ kaldigina kizdik.

‘We were surprised that Aylin is/was/will be late’
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Kullanim Boyutu
Kullanim boyutu, dilbilgisi yapilarinin s6zlii ve yazili dilde hangi baglamlar i¢inde kullanildig:
ile ilgilenen boyuttur. Ne, nerede, ne zaman, nasil gibi sorulara cevap aramaktadir.

Tablo 3. Kullanim Boyutunun Betimlenmesi

Dilbilgisine Yonelik Eserlerdeki Goriislerin

Ders Kitaplarindaki Goriislerin

Degerlendirilmesi Degerlendirilmesi
-mA ve -mAK eklerinin kullanildiklari Yedi iklim A2’de (Barin vd., 2015) bu boyut
baglamlara  iliskin  kaynak  dilbilgisi mekanik  climle  doniistiirme  etkinligi
eserlerinde ayri ayri acgiklama tizerinden Ogrenciye kazandirilmaya

bulunmamaktadir. Bu eserler, ekleri bigim ve
islev yoniinden ele almaktadir. Herhangi bir

baglam sunmamaktadir. Yalnizca bizce
derslerde kullanim boyutu igerisine giren -
mA'nin  ‘dolayli anlatim’ durumlarinda

kullanimina yer vermektedirler. Underhill
(1976) -mA'min dolayli anlatimlarda yani
dogrudan bir emir olarak degil de bagka bir
ciimlenin iginde “sdylemek” ve “istemek” gibi
fiillerin  nesnesi
belirtmektedir.

olarak  kullanildigim

calistirllmaktadir. Yalnizca 6rnek ctimlelerin
tizerinde iki tane resim yer almaktadir; ancak
bu O0grenciye baglami
sunmaktan yoksundur. Ayrica konu yalnizca

resimler yeterli
emir climleleri baglaminda ele alinmaktadir.
Oysa dogrudan anlatim dolayli anlatima
cevrilirken 6grencinin karsilasacagi baglamlar
emir baglami olabilecegi gibi rica, istek,
yalvarma gibi bir¢ok baglam olabilmektedir.
Yeni Hitit Temel 1’de (Uzun, 2009) bir tablo
icinde dolayli anlatimda ciimlelerin nasil
olusturuldugu yapisal olarak gosterilmekte,
ardindan Yedi Iklim A2’deki (Barin vd., 2015)
gibi cilimle doniistiirme etkinligine yer
verilmektedir. Istanbul B1’de (Aslan, 2013) ise
“Emir Kipinde Dolayli Anlatim” bashg1
altinda “Dolayli anlatim bir kisinin soyledigi
sozleri bagkasina aktarmaktir. Emir kipi ile kurulan
ciimleler adlastirma eki (-ma) kullanilarak dolayl
aktarima  cevrilir. Bu ek ile yapilan dolayh
anlatimlarda soyle-, iste-, rica et-, emret- fiilleri
kullamlabilir.” agiklamasi yapildiktan sonra bu
aciklamanin  Ingilizce  terciimesine  yer
verilmektedir. Ardindan fiil + mA + iyelik eki
+ belirtme eki formiilii sunulmaktadir. Ornek
ve alistirmalara gecmeden ise “Bu ek ile yapilan
dolayly anlatimlarda liitfen, sakin, haydi gibi
kelimeler kullanilmaz.” notu diistilmektedir.

264



Egitim ve Bilim 2019, Cilt 44, Say1 198, 255-271 S. Tiryakiol ve A. Benzer

Tartisma
Bu boliim dilbilgisinin ii¢ boyutuna gore basliklara ayrilmistir.

Bicim Boyutuna Dair Tartisma

-mA/-mAK eklerinin bigim boyutu ile ilgili dilbilgisi eserlerinde bu eklerin ayr1 ekler mi yoksa
ayrnu ekin farkli goriintimleri mi oldugu bir tartisma konusudur. Bu tartismanin sebebi -mA ve -mAK
gibi yan ctimle yapan eklerden olan -DIK ve -AcAK eklerinin sonunda da tipki -mAK gibi -K sesinin
olmasidir. -mAK'1m -mA’ya bir -K sesi eklenmesi ile olustugu fikri, dilbilgisi derslerinde de iki ek
kullanmak yerine tek bir gosterimle -mA(K) seklinde bir ek kabul etmek fikrini akillara getirmektedir.
Bdyle bir kabul “2.4. Dilbilgisi Igeriginin Sunulmasi (Yatay Diizlem)” kisminda ifade edilen pedagojik
bir kuralin basit ve ekonomik olmasi gerekliligine uygun da goriilebilir. Buna ragmen bu iki bi¢imin
islevleri farkli oldugu igin derslerde her durumda ekler ikiye ayrilarak islenmek zorundadir; yani -
mA’nin islevleri ile -mAK'1in islevleri ayr1 ayr1 ele alinmak durumundadir. Nitekim ders kitaplarinda da
-mA ve -mAK konularina bakildiginda konunun yapilar {izerinden degil, islevler iizerinden ele alindig1
ve -mA ve -mAK arasindaki kullanim farklarina dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. Bu bakimdan -mA ve -
mAK olarak iki ayr1 ekin kabul edilmesi ile -mA(K) seklinde tek bir ek kabul edilmesi arasinda pedagojik
agidan bir fark yoktur. Sonug olarak ikisi de farkli islevleri olan eklerdir.

-mA ve -mAK olarak iki ayr1 ek kabul edildikten sonra bu eklerin ciimle iginde kullanimlarinda
ortaya ¢ikan gesitli ses degisimleri 6grencilere verilmelidir. -mA ekinin ses degisimleri Tiirk¢enin genel
ses kurallarina uygundur. Burada bir problem goériinmemektedir; ancak -mAK ekinin ses degisimleri
arasinda goriilen -K sesinin -y olmasi pedagojik acidan bir problem noktasidir. Bunun sebebi kaynaklar
arasinda da bir birligin olusmamis olmasidir. Bazi kaynaklar ornegin “Pazardan ekmek almaya
gidiyorum.” ciimlesinde goriilen y sesinin geleneksel dilbilgisinde ¢okc¢a karsilagilan “kaynastirma
sesi” oldugunu iddia etmektedir. Oysa bu sekilde bir kabul -mA ve -mAK ekleri arasindaki isleve dayali
farki kavramasi beklenen 6grencinin bastan oniinii tikamaktadir. Bu ciimlede “almaya” kelimesindeki
ek -mA degil, -mAK ekidir. -y’yi kaynastirma sesi kabul edip buradaki ek de -mA kabul edildigi anda -
mA ile -mAK arasindaki 6zneye dayali farkin anlagilmasi imkansiz hale gelmektedir. Aslinda bu
arastirmanin ihtiya¢ analizinde 6grencilerin zorlandiklar1 konular arasinda -mA/-mAK eklerinin 6n
siralarda ¢ikmasi ve zorlanma sebeplerinin de iki ek arasindaki farkin 6gretilememesi olmasi bu tiir bir
kabuliin tirtiniidiir.

Bu tartismanin altinda yatan temel sebep dilbilgisine yaklasirken “Buyurucu Dilbilgisi” anlayist
ile yaklagilmasidir. Yukarida dilbilgisi igerigini sunmanin teorisi tartigihrken bir dilbilgisi dersine
Ogretmenlerin ve arastirmacilarin betimleyici bir sekilde yaklagsmalar1 gerektigi belirtilmistir.
Betimleyici yaklagimla buyurucu yaklasim arasindaki fark -mAK eki tizerinden 6zetlenebilir. Aslinda -
mAK’tan sonra bir iinlii gelirse (6rnegin -A ya da -I durum ekleri) sondaki -K sesinin g’ye doniismesi
beklenir. Tiirkgenin bir déneminde boyle de kullanilmistir; ancak bugiin bu ses y olarak telaffuz
edilmektedir. Tiirkgeyi yabanc dil olarak 6grenen bir 6grenci igin -dolayisiyla bir Tiirkge 6gretmeni
i¢in- y'nin yanlis bir kullanim oldugu g'nin dogru oldugu ya da eskiden g'nin bugiin y’'nin kullanildig:
gibi bir tartismaya girmek betimleyici degil buyurucu bir dilbilgisi olacaktir. Eski bicimlerden ancak
Tiirkgeyi donemleriyle birlikte 6grenmek isteyen belki de Tiirkge {izerine uzmanlasacak olan bir gruba
bahsedilebilir. Akademik amaglarla da olsa bugiinkii dili kullanmak ve iletisim kurmak icin 6grenen
ogrenciler icin boyle bir konuya girmek pedagojik agidan uygun degildir. Ayrica dildeki bu tiir
degisimleri kabul etmemek ayni zamanda yukaridaki paragrafta oldugu gibi “almaya” kelimesindeki -
y sesini anlamaya da engel olmaktadir. Ozetle, pedagojik agidan-mA ekinin bicime dayal1 degigimleri -
ma/-me seklindeyken -mAK ekinin -may/-mey seklindedir.

Islev Boyutuna Dair Tartisma

-mA/-mAK eklerinin 6ncelikli islevi adlastirmadir. Taranan kaynaklara gore -mA ve -mAK ekleri
bir climlenin bir baska ciimlenin dilbilgisine ait roliinii tamamlamak i¢in o ciimlenin i¢ine girmesini
saglamaktadir. Ige giren ciimle adlagmaktadir. Adlastig1 igin bu tiir yan ciimlelerin yerine gercek ad
Obekleri yazilabilmektedir. Bu isleve ders kitaplarinda da rastlanmakta bu siirecin nasil gergeklestigi
tablo ya da agiklamalarla 0grenciye kazandirilmaya galisilmaktadir. Dilbilgisi derslerinde “yerine
gercek ad Obekleri yazma” fikri sz konusu adlastirma islevini 6grenciye kazandirmak i¢in kullanish
bir yol olabilir.
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-mA ve -mAK eklerinin adlastirma islevi ile hem s6zciikbilim seviyesinde hem de s6zdizim
seviyesinde islev gordiikleri anlasilmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan ders
kitaplarinda bu iki islevin bir arada ele alindig1 goriilmiistiir. Aydin (1999) boyle bir yaklasimin
ogrencileri bir climleyi yan ciimle yapma kavrami ile bir sdzciikbirimin tarihi olusumunu birlikte
o0grenmek zorunda biraktigini ifade etmistir. Kaynak dilbilgisi eserlerinde ekin hem sdzciikbilime hem
de sozdizime dayali isleyisi tartisilsa da bu iki farkli kavrami dilbilgisi derslerinde birlikte sunmak
Aydin'in da belirttigi gibi pedagojik agidan uygun degildir. Ayrica Erkman Akerson (2016) dilbilgisi
derslerinde dilbilgisi big¢imlerinin kelime seviyesinde degil, en az ciimle seviyesinde verilmesi
gerektigini belirtir; ¢linkii 6grencinin bicimbirimlerin kullarldig: baglamlar1 yakalayabilmeleri igin
onlar1 bir biitiin i¢inde gérmeleri gerekmektedir. Bu goriisler goz 6niinde bulundurularak -mA/-mAK
ekleri ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce egitiminde yalnizca s6zdizim seviyesinde ele alinmalidir.

Bu arastirmanin ihtiyag analizinin sonuglarina gore derslerde bu konu ile ilgili en ¢ok zorlanulan
nokta iki ek arasindaki fark olmustur. Bu arastirmada da bu sekilde 6grenci sorulariyla karsilasilmistir.
Biitiin kaynaklara goz atildiginda -mA ile -mAK arasindaki farkin temelde “yan ciimlede 6znenin
bulunma ihtimali olup olmadigi”"nda diigiimlendigi goriilmektedir. -mA’l1 ctimlelerde 6znenin yan
ciimlede gergeklesme ihtimali varken -mAK'l1 yan climlelerde 6znenin yan ciimlede gerceklesme
ihtimali bulunmamaktadir. Bir bagka ifadeyle -mA’l1 yan ciimlelerde yan ciimlenin 6znesi yan ctimlenin
iginden bir 6ge iken -mAK'l1 yan climlelerde yan climlenin 6znesi yan ciimle disindan bir 6gedir. -mA’l1
yan climlelerde 6znenin durumu geleneksel dilbilgisinde gizli dzne olarak bilinen dil hadisesidir.
ikinci/yabana dil 6gretmenleri ve Ogrencileri igin agiklamasi ve anlasilmasi zor olan -mAK'l1 yan
ciimlelerde 6znenin durumu; yani dilbilimde bos kategori olarak belirtilen durumdur. Bu yiizden
ogrencilere -mAK'l1 ctimlelerdeki 6znenin durumu uygun bir teknikle sezdirilmeli ya da agiklanmalidir.
Bos kategoriyi 0grencilerin agik dilbilgisi anlatimi ile kavramasi zor olsa da bu farklilik formiiller ve
sembollerle 6grencilere fark ettirilebilir; ciinkii Ellis (2016) soyut konularda dogrudan dilbilgisi
acgiklamalar1 yerine Ornekler iizerinden anlatimin 6grencilerin daha iyi Ogrenmelerini sagladiginm
belirtmektedir. Ders kitaplarinda-mA ve -mAK arasindaki 6zneye dayali bu ayrima deginilmemektedir;
ancak bazi kitaplarda (Ketrez, 2012) -mA ve -mAK arasindaki 6zneye dayali farkliliktan kaynaklanan
ana ciimle ve yan ciimlelerin 6znelerinin farkli ya da ayni olmasi islenmektedir. Ana ciimle ile yan
climlenin 6znelerinin ayni olup olmadig: {izerinden bu ekler arasindaki farklarin verilmesi en pratik
yol olarak goriinmektedir.

-mA/-mAK eklerinin -DIK ve -AcAK ekleri ile karsilastirildiklarinda bir 6zelligi daha ortaya
¢ikmaktadir. Bu da zamana gonderme yapmasidir. Arastirmada taranan ders kitaplarinda -mA ve -mAK
eklerinin-DIK ve -AcAK ile ilgisine atifta bulunulmamaktadir. Bu setler konulari birbirlerinden ayrik ve
tematik olarak ele aldiklarindan konular arasinda herhangi bir geciskenlik bulunmamaktadir. Yalnizca
Ketrez (2012) -mA ve -mAK eklerini ele alirken {inite igerisinde -DIK ve -AcAK ile olan iliskilerine atifta
bulunmus, bu ekler arasindaki tek farkin zaman fark: oldugunu belirtmistir. Biitiin bunlara ragmen bu
farkin pedagojik dilbilgisi derslerinde islenebilmesi icin -DIK ve -AcAK eklerinin 6grenilmis olmasi 6n
kosuldur.

Bu eklerin islevlerine deginirken (6zellikle 6znenin durumu ve adlasma islevleri) derslerde
formiillerin kullanilmas1 konunun anlasilmasin kolaylastirabilir. Karmasik olan bu gibi konularda
formiillestirmek 6grencilerin ciimle igerisindeki degisimleri gormesini kolaylastirmaktadir; ancak bu
formdilleri olustururken yan ciimle ile ana climlenin sinurlarini iyi belirlemek gerekmektedir. Tiirkcede
yan ciimleler ana ciimlenin eylemine bagh olarak gerekli durum eklerini almaktadir. Hatta bundan
dolay:r dilbilimde durum ekleri koseli parantezin [] disinda gosterilir. Buna ragmen bazi ders
kitaplarinda -Istanbul B1 (Aslan, 2013) ve Yeni Hitit Temel 1 (Uzun, 2009)- -mA ve -mAK'l1 ciimlelerin
formdilleri verilirken sanki durum ekleri -mA ve -mAK ile baglantili gosterilerek formdil icinde durum
eklerine de yer verildigi goriilmektedir. Yan ciimle formiiliinii verirken durum ekini de formdiile
eklemek 6grencilerin durum ekinin sebebini yan ciimlede aramalarina neden olabilmektedir. Oysa
yukarida dilbilgisi icerigini sunmanun teorisi ele alimirken de belirtildigi gibi pedagojik kurallarin
stnirlarinin iyi belirlenmis olmas: gerekmektedir.
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Kullanim Boyutuna Dair Tartisma

-mA/-mAK eklerinin kullanim boyutu ile ilgili belirgin farklar goriinmemektedir. iki ek
arasindaki fark yukarida da belirtildigi gibi temelde isleve dayalidir. Bu iki ek arasindaki kullanima
dayali fark iizerinden olmasa da iki ekin birlikte kullanildig1 baglamlarin derslerde islenmesi konunun
anlagilmasini kolaylagtiracaktir. Ozellikle islev boyutu &n plana ¢ikan bu gibi konularda kullanim
boyutu geri planda kalabilmektedir. Bunun igin gesitli gorsel ve hareketli materyaller dzellikle de
videolar dgrencilere gosterilebilir, bunlar tizerinden etkinlikler gergeklestirilebilir.

Kullanim boyutu ile ilgili -mA ekinde 6zel bir durumun oldugu goéze carpmaktadir. Taranan
kaynaklarda -mA ekinin “Dolayli Anlatim”larda kullanildig: belirtilmektedir. Bu kullanimin birgok
kaynakta da goriildiigii gibi gesitli ciimle doniistiirme etkinlikleri ile islenmesi miimkiindiir; ancak bu
alistirmalarin daha baglama dayali olmasinda fayda vardir. Arastirmacinin derslerde tuttugu notlara
gore dolay: anlatimlarda 6grenciler konugmalarin kimler arasinda gegtigini; yani baglami yakalamakta
zorlanmaktadir.

Sonug¢

a) -mA ve -mAK eklerinin yapisal olarak birbiriyle iliskisi tartisilsa da islevsel bakimdan ele
alindiginda bu iki ek birbirinden ayr1 eklerdir. Islev bakimindan Tiirkcede -mA ve -mAK yapisinda iki
ayr1 ek vardir.

b) -mA ve -mAK eklerinin sozdizim diizeyindeki islevleri ile sozciikbilim diizeyindeki islevleri
birbirinden farkhidir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin oncelikle s6zdizim islevlerine
ihtiyac1 vardir. Bunun i¢in bu ekler derslerde en az ciimle diizeyinde ele alinmalidur.

c) -mA ve -mAK arasindaki temel fark yan climle igerisinde 6zne-fiill uyumunun olup
olmadigidir. -mA’da bu uyum goriiliirken -mAK’da goriilmemektedir. Bundan dolay1 -mA’l ciimlelerde
yan ciimle ile ana ciimlenin 6znesi farkli iken -mAK’l1 ctimlelerde aynidir. Bu genel kuralin istisnalari
da olmakla birlikte 6grencilerin konuyu 6zne ayniligi ya da farkliigi {izerinden diisiinmesi daha
anlasilir olabilir. -mA ve -mAK arasindaki 6zneye dayali bu fark gesitli formdiil ve sembollerle 6grencilere
sezdirilebilir; fakat bu formiiller olusturulurken yan ciimlenin ve ana ciimlenin smirlar1 dogru
cizilmelidir. Durum ekleri baz1 ders kitaplarinda gosterildigi gibi yan ciimleye degil ana ciimleye aittir.

d) -mA ve -mAK eklerinin 6ncelikli islevi adlagtirmadir. Bu yiizden -mA ya da -mAK'l1 yan
ciimlelerin yerine gercek ad obekleri yazilabilmektedir. Bu imkan derslerde kullanilip 6grencilere -
mA’ll ve -mAK'I1 ciimlelerin hemen altinda gercek ad obekli ciimleler sunularak aradaki benzerlik
tizerine konusulabilir.

e) Her 6rnek i¢gin gegerli olmamakla birlikte -mA/-mAK ile diger yan ciimle ekleri olan -DIK ve
-AcAK ekleri arasinda zamana dayal1 bir fark goriilmektedir. Bu ekler birlikte ele alinarak aralarindaki
zamana dayali farka derslerde dikkat ¢ekilebilir; ancak bu durumda 6grencilerin -mA/-mAK eklerinden
once -DIK/-AcAK eklerini 6grenmis olmalar1 gerekir.

f) Derslerde cesitli materyaller kullanilarak -mA ve -mAK eklerinin kullanildig1 baglamlar
Ogrenciye gosterilebilir. Bu ekler Tiirk¢ede oldukga sik kullanilmaktadir.
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Oneriler

Bu kisimda arastirmanin sonuglarina dayali olarak dil bilgisinin ti¢ boyutuna gore -mA ve -mAK
ekleri i¢in Ornek bir igerik sunulmustur.

Bicim Boyutu
-mA - ma, me

-mAK - mak, mek, may, mey
Islev Boyutu

-mAK

®  Ben ylziyorum. Ben bundan hoslaniyorum.

SLAYT-1
-mAK
m | Ben vyizlyorum. Ben |bundan hoslaniyorum.
SLAYT-2
-mAK
m |Ben vyizéyersn.| Ben |bundan  hoslaniyorum.
m Ben ylzmekten hoslaniyorum.
— — T
:/"1 Iki cimle bir cimle ‘f-.‘
M oldu. ~ /
C )=
o S A /
SLAYT-3
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= Ali yiziyor. Ben bunu izliyorum.

SLAYT-4

m | Ali ylziyor. Ben |buhu izliyorum.

m | Ali ylzeryer Ben |bynu izliyorum.

= Ben Ali'nin yizmesini izliyorum.

5 e
— Y N

(I~ ~ )
- ki cimle bir cimie A

a oldu. Sy

SLAYT-6

-mA ya da -mAK

= Ben yluzmekten hoslaniyorum.

Ben Ali'nin yiizmesini izliyorum.

e
' -mAK'a dzneler ayni -41
?\ -mAda dzneler farkll. ~ _/

‘ SLAYT-5

SLAYT-7
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Kullanim Boyutu
Almti: Mark Twain
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@FilmDizilerden

'Dogruyu séylersen, hicbir seyi hatirlamak
zorunda kalmazsin.'

~ Mark Twain

14:04 - 20 Mar 2018
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Qe 1 158 859

Video: Doviis Kuliibii
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