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Egitim ve Bilim ted

Okullarda Kiiltiirel Cesitlilige iliskin Uygulamalar ve Bu Uygulamalarla
lgili Ogrenci Goriisleri: Almanya’nin Baden-Wiirttemberg Eyaleti

Stuttgart Ornegi
Oznur Rengi !, Soner Polat 2

Oz

Bu arastirmada Ogrencilerin okullarda deneyimlemis oldugu
kiiltiirel cesitlilige iliskin uygulamalar ve bu uygulamalarla ilgili
Ogrenci goriislerinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji deseniyle
yurttilmiistiir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriismeler
yoluyla toplanmistir. Calisma grubu amagli Ornekleme
yontemlerinden oOlgiit 6rnekleme ile belirlenmistir. Almanya’nin
Baden-Wiirttemberg Eyaleti Stuttgart Sehri'ndeki gesitli okullarda
O0grenim gormekte olan 9 6grenci arastirmanin ¢alisma grubunu
olusmaktadir. Arastirma verileri icerik analizi yapilarak
¢oziimlenmistir. Ogrencilerin okullarda deneyimlemis oldugu
kiiltiirel gesitlilige iliskin uygulamalara yonelik bulgular sunlardir:
Cesitli dersler kapsaminda farkli kiiltiirel 6zellikleri tanimaya
yonelik ders etkinlikleri; kiiltiirel cesitlilige duyarli 6gretmen
davraniglary; anadil ve kiiltiir dersini secebilme ve farkli dilleri
o0grenmeye yonelik uygulamalar; mezhebe/dine dayali farkl: inang
sistemleriyle ilgili dersleri segebilme ve Ogrenebilme; farklh
kiiltiirleri tanimaya yonelik okul faaliyetleri; kiiltiirel cesitliligi
yansitan ders kitaplarinin ve materyallerinin tercihi. Bu
uygulamalarla ilgili 6grenci goriiglerine yonelik bulgular ise su
sekildedir: kendisi ve arkadaslar1 arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 6grenerek onlar1 anlamaya galismak; farkliliklara kars:
onyargilarin nedenlerini fark etmek; farkliliklarini rahatca ifade
edebilmek; farkliliklarla ilgili c¢atisma durumunda sorun
¢ozebilmek; farkli kiiltiirel ve toplumsal 6zelliklere sahip kisilerle
arkadas olabilmek.
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Giris

Kiltiir kavrami, bireyin ve toplumun davranisini, sosyolojik durumunu, anlayis ve kavrayisini
etkileyen, paylasilan deger, tutum, davrarus, aliskanlik, estetik, dil, inang vb. konular1 kapsamaktadir
(Spencer-Oatey, 2012). Hofstede (2001), kiiltiirii bir guruba ya da bir topluluga iiye kisileri digerlerinden
ayiran zihnin ortaklasa programlanmasi olarak tanimlamistir. Bireylerin davranis, deger ve diisiince
sistemini etkileyen kiiltiirel 6zellikleri, onlarin egitim yasaminda etkili olabilmektedir. Kiiltiir, egitimin
kara kutusu olarak adlandirilmakta ve egitimde basar1 farkinin agiklanamayan durumlar1 kiiltiirel
farkliliklar ile agiklanmaya calisilmaktadir (Wursten ve Jacobs, 2016). Yakin tarihli teoriler, kiiltiirii,
kiltiirel kimlikleri 6grenme siireclerindeki etkileri, iligkileri ve baglamlar1 ¢evreleyen tartismalarin
merkezine yerlestirmektedir ve egitimde kiiltiirel gesitliliklere verilen dikkat giderek artmaktadir
(Kana‘iaupuni, Ledward ve Jensen, 2010).

Egitimde kiiltiirel ¢esitlilik bir¢ok irktan, cinsiyetten, gesitli dilleri konusan 6grencilerden, farkl
sosyo-ekonomik, etnik kokenden ve kiiltiirden gelen 6grencileri kapsamaktadir. Egitim alanindaki
kiiltiirel gesitlilik her gecen giin daha da artmaktadir (Faas, 2008; Ruggs ve Hebl, 2012). Kiiltiirel
cesitlilik terimi cokkiiltiirliiliik tartismalarinda kimlik politikasi, ayrimcilikla miicadele ilkeleri ve
egitimsel baglamda da kullanilmaktadir (Vertovec ve Wessendorf, 2004). Biyolojik cesitlilik doga igin
onemli oldugu gibi kiiltiirel cesitlilik de degisim, yenilik ve yaraticilik kaynag:r olarak insanlik igin
onemlidir (UNESCO, 2002). Cesitlilik ve kiiltiirel kimligin egitimde dikkate alinmasi, bireylerin
demokratiklesmesinde ve kiiresel kimligin gelistiriimesinde 6nemlidir (Banks, 2007). Kiiltiire ve
kiiltiirel gesitlilige duyarli / ilgili egitim, basar1 farkinin bir pargasi olarak ev ile okul arasindaki kiiltiirel
bosluklar: tanimaktadir; 6grenmeyle mesgul olmak, 6grenmeyi desteklemek ve gii¢glendirmek igin
kiiltiirel farkliliklara verilen 6nemin artmasi gerektigini savunmaktadir (Castagno ve Brayboy, 2008;
Demmert ve Towner, 2003).

Egitimde kiiltiirel cesitlilige iliskin olumlu uygulamalarin {iretilmesini saglayan kapsaml
O0grenme ortamlarinin yaratildigi kurumlardan biri de okullardir (Heilborn ve Carrara, 2012). Okullar,
toplumun kiiltiirel gesitliliginin mikrokozmoslaridir (Colombo, 2006). Her ¢ocuk kendine 6zgii kiiltiirel
kimligiyle okul ortamina gelmektedir (Banks, 2007). Bu nedenle okullar, kiiltiirel cesitliliklerden
faydalanarak birey ve toplum yararina demokratik, bariscil, bilimsel ve yaratici gelismelerin iiretildigi
yer olarak onemlidir. Okullar, farkli perspektiflerin taninmasina katkida bulunabilir, bireyler arasi
takim calismasi aliskanligini giiglendirerek toplumsal cesitliligin kaynastirilmasinda etkin rol
oynayabilirler (Colombo, 2006). Diinyay1 kiiltiirler aras1 bir mercekle gdren, bu mercegin odagi boyunca
Ogretim ve egitim becerilerini gelistiren, kiiltiire deger veren okullar ve Ogretmenler, 6grencinin
akademik basarisini gelistirebilirler ve Kkiiltiirel kimliklerin rahatca ifade edildigi giivenli simiflar
olusturabilirler (Colombo, 2006; Alberta Teachers' Association Staff, 2010). Farkli etnik, dini ve kiiltiirel
kokenlerden ¢ocuklarin otekilestirilmesine neden olan, sadece belirli geleneklere deger veren bazi okul
uygulamalari ise bireyler arasi olumsuz ¢atisma ortamlarina neden olabilir (Wegman, 2014). Ayrimci
davranuslar sergileyen okul uygulamalari ve 6gretmen davranislari, azinlik ¢ocuklarmin psikolojisini
ve akademik basarisini olumsuz etkileyebilmektedir (Huynh ve Fuligni, 2010). Toplumlar, diger
toplumlara giderek daha fazla bagimli hale geldiginden, okullarin diinyanin biitiin sorunlarini ele
almasi ve kiiresel kimligin gelistirilmesine katkida bulunmasi gerekmektedir. Kiiresel kimlik,
ogrencilere bir ulusun eylemlerinin yalnizca o ulusa etkileri agisindan degil, tiim diinyadaki etkileri
agisindan incelenmesi gerektigi algisinin olugsmasini saglamaktadir (Banks, 2007).

Kiiltiirel cesitliligin desteklenmesinin yukarida ifade edilen 6neminden hareketle {ilkelerin,
ozellikle Kkiiltiirel cesitliligin yogun oldugu tilkelerin egitimlerinin kiiltiirel cesitlilige kayitsiz
kalamayacagini ifade edebiliriz. Kiiltiirel hareketliligin ve ¢esitliligin yogun olarak yasandig; iilkelerin
egitim sistemlerinin bu ¢esitlilige nasil yanit verdikleri, ne gibi tavsiyeler sunduklar1 ve bu tavsiyelerin
pratikteki uygulamalarinin arastirilmasinin 6énemli oldugu diisiiniilmektedir (Faas, 2008; Mushaben,
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2010; Wegman, 2014). Bu nedenle bu arastirmada kiiltiirel ¢gesitlilikle ilgili 6grencilerin okullarda ne gibi
uygulamalar1 deneyimledikleri ve bu uygulamalarla ilgili goriislerinin incelenmesi amaglanmis ve
Almanya 0rneginden yola ¢ikilmistir. Almanya, kiiltiirel gesitliligin ve hareketliligin oldugu bir iilkedir
(Boyer ve Pardini, 2013; Eckardt, 2007; Faas, 2008; Geng, 2004). Almanya niifusunun kiiltiirel gesitlilik
yapisina ve egitim sisteminin bu yapiya nasil yanit vermeye calistigina baktigimizda ise kisaca sunlar1
ifade edebiliriz:

Almanya’da devletin federal yapisindan dolay: egitim mevzuati ve yonetimi her bir eyaletin
kendi sorumlulugundadir. Federal Almanya 16 eyaletten olustugu icin 16 ayri1 Egitim Bakanhg:
bulunmaktadir (Ehmke, 2006; Faas, 2008; Miera, 2007). Almanya'nin federal yapisindan dolay1 egitim
sistemindeki varyasyonlarin diizenlenmesinde ve genel cergevenin belirlenmesinde Egitim ve Kiiltiir
Bakanlar1 Daimi Konferansi (Kultusministerkonferenz) 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim ve
O0gretimden sorumlu bakanlardan olusan bu konsorsiyum 16 federal devletin egitim, arastirma ve
kiiltiirel ortak menfaatlerini ve hedeflerini formiile eder (https://www.kmk.org/kmk/information-in-
english/standing-conference.html; Kultusministerkonferenz [KMK], 2001). KMK'nin egitimde kiiltiirel
cesitlilige yonelik fonksiyonu, egitimde basarili {ilkelerin temel Ozelliklerine ve farkhi kiiltiirel
Ozelliklere sahip Ogrencilere gore eyaletlerin egitim politikalarin1 uyumlu hale getirmektir. Bununla
birlikte KMK, ulusal ve uluslararasi egitim standartlarin1 yakalamak igin kiiltiirel olarak farkli
gecmislere sahip 6grencileri kapsayacak sekilde iilke egitim politikasinin genisletilmesine yardima
olmaya calismaktadir (Borkert ve Bosswick, 2007; Huber ve Gordel, 2006; OECD, 2013; Schiimer,
Tillmann ve Weif3, 2004).

Almanya, Tkinci Diinya Savast sonrasinda meydana gelen ekonomik ve sosyal krizler, misafir
is¢i programi ve gog politikalar: nedeniyle gesitli go¢men gruplarinin akiniyla karsilasmistir (Faas, 2008;
Miera, 2007; Wegman, 2014). Bu nedenle “gd¢men kokenli kisiler" iilke niifusunun yapisinda 6nemli rol
oynamaktadir. 2015 verilerine gore Almanya'da yasayan yaklasik 82 milyon kisiden beste birinin
(yaklasik 18.5 milyon kisi) go¢men gecmisi vardir (https://de.statista.com/themen/105/deutschland/).
Diinyanin en fazla gog alan {iilkeleri arasinda Almanya, ikinci sirada yer almaktadir (Coskun, 2016).
Niifus hareketliligi, tilkenin dolayisiyla da okullarin demografik ve kiiltiirel niifus yapisinin déniisiime
ugramasina neden olmustur (Canefe, 1998; Faas, 2008; Miera, 2007; Wegman, 2014). Baslangicta gog
politikalariyla meydana gelen degisimler zamanla kiiresel gereksinimlere yanit verebilme kaygisina
doniismiis ve kiiltiirel farkliliklara hitap edebilmek igin ¢esitli koordine ¢abalar ortaya ¢ikmaistir (Faas,
2008). Egitimde de kiiltiirlerarasi ve uluslararasi yaklasimlara yonelme, kiiltiirel cesitlilige hitap
edebilme girisimleri baglamistir (Coskun, 2016; KMK, 2001; Miera, 2007; Mushaben, 2010).

Almanya’da farkh kiiltiirel ge¢mise sahip 6grencileri dikkat alan egitim ¢abalar1 1980'lerde,
egitimde kiiltiirel gesitlilige cevap verebilmek ve kiiltiirel olarak farkli 6grencileri toplumla uyumlu bir
sekilde yasama hazirlamak amaciyla ortaya ¢ikmistir (Borkert ve Bosswick, 2007; Boyer ve Pardini, 2013;
Ehmke, 2006; Geng, 2004). Herleyen yillarda ise kiiltiirel cesitlilige yanit verebilme cabalar1 gesitli yasa
ve tavsiyeler dogrultusunda hukuki bir temele yerlestirilmeye calisilmistir (Faas, 2008; Miera, 2007).
Ornegin “Genel Esit Muamele Yasast” sosyal, hukuksal, saglik vb. konularin yani sira egitimde kiiltiirel
cesitlilik konularini da kapsamaktadir. Bu yasaya gore 1rk, etnik koken, yas, cinsiyet, engellilik, din,
cinsel yonelim, kiiltiir vb. tiim farkliliklara bakilmaksizin saglik, se¢im, meslek edinme, ¢alisma
kosullar1 ve egitim konularinda herkesin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmektedir. Yasada farkl
kiiltiirel Ozelliklere sahip bireylerin mesleki egitimi de dahil biitiin egitim konularmi kapsayacak
sekilde ayrimci davranisa maruz birakilmamasi gerektigi savunulmustur. Dislayici yaklasimlar:
cezalandirma ve tiim azinlik topluluklarinin ihtiyaglarini ele alma bu yasa ile giivence altina alinmaya
calisilmistir (Allgemeines Gleichbehandlungsgesetz [AGG], 2006; Faas, 2008).
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Egitimde kiiltiirel gesitlilige yanit verebilmek icin 1996 yilinda KMK tarafindan “Kiiltiirleraras:
Egitim ve Ogretim Plan1” (Interkulturelle Bildung und Erziehung in Scheme) adli bir rehber
yayimlanmistir. Bu rehbere gore eyaletlerin dikkat etmesi gereken hususlar sunlardir:

e Eyaletler kiiltiirlerarast boyuta iliskin tiim konularda miifredat ve yOnergelerini gézden
gecirmeli ve gelistirmeye ¢alisilmalidirlar.

o Kiiltiirleraras: boyutlar: olan 6gretim materyalleri okulun ve egitimin ayrilmaz bir parcasi
haline gelmeli ve gelistirilmelidir.

e Diger kiiltiirleri marjinalize etmeyen, ayrimci olmayan metin ve resim igeren okul kitaplariin
okullarda kullanilmasina dikkat edilmelidir.

e Eyaletler, Alman olmayan 6gretmenlerin istthdamini kolaylastirmali ve 6gretmen yetistirme
programlarinda kiiltiirlerarasi yonlerin igerilmesine 6zen gosterilmelidir.

e Okullarda anadil 6gretmenleri ile diger personel arasinda isbirligi saglanmalidir (KMK, 1996).

Ogretmenlerin kiiltiirel cesitlilige iliskin yaklagimlarinda, KMK tavsiyelerinin bir sonucu
olarak, devlet okullarindaki 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar sunlardir (Faas, 2008):

o Ogretmenler federal devletin tarafsizhigmi  zedeleyecek  bicimde  davraniglar
gostermemelidirler. Siyasi, dini ve kiiltiirel acidan okul barisina zarar verecek bi¢imdeki
davraniglardan sakinmalidirlar.

. Ogretmenlerin kendi politik, dini veya diger baglarim1 gostermelerinin kiiltiirel, etnik ve
benzeri farkliliklara karsi tarafsizhigini zedeleyecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle, bir
Ogretmenin insanlik onuruna, insan haklarina veya 6zgiir demokratik anayasal yapiya kars:
olabilecegine dair izlenim verebilecek bir dis davranisi kabul edilmemektedir (Landesinstitut
fiir Schulentwicklung, 2007).

Almanya’da KMK tarafindan, egitimde kiiltiirel gesitlige yanit verebilmek amaciyla tiim
eyaletlere yonelik olarak hazirlanan kapsaml bir diger ¢alisma, 1996 yilinda yayimlanan tavsiyelerdir
(Faas, 2008). Eyaletlerin ¢cogu ve okullar, egitimde kiiltiirel gesitlilige yanit verebilme ¢alismalarini bu
tavsiyelere gore sekillendirmeye calismaktadir (Borkert ve Bosswick, 2007; Ehmke, 2006; Faas, 2008). Bu
nedenle bu arastirmanin dayanagini da bu tavsiyeler olusturmaktadir. KMK tarafindan sunulan
tavsiyeler su sekildedir (KMK, 1996):

1. Farkl kiiltiirlerin ve toplumlarn ozelliklerini ve gelisimlerini 63retmek: Farkli kiiltiirlerin ve
toplumlarin 6zelliklerini ve gelisimlerini 6gretmek, farkli deger sistemlerine, geleneklere ve iletisim
tarzlarna sahip insanlarin anlasilmasimi ve onlarla empati kurulmasinmi saglamaktadir. Egitim
baglaminda bu ¢aba, onlar i¢in saygin bir egitim tasarlamay1 amaglar. Farkli kiiltiirel 6zelliklerden gelen
kaynaklari, yetenekleri ve fikirleri etkili paylasmanin yollarinin kesfedilmesini saglar (Meier, 2007).
Egitim-0gretim yontemleri ve yaklasimlari, degerlendirme sistemleri, okul psikolojisi ve danismanligy,
egitim malzemeleri ve ders kitaplar1 vb. etkenlerin farkl: kiiltiirlerin ve toplumlarin 6zelliklerini dikkate
alarak, onlarin kiiltiirel ve toplumsal 6zelliklerini yansitmasina olanak saglamalidir (Gorski ve Covert,
1996; 2000).

2. Kiiltiirler ve toplumlar arasindaki benzerlikler ve farkhiliklar: 6gretmek: Kiilttirler ve toplumlar
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar: 6gretmek, bireylerin davranislarinin altinda yatan tutum, deger
ve kiiltiirel belirleyicilerin anlasilmasini saglamaya calismaktir (Kneller, 1965; aktaran Ocak, 2004).
Insanlar, anlamadiklar1 ve bilmedikleri seylerden korkma egilimindedirler ve bu korku genellikle
diismanlikla kendini gosterir (Baker, 1994). Boyle bir korkunun ve diismanligin 6niine gecilmesinde
kiiltiirel olarak benzerliklerin paylasilmas: bireyleri birbirine yakinlagtirabilir. Farkliliklarin
Ogrenilmesi, baskin kiiltiiriin disindaki bireylerin kiiltiirel olarak anlasilmasini ve empati kurulmasin
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saglar (Chen ve Starosta, 1997). Tiim 6grencilerin kiiltiirel 6zellik ve deneyimlerini dikkate almaya
calisan okul uygulamalari kiiltiirel ve toplumsal benzerlik ve farkliliklarin taminmasma ve
anlasilmasina katkida bulunur (Gorski ve Covert, 1996; 2000). Kiiltlirler arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar1 6gretmek, 6grencilere kendisininkinden farkl kiiltiirel norm ve davraniglarin altinda yatan
olgular1 anlamasina yardimci olur (Banks, 2007).

3. Irkgilik ve yabanci diismanhiimin sebeplerinin anlagilmasini saglamak: Irk¢ilik tanimina gore, her
biri kendi kimligini belirleyen kendi karakteristik 6zelliklerine sahip 1rklarin oldugu kabul edilir; baz
wrklarin ve kiiltiirlerin bagkalarina gore daha iistiin oldugu inanci vardir. Irkeilik, irk olarak iistiin
oldugu inanci nedeniyle 'farkli’ insanlara saldirgan bir bicimde davranma ya da bu yonde diisiinme
bi¢imi olarak tanimlanabilir (Western Australia Department of Education, 2010). Yabanci diismanligi,
yabancilardan veya diger tilke vatandaslarindan hosnutsuzlugu ve korkuyu igeren bir histir (Oxford
Dictionary of English, 2017). Egitim sisteminin en 6nemli rollerinden biri, ¢gocuklara ve genglere 1rk¢ilik
ve yabanci diismanligiyla nasil miicadele edebilecekleri konusunda demokratik ve bariscil bilgi, beceri
ve tutum kazandirmaktir. Boylelikle demokratik toplumun tam ve esit iiyeleri olarak yasama
katilmalar1 saglanabilir. Okullar, 1irk¢ilik ve ayrimciliga maruz kalmayan ve tiim ¢ocuklarin miimkiin
olan en iyi sonuglar1 alabilecekleri giivenli ve uyumlu 6grenme ortamlar1 yaratmalidirlar (Western
Australia Department of Education, 2010). Irk¢ilik ve yabanci diismanliginin sebeplerinin anlasilmasini
saglamak On yargili ve basama kalip fikirlerin azaltilmasini, demokratik ve bilimsel bakis agisinin
kazandirilmasini saglar (Banks, 2007).

4. On yargilarin sebeplerinin ve éneminin anlasilmasini saglamak: On yarg1 belirli bir birey, grup,
olay, nesne ya da durum hakkinda, elestirel siizgecten ge¢memis imaj, algi, inang ve deger yargilarim
igerir (Lippmann, 1998). On yargilarin sebeplerinin anlagilmasi, farkli gruplara iligkin elestiriden uzak
olumsuz diisiince, duygu, davranis ve yargilarin ortadan kaldirilmasini saglar. Egitimde tiim 6grenciler
i¢in adil firsat ve akademik basariy1 destekleyen uygulamalarin yasam bulmasini saglar (Brandt, 2007).
Onyargllarm sebeplerinin anlasilmasini saglamak kiiltiirleraras: iletisim ve etkilesimde digerlerini
ictenlikle dinlemeyi saglar. Baskalariyla ilgili aceleci karar ve deger yargilar olusturmaktan kaginma
yetenegini gelistirir (Chen ve Starosta, 1997).

5. Insan haklarini, farkly kiiltiirel ortamlart tanima ve anlamay: saglamak: Insan haklar, farkliliklar:
ne olursa olsun her insanin itibarini1 ve ozgiirliigiinii korumaya yonelik gelistirilmis bir igeriktir.
Devletlerin uluslararas: hukuka gore insan haklarina saygi duymalari, korumalari ve yerine getirmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle egitimin, insan haklarinin ve insanlhigin gelisiminin gii¢glendirilmesine
yonelik calismalar yapmas: gerekir (Aurora, 2016). Egitimde farkli kiiltiire]l ortamlar1 tanima
ogrencilerin diger kiiltiirleri ve ¢evre geleneklerini fark etmelerini, anlamalarini, kabul etmelerini ve
desteklemelerini saglar (Marouli, 2002).

6. Azinlik ve cogunluk etnik topluluklarimin birlikte yasamasma katkida bulunmak: Uyum iginde
birlikte yasayabilmek i¢in catismalar: siddetsiz ¢ozmek, karsilikli yardimlasma, isbirligi ve farkliliklara
saygl duymak gerekmektedir. Farkliliklara iliskin korku ve olumsuz 6n yargilar1 bir kenara koyarak
daha uyumlu iliskiler gelistirilebilir ve karsilikli anlayisla 'birlikte yasama' konusunda daha fazla bilgi
edinilebilir (Banks, 2007; Chen ve Starosta 1997; Western Australia Department of Education, 2010). Bu
ise egitim araciligiyla okullarda baglar. Egitim, 6nyarg: ve diismanlikla miicadele etmek, daha huzurluy,
hosgorii ve esitlikci toplumlar kurmak icin 6grencileri bilgi, beceri ve tutumlarla donatmada 6nemli bir
aractir (UNESCO, 2014). Okullar, sosyal ve elestirel olarak aktif ve farkinda olan 6grenciler iireterek,
farkliliklara iligkin her tiirden baskiy1 sona erdirmede etkili olabilirler. Bu sekilde farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip kisilerin baris icinde yasamasina katkida bulunabilirler (Gorski ve Covert, 1996; 2000).

16 Alman federal eyaletinden bazilari, cogunlukla yukaridaki KMK tavsiyelerinin bir sonucu
olarak, fakat baz1 durumlarda bunlardan bagimsiz olarak farkl etnik, kiiltiirel gecmis ve geleneklere
sahip Ogrencilerin birlikte Ogrenebilmesine yonelik okullar1 igin kiiltiirleraras1 bir boyut
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gelistirmiglerdir (Borkert ve Bosswick, 2007; Ehmke, 2006; Faas, 2008). KMK tarafindan eyaletlere
sunulan tavsiyeler Almanya’da, okullardaki kiiltiirel gesitlilige ve diinyadaki kiiresel gelismelere yart
verebilme ihtiyacindan dogmustur. Almanya egitimde kiiltiirel cesitliliSe yamt verebilecek
uygulamalarin yer aldigi; ekonomik, sosyal ve egitsel nedenlerden dolay1 bu uygulamalar siirekli
olarak gelistirmesi gereken bir iilkedir (Coskun, 2016; Faas, 2008; Wegman, 2014). Bu nedenle kiiltiirel
cesitlige iliskin okul uygulamalarinin analizlerinin yapilmasinin ve bu uygulamalarla ilgili 6grenci
goriislerinin ortaya ¢ikarilmasiin énemli oldugu diistintilmektedir. Almanya’da egitimsel olgular1
analiz etmek Ozellikle zordur, clinkii egitimsel ve kiiltiirel konular 16 eyaletin her birinin kendi
sorumlulugu altindadir. Her bir eyalet kendi egitim politikasin yiirtitmektedir. Bu nedenle ¢alismada,
kiltiirel cesitlilige iliskin okul uygulamalariyla ilgili olarak 16 farkli eyaletle ilgili tiim egitimsel
cevaplar1 ayr1 ayr1 incelemek yerine KMK'min yukarida agiklanan tavsiyelerine odaklanilmistir.
Aragtirma sorular1 bu kapsamda olusturularak 6grenci goriisleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimistir. KMK
tarafindan yayimlanan kiiltiirel cesitlilige iliskin tavsiyeler dogrultusunda Ogrencilerin okullarda
kiiltiirel gesitlilige iliskin ne gibi uygulamalar1 deneyimledikleri ve 6grencilerin bu uygulamalarla ilgili
goriislerinin incelenmesi amaciyla arastirmada odaklanilan temel sorunlar su sekildedir:

1. KMK tarafindan yayimlanan kiiltiirel cesitlilige iliskin tavsiyeler dogrultusunda okullarda
Ogrenci algisina gore ne gibi uygulamalar bulunmaktadir?

2. KMK tarafindan yayimlanan kiiltiirel cesitlilige iliskin tavsiyeler dogrultusunda okullarda
yapilmis olan uygulamalarla ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

Yukarida ifade edilen sorularin cevaplanmasimnin ¢esitli agilardan Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu calisma araciligiyla kiiltiirel cesitlilige iliskin uygulamalarla ilgilenen
arastirmacilar ve uygulayicilar farkli uygulamalardan haberdar edilebilirler. Calismada 6grencilerin
kiiltiirel cesitlilige iliskin okul uygulamalariyla ilgili goriisii de incelenmistir. Bu nedenle Kkiiltiirel
cesitliligin yogun oldugu okullarda calismakta olan egitimciler bu calisma araciligiyla kendi
uygulamalariin ¢iktilariyla ilgili 6grenci goriislerini 6grenebilirler. Ogrenci goriisleri araciligiyla
egitimde kiiltiirel cesitlilige iliskin uygulamalarin giiclii ve zayif yonlerinin ortaya c¢ikarilmasi
saglanabilir. Arastirma egitimde kiltiirel cesitlilikle ilgili yayinlanmis olan resmi tavsiyelerin
uygulamada yeterli olup olmadiginin incelenmesine katki saglayabilir. Ayrica tavsiye amaglarinin
ogrencilerde hedeflenen sonuglara ulasilip ulasilmadigi hakkinda yol gosterici olabilir.

Tiirkiye son yillarda hizli bir sekilde go¢ almaktadir. 1950'lerde go¢ alaninda transit bir iilke
konumunda olan Tiirkiye son yillarda hedef iilke haline gelmistir. 2016 verilerine gore egitim, calisma
ve turizm gibi amaglarla 460.000 civarinda yabanci Tiirkiye’de ikamet etmektedir (T. C. Igisleri Bakanlig1
Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2017). Gogler ile birlikte Tiirkiye’deki okullarda gokkiiltiirlii egitim
uygulamalar1 da 6nem kazanmuistir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalarda, Tiirkiye’de farkl etnik ve
kiiltiirel kokenlerden ¢ocuklarin okullara dahil edilmesinde yoneticilerin olumsuz tutumlar besledigi,
bu cocuklara yonelik toplumsal kabuliin diisitk oldugu, biitiinlesik bir okul kiiltiirti i¢in okul
paydaglarinin  psiko-sosyal ve yapisal anlamda desteklenmesi gerektigiyle ilgili bulgular
bulunmaktadir (Sakiz, 2016). Bir baska arastirmaya gore ise 6gretmenlerin farkli etnik ve kiiltiirel
kokenlerden ogrencilerin ihtiyaglarina gore ders igeriklerini, materyallerini, 6l¢me-degerlendirme
yontemlerini belirleme, uygun 6gretim stratejilerini kullanma vb. konularda mesleki gelisim ihtiyaci
bulunmaktadir (Erdem, 2017). Bu nedenle ¢ok sayida farkh etnik, dilsel, dinsel ve kiiltiirel gruplardan
olusan Tiirkiye’de gokkiiltiirlii egitim uygulamalar: 6grencilerin ¢okkiiltiirlii bir diinyada yasamlarini
basariyla siirdiirebilmesi icin temel bir gerekliliktir (Acar Ciftgi ve Aydin, 2104). Bu baglamda bu
arastirma aragligiyla cokkiiltiirlii bir devlet olan Almanyanin ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarina
iliskin tecriibelerinin Tiirkiye’deki uygulamalara rehberlik edebilecegi diistiniilmektedir.

244



Egitim ve Bilim 2019, Cilt 44, Say1 197, 239-260 O. Rengi ve S. Polat

Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseniyle yiiriitiilmiistiir. Nitel
arastirmalar olay, tutum, alg1 ve diisiincelerin kendi dogal siireclerinde ve ortamlarinda biitiinsel bakis
agisiyla incelendigi ve gercekgi bir sekilde ortaya konulmaya calisildig1 ve bu amagla verilerin genellikle
goriisme, dokiiman analizi, gézlem vb. tekniklerle toplandig1 arastirma tiirleridir. (Yildirim ve Simsek,
2013). Fenemonolojik arastirmalar ise bir fenomen ve ya kavramla ilgili durumu yasamis olan kisilerin
bu fenomenolojiyle ilgili neyi, nasil deneyimlediklerini biitiinciil bir sekilde betimlemeye calisir
(Creswell, 2013). Fenomenolojik ¢alismalar, derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir; veriler odaklanilan konuyu deneyimleyen ve bunu yansitabilen bireylerden
toplanmaktadir. Fenomenoloj c¢alismalari olgulari daha iyi anlamaya yardimci olacak ornekler,
acgiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilirler (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmadaki fenomen
kiiltiirel cesitlilige iliskin uygulamalar olgusudur. Arastirmada oOgrencilerin okullarda kiiltiirel
cesitlilige iliskin uygulamalarla ilgili deneyimlerini ve bu deneyimleri nasil algiladiklar: biitiinciil bir
sekilde ortaya konmaya ¢alisildig1 i¢in fenomenolojik yaklasim kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amagh Ornekleme yontemlerinden oOlgiit Ornekleme teknigi
kullanilarak belirlenmistir. Amagcli 6rnekleme bilgi anlaminda zengin oldugu diisiiniilen durumlarla
ilgili derinlemesine caligilmak istendiginde kullanilir. Olgiit 6rneklemede ise arastirilan durumla ilgili
belli niteliklere sahip kisiler ve belirlenen o6l¢iitii karsilayanlar arastirmanin ¢alisma grubuna dahil
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Arastirma
fenomenoloji deseniyle yiiriitiildiigiinden elde edilen verilerin ayrintili ve derinlemesine
betimlenebilmesi igin, az sayida, fenomeni deneyimleyen ve bunu ifade edebilecek (Creswell, 2013)
ogrenciler ile goriismeler yapilmistir. Bu nedenle arastirma amaci dogrultusunda kiiltiirel cesitliligin
yogun oldugu okullarda 6grenim gormek ve kiiltiirel gesitlilige yonelik uygulamalarla karsilasmay1
deneyimleyerek bunlar1 aktarabilmek arastirmanin katilimeci grubunun belirlenmesindeki dlgiitlerdir.
2016-2017 Egitim-Ogretim déneminde Almanya’nin Baden-Wiirttemberg Eyaleti Stuttgart Merkez
Bolgesi'nde bu oOl¢iitleri saglayan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 9 6grenci aragtirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Stuttgart Belediyesi resmi internet sitesinden alinan 2016 verilerine gore
609.200'lik niifusun yaklasik 300.000’e yakini go¢men kokenlidir (http://www.stuttgart.de/statistik-
gesamtstadt). Bu nedenle Baden-Wiirttemberg Eyalet baskenti Suttgart Merkez Bolgesinden arastirma
olglitiinii kargilayan 6grencilerin secilmesinin aragtirma amaciyla uygun oldugu distinilmiistiir.
Arastirmaya katilim gosteren 6grencilere iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere fliskin Demografik Bilgiler

Ogrenci Cinsiyet Sinif Diizeyi Etnik Kokeni
o1 K 8 Tiirkiye

O2 K 8 Tiirkiye

O3 K 8 Tiirkiye

O4 E 8 Tiirkiye

05 E 8 Suriye

06 K 9 Trak

07 K 8 Yunanistan
o8 E 9 Italya

9 K 9 Almanya

K: Kadin; E: Erkek; O: Ogrenci
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Verilerin Toplanmas1

Fenomenolojjik calismalarda veriler genellikle arastirilan fenomeni deneyimleyen bireylerle
derinlemesine ve ¢oklu goriismeler kullanilarak toplanmaktadir (Creswell, 2013). Bu nedenle arastirma
verileri yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler hem
sabit secenekli cevaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine bilgi toplamay: birlestirmekte ve
goriisiilen kisiye kendine ifade etme imkani saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Arastirmada
Ogrencilerin kiiltiirel gesitlige iliskin deneyimledikleri uygulamalari ve bunlara iliskin goriislerini
incelemek icin 8 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
sorularinin hazirlanmasinda ilgili alan yazin taranmis ve KMK tarafindan yayimlanan tavsiyelere
odaklanilmigtir. Goriisme sorulari arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Goriisme sorularinin
kapsam ve goriiniis gegerliligi i¢in uzman goriisiine bagvurulmus ve ongoriilen gerekli degisiklikler
yapilmustir. Gortisme sorularinin anlasilirligini test etmek icin arastirmacilardan biri tarafindan ¢alisma
grubunda olmayan, belirlenen 6rnekleme olgiitlerini saglayan bir 6grenciyle 6n goriisme yapilmistir.
Dil agisindan da gerekli incelemeler yapilarak sorulara son hali verilmistir.

Aragtirmanin birinci sorusu “KMK tarafindan yayimlanan kiiltiirel gesitlilige iliskin tavsiyeler
dogrultusunda okullarda ogrenci algisina gore ne gibi uygulamalar bulunmaktadir?” seklinde
tasarlanmistir. Bu soruya cevap verebilmek icin 6grencilere asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Farkl kiiltiirlerin ve toplumlarin 6zelliklerini ve gelisimlerini 6grenmek igin okul icinde
yasadiginiz deneyim ve uygulamalara ornekler verebilir misiniz?

2. Kendiniz ve arkadaslariniz arasindaki kiiltiirel ve toplumsal olarak benzerlik ve farkliliklar
o0grenmeniz ya da fark etmenizi saglayan okul i¢i deneyim ve uygulamalara 6rnek verebilir misiniz?

3. Okul icinde kendi ana dilinizi, kiiltiirtiniizii vb. farkliliklariniz1 destekleyen uygulamalar var
mi1? Ornekler verebilir misiniz?

Arastirmanin ikinci sorusu olan “KMK tarafindan yayimlanan kiiltiirel cesitlilige iliskin
tavsiyeler dogrultusunda okullarda yapilmis olan uygulamalarla ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?”
seklinde tasarlanmistir. Bu soruya cevap verebilmek i¢in 6grencilere asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Okul iginde yasamis oldugunuz deneyim ve uygulamalar arkadas gruplarinizin gesitliligini
etkilemekte midir? Arkadas gruplarinizin igerigi hakkinda bilgi verebilir misiniz? (etnik, dinsel,
kiiltiirel vb.)

2. Okul iginde yasamis oldugunuz deneyim ve uygulamalarin kiiltiirel farkliliklara iliskin on
yargilarin giderilmesinde ne yonde etkili olduguyla ilgili bilgi verebilir misiniz?

3. Kiiltiirel 6zelliklerinizden dolay1 okul iginde herhangi bir ayrimcilikla karsilastigimizda bu
duruma verebileceginiz tepki nasil olurdu?

4. Kendi kiiltiirel, dini, toplumsal, etnik vb. 6zelliklerinizi okul icinde rahatlikla yasayabiliyor
musunuz?

5. Kiiltiirel gesitlige iliskin okul icinde yasamis oldugunuz deneyimler ve uygulamalar sizleri
nasil etkilemektedir?

Gorlisme Oncesinde ve sirasinda 6grencilere konuyla ilgili 6n bilgiler verilmistir. Gorlisme
sirasinda veri kaybimi onlemek igin ses kayit cihazi kullanilmistir. Goriismelerde kayit cihazi
kullanilacagr belirtilmis, yapilan goriismelerin sonunda tutulan kayitlarin katilimcilar tarafindan
dinlenebilecegi, gerektiginde kayitlardaki goriislerin istege bagh olarak kismen ya da tamamen
cikarabilecegi ya da silinebilecegi belirtilerek katilimcilar tizerinde yaratabilecegi olumsuzluklar
onlenmeye calisilmistir. Gorilismeler arastirmacilardan biri tarafindan Almanca dilinde yapilmistir.
Ancak dilsel baglamda anlam kaymalarini engellemek ve arastirmanin gegerliligi ve giivenirliligini
arttirmak amaciyla arastirmacitya hem Tiirk¢e hem de Almanca diline hakim alan uzmani da eglik
etmistir. Ayrica ses kayitlarinin yaziya doniistiiriilmesi siirecinde de uzmandan yardim alinmis ve
metinler dgrencilere de okunarak yanlis ya da eksik ifadelerin olup olmadig1 incelenmis ve gerekli
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diizeltmeler yapilmistir. Arastirma oncesinde 6grencilerle ve velilerle goriisiilerek aragtirma verilerinin
toplanmasi ve gozlemlerin yapilmasi icin gerekli izinler alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi nitel arastirma veri analiz yontemlerinden biri olan “igerik analizi” ile
yapilmustir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla yazili, gérsel ya da isitsel bir muhtevanin
daha kiiciik igerik kategorileriyle 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biiyiikoztiirk vd.,
2012). Creswell (2013) nitel arastirmada igerik analizi islem basamaklarini, verilerin hazirlanmasi ve
organizasyonu; verilerin kodlanmasi; kodlarin iliskilendirilmesiyle temalara indirgeme; bulgular
sunma ve yorumlama olarak ifade etmistir. Bu arastirmada verilerin analizi siirecinde arastirmacilar
tarafindan bu basamaklar izlenmistir. Verilerin hazirlanmasi asamasinda oncelikle katilimcilardan
toplanan ses kayitlar1 yazili hale getirilmistir. Verilerin kodlanmas: asamasinda metinler dikkatle
okunarak kodlamalar olusturulmustur. Temalara indirgeme asamasinda birbiriyle iliskili kodlar belli
basliklar altinda toplanarak temalar olusturulmustur. Son olarak ise elde edilen kodlar, alt temalar ve
temalar diizenlenmis, bulgular sunularak arastirma amacina uygun bir bicimde yorumlanmuistir.
Katilima ifadelerine de yer verilerek bulgu ve yorumlar desteklenmistir. Arastirmanin giivenirligi
agisindan veri analizi iki arastirmaci tarafindan yapilmis ve daha sonra karsilastirma yapilarak anlam
igerigiyle ilgili goriis birligine varilmaya ¢alisilmistir. Bulgular yazildiktan sonra katilimcilar ile tekrar
goriisiilmiis, bulgularin kendi bakis acilartyla uyumlu olup olmadig1 sorulmus ve gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Nitel arastirmalarda giivenirligi arttirmak igin, detayli kayitlarin tutulmasi, katilimcilardan
alintilara ekleme yapilmadan yer verilmesi; verilerin kaydedilmesinde, incelenmesinde ve
yorumlanmasinda birden fazla arastirmacinin yer almasi; gozlemler ve incelemeler arasi tutarliligin
incelenmesi, aliman notlarin, bulgularin katilimcilar tarafindan da incelenmesi vb. yontemler
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2012), bu nedenle yukarida da ifade edildigi gibi bu hususlara
aragtirma siirecinde dikkat edilmistir.

Verilerin ¢oztimlenmesinde goriisiilen 6grenci ©O); cinsiyet Kiz 6grenciler icin (K), erkek
ogrenciler igin (E) olarak kodlanmistir. Ogrencilerin iilke isimleri ise Tiirkiye icin (T), Suriye igin (S),
Irak igin (I), Yunanistan icin (Y), Italya icin (I) ve Almanya icin (A) olarak kodlanmistir. Ogrenci isimleri
yerine 1, 2, 3, vb. seklinde kodlar belirlenmistir. Ogrencilerin dogrudan ifadelerine yer verirken bu
kodlar kullanilmistir. Ornegin OS8EI ifadesi sekizinci Ogrenci, erkek, italyan anlamina gelmektedir.

Bulgular

Kiltiirel cesitlilige iliskin okullarda O6grencilerin deneyimlemis oldugu uygulamalar:
belirlemek amaciyla 6grencilerden elde edilen verilerin analizi sonucu olusturulan temalar Tablo 2'de
Ozetlenmistir. Aragtirma bulgularim destekleyen 6rnek 6grenci ifadelerini 6zetleyen gostergelere de
tabloda yer verilmistir.

Tablo 2. Kiiltiirel Cesitlilige Mliskin Okullardaki Uygulamalar

AnaTema  Alt Temalar Gostergeler

1. Farkl kiiltiirleri tanimaya yonelik 6devler (O7).
2. Degerler ve Normlar Dersindeki farkli toplumsal ve
kiiltiirel 6zellikleri tanimaya yonelik uygulamalar (O2,

Kiiltiirel 04, 05, 06)

cesitlilige 1. Cesitli dersler kapsaminda farkli 3. Olaylara farkl: bakis acilari kazandirmay1

iligkin kiiltiirel 6zellikleri tanimaya yonelik hedefleyen EWG (Erdkunde - Wirtschaftskunde -
okullardaki  uygulamalar Gemeinschaftskunde/Cografya-Ekonomi-Topluluk)
uygulamalar dersinde farkli toplumlarin kiiltiirel, tarihsel, cografi

ve sosyolojik 6zelliklerini tanimaya yonelik
uygulamalar (03, 0s, 69).
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Tablo 2. Devami

AnaTema  Alt Temalar Gostergeler
1. Farkl1 dinlere duyarli davranislar (Ol, 02, 03, 04,
05)
2. Kiiltiirel gesitlilige duyarh dgretmen 2 Fa}‘kh flille':'re duyarl: davraniglar (Ol, 02, 03, 04,
davraniglar: 05, 06, 07, 08) L
3. Farkli kiiltiirlere duyarh davranislar (O1, O2, O3,
04, 05, 06, 07, 08, O9)
1. Zorunlu ingilizce Dersi ((51, 02, O3, 04, 05, O, O7,
08, 09).
2. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersini secebilme (O1, 02,
3. Kendi Anadil ve Kiltiir Dersini 03, 04)

secgebilme ve farkli dilleri 6grenmeye ) Italyanca Dersini secebilme (O8)

3

yonelik uygulamalar 4. Hirvat Dili Dersini secebilme (O9)
5. Ispanyolca Dersini Segebilme (O3, O9)
6. Fransizca Dersini Secebilme (O3, 09).

Kﬁltﬁrel . e . e Py ey
cesitlilige . Islam Dersini se¢ebilme (O1, O2, O3, O4, O5)
iligkin 4. Farkli inang sistemleriyle ilgili dersleri < Katolik dersini secebilme (O9)

okullardaki segebilme ve 6grenebilmeye yonelik

1
2
3. Evangelizm dersini secebilme (08, O7)
uygulamalar  uygulamalar 4

. Tiim inang 6gretilerini kapsayan Etik dersini
secebilme (01, 02, 03, 04, 07, 08, O9)

1. Kendi dini bayraminda izin hakkinin olmasi ((57,

08, 01, 02, 03, O4).
5. Farkl kiiltiirleri tammaya yonelik 2. Farkli kiiltiirleri tanimaya yonelik okul gezileri (O9).
okul faaliyetleriyle ilgili uygulamalar 3. Okulun fiziksel gevresinde farkl kiiltiirleri tanimaya
yonelik faaliyetler
1. Ingilizce ders kitaplarinda farkl kiiltiirleri tanimaya
yonelik igerikler (09).
6. Kiiltiirel gesitlilii yansitan ders 2. Tarih ki't'aplarmda farkli kiiltiirleri tanimaya yonelik
kitaplarinin ve materyallerinin tercihine ~i¢erikler (O9)
yénelik uygulamalar 3.Cografya kitapla}.rmda farkli kiiltiirleri tanimaya
yonelik igerikler (O9)

4. Farkl kiiltiirel 6zellikleri tanitan materyaller (09).

Tablo 2'de gorildigii gibi, kiiltiirel cesitlilige iliskin okullardaki uygulamalar 6 alt temada
gruplandirilmistir. Bu alt temalar; gesitli dersler kapsaminda farkl kiiltiirel 6zellikleri tanimaya yonelik
uygulamalar; kiiltiirel esitlilige duyarli 6gretmen davranislary; kendi anadil ve kiiltiir dersini segebilme
ve farkl: dilleri 6grenmeye yonelik uygulamalar; farkli inang sistemleriyle iliskili dersleri segebilme ve
Ogrenebilmeye yonelik uygulamalar; farkli kiiltiirleri tamimaya yonelik okul faaliyetleriyle ilgili
uygulamalar; kiiltiirel gesitliligi yansitan ders kitaplarinin ve materyallerinin tercihine yonelik
uygulamalar olarak belirlenmistir. Kiiltiirel cesitlilige iliskin uygulamalara yonelik alt temalarin
olusturulmasini saglayan drnek 6grenci ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Cesitli dersler kapsaminda farkl: kiiltiirel 6zellikleri tanima” temasinda gruplandirilan 6rnek
dgrenci ifadeleri su sekildedir: “Ogretmenimiz Insan-Doga ve Kiiltiir dersi 6devi olarak kendi iilkemizin ya da
merak ettiimiz bir yerin ozelliklerini anlatan sunum hazirlama calismas: vermisti. Ben kendi iilkemle ilgili
yaptim (Yunanistan). Ama arkadaslariminkinden yeni seyler de 6grendim. Tiirkiye ile benzer bir siirii seyimiz
oldugunu 6grendim... Benzer seylerin oldugunu o6grenmek giizel. Benzer seylerin oldugunu bilmek beni
arkadaslarima yakinlastiriyor, farkl olanlar: daha kolay anlayabiliyorum. Benzerlikler olmadan yakinlagmak daha
zor (O7KY)”; Degerler ve Normlar Dersi igin kendi iilkemi anlatan sunum hazirladim. Bir keresinde sokakta,
farkly dil konustugumuzu duyan birisi ”gidin bu iilkeden diye” bize bagirmisti. Hazirlamis oldugum sunumda bu
durumu da anlattim ve iiziildiigiimii belirttim. ... Yasadiim kotii olay icin iiziilme dediler bana. Bu da ¢ok giizel
bir sey (O1KT); “Miizik dersi icin hepimiz kendi kiiltiiriimiizden bir sarki ya da dans sunumu hazirlayacaktik.
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Cok eglenceliydi ama bazi danslar bana cok komik geldi. ...Farkli miizikleri ve danslari tanimak, soylemeye
calismak ve oynamak eglenceli oluyor. Her seyi sevmek zorunda ya da yapmak zorunda degiliz ama onlara karg
dikkatli davranmaya da calisiyorum” (O9KA).

“Kiiltiirel farkliliklara duyarh 6gretmen davranislar1” temasinda gruplandirilan 6rnek 6grenci
ifadeleri sunlardir: “Ogretmenlerimiz kiiltiiriimiiz ve dilimiz konusunda bize 6giitler veriyor. Okulda bunlarla
ilgili derslere katilmamizin faydali olacagini anlatwyorlar. Bizim igin kutsal olan seylere merakli ve nazik
dgretmenlerimiz var” (O1KT) “Bazi 6gretmenlerim dini inancimi ve ana dilimi 6grenmem konusunda beni
destekliyor, ‘dilini ve kiiltiiriinii unutma’ diyor. Orug tuttu§umu arkadaslarim ve 6gretmenlerim biliyor,
ogretmenim bana yardumct olmaya ¢alisiyor. Oruclu oldugum zamanlarda 63retmenim hava almak ve dinlenmek
icin istedigin zaman dersten bir siireliine cikabilirsin diyor” (O5ES); Ramazanda rahatca okulda oruc
tutabiliyorum. Orug tuttugum icin spor dersine katilma tercihini spor 6gretmenim bana birakiyor. Ogretmenim
-diigebilirsin, bayilabilirsin, istersen derse katilma- diyor. Bana yardimct olmalar: ve dikkatli davranmaya
calismalari gok giizel bir sey. Bazi 6gretmenlerimiz bununla ilgili hicbir sey soylemiyor ama tutma da demiyorlar”
(O6KI).

Uglincii tema olan “Kendi anadil ve kiiltiir dersini secebilme ve farkli dilleri 6grenmeye yonelik
uygulamalar” ile iligkili 6grenci ifade 6rnekleri ise sunlardir: “Okulda cesitli anadil ve kiiltiir dersleri var.
Bizim okulumuzda Italyanca, Tiirkce ve Hirvatca anadil dersleri var. Okulda Italya, Tiirkiye ve Hirvatistan
kokenli ¢ok fazla 6grenci var. Ben Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersine katiliyorum. Bazen Yunan arkadasim da
Tiirkce dersine katiliyor. Kendi ana dilimi okulda konusabilmek giizel, unutmamis oluyorum ve kiiltiiriimii de
daha iyi tamyorum” (O3KT); “Ana dilim olan Tiirkce dersine katilyorum, derste rahatca Tiirkce
konugsabiliyorum. Okulumuzda Anadil dersimiz disinda Tiirkce konusmamiz yasak, kural boyle. Bazen diger
derslerde ya da teneffiiste Tiirk arkadaslarimla Tiirkce konusuyoruz. Bazi 6gretmenler bizi uyartyor, bazilarindan
uyart almyoruz. Bizi anlamiyorlar bu yiizden kotii bir sey konustugumuzu diistindiikleri i¢in uyardiklarin
diisiiniiyorum.” (O4KT). “Okulda zorunlu Ingilizce dersi diginda segebilecegimiz Fransizca ve Ispanyolca
dersleri var. ...Farkli dilleri 63renirken o dili konusan insanlarla ilgili seyler de 6grenebiliyoruz. Farkli dilleri
ogrenmek is bulmamizi da kolaylastirir. Okulda Tiirkce dersi oldugu icin ben sanslyim, kendi ana dilimi de
unutmayarak yeni seyler 6grenebiliyorum” (O2KT).

“Farkli inang sistemleriyle ilgili dersleri secebilme ve 6grenebilmeye yonelik uygulamalar”
temastyla ilgili 5rnek 6grenci ifadeleri sunlardir: “.....Inandigimiz seylere gore farkli mezhepleri ve dinleri
anlatan dersler var. Bunlardan istediklerimizi secebiliyoruz, ben Evangelizm dersine katiliyorum. ...Bazi
arkadaslarim da Islam dersine katilyor. Birkag defa ben de katildim arkadasimla birlikte. Derse katilinca bazi
seyleri yanlis bildigimi fark ettim, on yargilarim azalyor. Ogrendiklerim diger arkadaslarimla beni
yakinlastirryor” (O8EI). “Etik dersinde biitiin dinler ve inangclarla ilgili seyler 6reniyorum. Ama istersem bu
derse katilmak zorunda degilim....” (O1KT). “...Etik dersinde tanimadigimiz insanlar ve kiiltiirler hakkindaki
onyargilarimizi fark ediyoruz. Daha cok etik dersinde kiiltiivel ve cesitli farkliliklar hakkinda konusuyoruz, diger
derslerde o kadar yok” (O5ES).

“Farkli kiiltiirleri tanimaya yoOnelik okul faaliyetleriyle ilgili uygulamalar” ile ilgili 6rnek
ogrenci ifadeleri sunladir: “8. Simifta biitiin simif Bulgaristan’a gittik. Orada benzer seyler de vard: farkli
seylerde. Onceden bildigim seyleri gériince daha iyi oldu gercek olduguna inandim. ... Yeni arkadaslarimin olmast
ve farkliklara sayginin artmas icin daha fazla gezmeliyiz...” (O9KA); “Dini bayramlarda okula bir giin gelmeme
hakkim var. Ailem okula mektup yaziyor, bilgi veriyor” (O5ES); “Okulda kendi ana dilimizle haber asabilecegimiz
ya da duyuru yapabilece§imiz panolar ya da yerler var. Buraya bazen ana dil 6gretmenimizle yaptigimiz seyleri
ya da dersle ilgili 6zel duyurulari asabiliyoruz. Koridordaki camlara da asabiliyoruz. Sinif 63retmenimizle birlikte
bu panolart kullaniyoruz. Ogretmenimiz baskalarim dislayici olmadigr siirece kendimize gére bu panolari
kullanabilecegimizi soyliiyor. Tiirkce seyleri de cok goriiyoruz. Okulda pek cok Tiirk var, onlar da kendi dillerinde
bu panolar1 ya da koridordaki camlar: kullanabiliyorlar. Orada benim ya da bazi 6gretmenlerimizin dikkatini ceken
seyler oluyor. Birbirimizden yeni seyler 6greniyoruz” (O8EI).

Kiilttirel gesitliligi yansitan ders kitaplarinin ve materyallerinin tercihine yonelik uygulamalar”
temasinda gruplandirilan 6rnek ogrenci ifadeleri ise su sekildedir: “Farkliliklar:r daha cok derslerdeki
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etkinliklerden ya da arastirma ddevlerinden 6grenebiliyorum. Ders kitaplarinda cok fazla sey yok. Ingilizce, Tarih
ve Cografya kitaplardan sadece farkli iilkelerin baskentlerini, para birimlerini, dilini ve niifusunu vb. seyleri
ogrenebiliyoruz. Farkli kiiltiirleri tanmimaya yonelik ¢ok fazla materyal yok. Bazen derste izledigimiz filmlerden
farkl kiiltiirlerle ilgili seyler 6grenebiliyoruz” (O9KA).

Kiltiirel gesitlilige iliskin 6grencilerin deneyimlemis oldugu uygulamalar asagida Sekil 1'de
Ozetlenmistir.

Kiiltiirel Cesitlilige Duyarli Ogretmen Davranislart: farkli dinlere, dillere ve
kiiltiire duyarlilik.

Kendi Anadil ve Kiiltiir Dersini Cesitli DerSI,,er Kapsamlnda Farkl
Secebilme ve Farkl Dilleri Ogrenmeye Kiiltiirlerel Ozellikleri Tanimaya Yonelik
Yonelik Uygulamalar: Italyanca, Tiirkge, Uygulamalar: Degerler-Normlar, Cografya-
Hirvatca vb. Anadil Dersleri ve Ingilizce, Ekonomi—Topluluk, Tarih Ders icerik ve

F i Ica vb. Dersl 5
ransizca, Ispanyolca v ersier OdeVler-

Okullarda Kiiltiirel Cesitlilige
fliskin Uygulamlar

Farkl1 inang Sistemleriyle ilgili Dersleri Kiiltiirel Cesitliligi Yansitan Ders Kitaplarinin ve
Secebilme ve Ogrenebilmeye Yonelik Materyallerinin Tercihine Yénelik Uygulamalar:

Uygulamalar: Islam, Katolik, Evangelizm, 1ngizlice, Tarih, Coografya kitaplarinda farkli

Etik vb. kiilttiirel 6zellikleri yansitan igerikler, materyaller.

Faarkli Kiiltiirleri Tanimaya Yénelik Okul Faaliyetleriyle Ilgili Uygulamalar: Kendi dini
bayaraminda izin hakki, farkli kiiltiirleri tanimaya yonelik okul gezileri, okul i¢inde ve
fiziksel yapisinda farkl kiiltiirleri tanimaya yonelik icerik ve faaliyetler..

Sekil 1. Kiiltiirel Cesitlilige fliskin Uygulamalar

Aragtirmanin ikinci sorusu “KMK tarafindan yayimlanan kiiltiirel gesitlilige iligkin tavsiyeler
dogrultusunda okullarda yapilmis olan uygulamalarla ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?” seklinde
tasarlanmistir. Bu soruya iliskin veri bulgulari Tablo 3’te Ozetlenmis ve arastirma bulgularim
destekleyen gostergelere yer verilmistir.

Tablo 3. Kiiltiirel Cesitlilige iliskin Uygulamalarla Ilgili Ogrenci Goriigleri

Ana Tema Alt Tema Gostergeler
1. Kiiltiirel farklilik ve benzerlikleri 6grenme ve
anlama (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09)

Kiiltrel 1. Kendisi ve arkadaglar1 arasindaki 2. Dinsel farklilik ve benzerlikleri 6grenme ve

cesitlilige iliskin benzerlik ve farkliliklari 8grenerek onlar1 ~ anlama (08, 07, 03)
?Ygula.rnalarln anlamaya calisma. 3. Dilsel farklilik ve benzerlikleri 6grenme ve
ogrenciler anlama (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 19)

lizerindeki etkisi 4. Toplumsal farklilhik ve benzerlikleri 6grenme
ve anlama (01, 02, 03, 04, 05, 06, O7, 08, O9)
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Tablo 3. Devami

O. Rengi ve S. Polat

Ana Tema Alt Tema

Gostergeler

2. Farkliliklara kars1 6nyargilarin
nedenlerini fark etme

e 3. Farkliliklarini rahatca ifade edebilme
Kiltiirel

cesitlilige iliskin
uygulamalarmn
ogrenciler
tizerindeki etkisi

4. Farkliliklara ilgili catisma durumunda
sorun ¢6zebilme

5. Farkli kiiltiirel ve toplumsal 6zelliklere
sahip kisilerle arkadas olabilme

1. Kiiltiirel cesitlilige iliskin 6nyarg: nedenlerini
fark etme (01, 02, 03, 04, 05, 06, O7, 08, O9).
2. Dinsel farkliliga iliskin 6nyargilarin
nedenlerini fark etme (Ol, 02, 03, 04, 05, Oe,
07, 08, 09).

3. Dilsel farkliliga iliskin 6n yargilarin
nedenlerini fark etme (Ol, 02, 03, 04, 05, O,
07, 08, 09).

4. Etnik farkliliga iliskin 6n yargilarin
nedenlerini fark etme (Ol, 02, 03, 04, 05, O,
07, 08, 09).

1. Kultirel farkhiliklarim ifade edebilme (Ol,
02, 03, 04, 07, 08, 09).

2. Dilsel farkliliklarim ifade edebilme (O1, 02,
03, 04, 07, 08, 09).

3. Dinsel farkliligini ifade edebilme (O1, O2,
03, 04, 07, 08, 09).

4. Etnik farkliligin ifade edebilme (01, 02, O3,
04, 07, 08, 09).

1. Kiiltiirel farklilikla ilgili catismalarda sorun
cozebilme (01, 02, 03, 09).

2. Dilsel farklilikla ilgili catismalarda sorun
cozebilme (01, 02, 03, 09).

2. Dini farklilikla ilgili catismalarda sorun
cozebilme (01, O2, 03, 09).

3. Etnik farklilikla ilgili catismalarda sorun
cozebilme (01, O2, 03, 09).

1. Kiiltiirel 6zellikleri farkl kigilerle arkadasg
olabilme ((51, 08, O9).

2. Dilsel farkliliklar: olan kisilerle arkadasg
olabilme (01, 08, 09).

3. Dini farkliliklar1 olan kisilerle arkadas
olabilme (O1, 03, Q6, 09).

4. Etnik farkliliklar1 olan kisilerle arkadas
olabilme (01, 08, 09).

Tablo 3'te goriildiigii gibi kiiltiirel gesitlilige iliskin uygulamalar hakkindaki 6grenci gortisleri
5 alt temada gruplandirilmistir. Bu alt temalar; “kendisi ve arkadaslari arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 6grenerek onlar1 anlamaya c¢alisma; farkliliklara karst onyargilarin nedenlerini fark etme;

farkliliklarini rahatca ifade edebilme; farkliliklara ilgili catisma durumunda sorun ¢6zebilme; farkl

kiiltiirel ve toplumsal 6zelliklere sahip kisilerle arkadas olabilme” olarak belirlenmistir.

Kendisi ve arkadaslar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 6grenerek onlar1 anlamaya calisma
temasina iliskin ornek 6grenci ifadeleri su sekildedir: “... Farklilik ve benzerlikleri 6grenmek onlar: daha iyi
tanimami saglyor Anlamaya ve empati kurmaya calistyorum (O1)”; Benzer dzelliklerimiz oldugunu gormek
giizel, kendimi ve kiiltiiriimii garip hissetmiyorum ve kiiltiiriimden utanmiyorum. Herkes farkli da olsa da bir
seylere inanyor. Bana gore farkl kiiltiirii olan insanlarin yaptiklarini ve inandiklarini tuhaf bulmuyorum, onlarin

da benimkini ktii ya da komik bulmasin istemem.” (O7).
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Farkliliklara karst on yargilarin nedenlerini fark etme temasina iliskin 6rnek 6grenci ifadeleri
su sekildedir: “Tanimadan 6nce insanlar hakkinda kotii seyler diisiinebiliriz. Ornegin ben diger dinlerden olan
insanlarn 1yi olmadiim diisiiniiyordum ama derslerde ve okulda arkadaslarim tamdikea diisiincelerim degisti.
Insanlar birbirlerini tanir ve sayg1 duyarsa cok daha iyi olur. On yargilarimiz ve duydugumuz yanls seyler sorun
yasamanuza neden olabiliyor (07); “Farkliliklarla ilgili okulda yaptiklarumiz ve G§rendiklerimiz hatalarim
diizeltmemi saglwyor. En yakin arkadasim Yunanistanli. ...Bizi tammayanlar bazen c¢ok iyi arkadas
olamayacagimiza inanwyorlar ama biz bunun gercek olmadigint soyliiyoruz. (O4); “Onceden arkadaslarim,
ailemin zoruyla oru¢ tuttugumu ya da basimizi kapattigimizi diigiiniirlerdi. ... Boyle seyler diisiinenlere herkesin
aynt olmadigint anlatyorum. Birbirimize saygr duymaluyiz ve 6grenmeliyiz (O6). “Denemeden bir sey bilemeyiz.
Insanlar: tanimalyiz. Okula gelen Suriyeli arkadaslarimi baslangicta sevmiyordum. Onlarla ilgili kotii seyler
duyuyordum ve Almanca bilmemeleri beni rahatsiz ediyordu, on yargilarim vardi. Cok sessizlerdi ve eglenceli
olmadiklarim diisiindiim. Ama onlar Almanca 6grendikce ve onlarla konustukca diigiincelerim degisti (O9).

Farkliliklarini rahatga ifade edebilme temasina iliskin 6rnek 6grenci ifadeleri sunlardir: Okul
icinde yasamis oldugum kiiltiirel deneyimler ve yaklagimlar kendimi daha rahat ifade etmemi saglyor, bir sey
saklamak zorunda kalmyorum (O8)”. “Miisliiman arkadaslarimla inanclarimiz farkli. Ama onlarm yanmnda
kendimi giivensiz hissetmiyorum. Onlar hakkinda bazen duydu§umuz “Miisliimanlar teréristtir” gibi seylere
inanmwyorum, kotii olanlar: da vardrw. Onlarmm yaminda domuz eti yemekten rahatsiz olmuyor ve onlar: da
zorlamiyorum. Onlara sayg1 duyuyorum, onlar da bana. Ama sayg1 duymayanlar da olabilir. Okulda birbirimizi
tamdikea ve 6grendikce kendimizi daha rahat hissediyoruz ve birbirimize daha fazla sey anlatabiliyoruz (09)”.

Farkliliklara ilgili ¢catisma durumunda sorun ¢ozebilme temasina iliskin 6rnek 6grenci ifadeleri
ise su sekildedir: ‘
calistyorum ve ¢ozemedigim konularda 6gretmenlerimden yardim istiyorum (O1). “Kotii seyler yasasak bile bunu
birbirimize sayg1 duyarak ve birbirimizi dinleyerek cozebiliriz. Giyimimize sayg: duymaliyiz mesela. Mesela ben
simdi basortiisii takmiyorum ama Miisliiman oldugumu bilen bir arkadagsimin senin saclarin ¢cok giizel biiyiiyiince
basortiisii takma demesi beni rahatsiz etmisti. Ama ona bagirmadim, kendimi anlatmaya calistim ve bagirmadan
uyardim. Ben de onun ézel tercihlerine karigmiyorum (O3)”. Arastirmaya katilan diger &grenciler ise
kiltiirel, toplumsal, dini, etnik vb. herhangi bir farklilikla ilgili ¢atisma durumuyla kars: karsiya
kaldiginda ne yapacaklarini tam olarak bilemediklerini ifade etmektedirler. “Kiiltiirel dzelligimle ilgili
kotii bir sey soylendiginde ya da hosuma gitmeyen bir sey oldugunda kavga ediyorum. Ciinkii 6gretmenler sadece
uyart yapwyorlar onlara ceza vermiyor. Oziir diliyorlar ancak daha sonra gene devam ediyor. Biz bir sey
yaptigimizda ise bize ceza veriyorlar”. “Fransa’da olaylar oldugunda bizim icin kotii seyler soylediler. Ben de
diger arkadaslarima haber verdim ve kavga ettik. Bazi insanlar Miisliimanlarla ilgili iyi seyler diisiinmiiyorlar
(04)”.

‘...Ben Kkiiltiirel Ozelliklerimle ilgili kétii bir durumla karsilastigimda sakin kalmaya

Farkl kiiltiirel ve toplumsal 6zelliklere sahip kisilerle arkadas olabilme temasina iliskin 6rnek
ogrenci ifadeleri sunlardir: “Kiiltiirel cesitlilige iliskin okulda yapilan ¢calismalar benim baskalarima kars: on
yargimi engelleyerek onlarla arkadas olmami sagladi. Onlarmn goriiniisleri benden farkli oldugu icin beni
sevmediklerini diisiinmiistiim ciinkii ben kapaliyim. Ama 63retmenimiz farkl ilkelerden arkadaglarimizla grup
ddevi verdiginde birbirimizi daha iyi tandik. Bana karst nazik olduklarini gordiim ve simdi iyi arkadasiz (O6)”.
“Arnavut, Sirbistan’li ve Afganistan’li arkadaslarimla 1yi anlasiyorum. Onlar da Miisliiman oldugu icin daha
cok sey paylasabiliyoruz ve anlasabiliyoruz (O1)”. Arastirmaya katilan diger 6grenciler ise verdikleri
cevaplarda genellikle arkadaslarini kendi kiiltiirel ve dini 6zelliklerine yakin buldugu ve ailesinin de
onayladig kisilerden se¢me egiliminde olduklarini ifade etmislerdir. “Okulda farkli kisilerle konusuyorum
ama okul disinda daha ¢ok Miisliiman arkadaglarimla goriisiiyorum. Aymi seylere inaniyoruz, birlikte yemek
yemeye gidiyoruz. Alman arkadasimla okuldan sonra cok goriismiiyorum. Arkadaslarimun da ailesi benim ailem
gibi farkly iilkelerden gelmis (O5)”. “ Arnavut arkadasim var ama daha cok Tiirklerle konusuyorum. Evlerimiz de
birbirine yakin. Digerlerini simarik buluyorum, deger yargilarimiz da farkli. Onlarla kavga etmiyorum ama Tiirk
ve Miisliiman arkadaslarimla daha yakimim. Ailem onlarla goriismeme ve bir yerlere gitmeme izin veriyor.
Ailemin diger arkadaslarimi da tanimasini isterdim (O3)”.
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KMK tarafindan yayimlanan kiiltiirel cesitlilige iliskin tavsiyeler dogrultusunda okullarda
yapilmis olan uygulamalarla ilgili 6grenci gortisleri Sekil 2'de 6zetlenmistir.

Kendisi ve Arkadaslar Arasindaki Benzerlik
Farkliliklar1 Ogrenerek Onlar1 Anlamaya Calismak:
Kiilttirel, dini, dilsel ve etnik farkliliklar: 6grenmek ve

anlamak

Farkliliklarini Rahatca ifade
Edebilmek: Kiiltiirel, Dini, Dilsel,

Etnik vb. farkliliklar Kiiltiirel

Cesitlilige
iliskin
Uygulamalarla
flgili Ogrenci
Goriigleri

Farkliliklarla ilgili Catisma
Durumunda Sorun C6zebilmek:
Kiltiirel, etnik, dini, dilsel vb.
farfkliliklar

Farkliliklara Karsi Onyargilarin
Nedenlerini Farketmek: Kiiltiirel, dini,
etnik, dilsel farkliliklara yonelik 6nyargilar.

Farkli Toplumsal ve Kiiltiirel Ozelliklere Sahip
Kislerle Arkadas Olabilmek: Kiiltiirel, dilsel, dini,
etnik vb. farkliliklari olan kisilerle arkadas
olabilmek.

Sekil 2. Kiiltiirel Cesitlilige Iliskin Uygulamalarla Ilgili Ogrenci Goriisleri

Tartisma, Sonug ve Oneriler

KMK tarafindan sunulan tavsiyeler dogrultusunda Ogrencilerin okullarda deneyimlemis
oldugu kiiltiirel cesitlilige iliskin uygulamalar “gesitli dersler kapsaminda farkl kiiltiirel 6zellikleri
tanimak”, “kiiltiirel gesitlilige duyarli 6gretmen davranislar1”, kendi anadil ve kiiltiir dersini secebilmek
ve farkl dilleri 6grenmek”, “farkli inang sistemleriyle iliskili dersleri segebilmek ve 6grenebilmek”,
“farkl: kiiltiirleri tanimaya yonelik okul faaliyetleri”, “kiiltiirel gesitliligi yansitan ders kitaplarinin ve
materyallerinin tercih edilmesi” olmak iizere alt1 tema olarak belirlenmistir. Arastirma bulgular1 bu
temalar baglaminda tartisilmistir.

Cesitli dersler kapsaminda farkli kiiltiirel 6zellikleri tanimaya yonelik uygulamalarin 6grenciler
tarafindan en fazla deneyimlenen uygulamalar oldugu goze carpmaktadir. Yapilan arastirmalar
kiiltiirel ¢esitliligin yogun oldugu okullarda ders uygulamalarinin 6nemli oldugunu ve kiiltiirel
gesitliligin yogun oldugu okullarin cogunun bunlardan yararlandigini vurgulamaktadir (Gorski, 2009;
Huynh ve Fuligni, 2010). Okullarin bu baglamda KMK tavsiyelerini dikkate ald1g1 ifade edilebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, kiiltiirel gesitlilige iliskin uygulamalar olarak en fazla ifade
ettikleri diger bir bulgu kiiltiirel cesitlilige duyarli dgretmen davraniglaridir. Ogretmenler egitim
programlarinin uygulayicisi ve 6grenciyle en fazla iletisim kuran kisilerdir (Polat, 2009; Rengi ve Polat,
2014; Unlii ve Orten, 2013); kiiltiirel farkliliklara duyarli 6gretmen davraniglari 6grencilerin kendini
glivende hissetmesini saglayacag: icin (Derriks, Ledoux, Overmaat ve van Eck, 2002; Hajer, 2002)
arastirma bulgusu sevindiricidir. Arastirma sonucu KMK tavsiyelerinde yer alan 6gretmenlerin dikkat
etmesi gereken hususlarla uyumlu goriinmektedir. Calismaya katilan 6grenciler tarafindan genel olarak
din, dil, kiiltiir gibi 6zelliklerine duyarli 6gretmen davranislarinin oldugu ifade edilmistir. Ancak
aragstirma bulgularinda dikkat ¢eken ayr1 bir nokta ise baz1 6gretmenleri kiiltiirel farkliliklara yeterince
duyarli olmadig: 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. “...Okula ilk basladigimda Almanca bilmiyordum,
bu nedenle konusurken utaniyordum. Bazi 6gretmenlerim bana Almanca 6grenmem konusunda ¢ok yardimct
oldu, hatali da olsa cekinmeden konusmaya onlarin sayesinde alistim. Ancak bazi 6gretmenlerim utandigimi
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bilmedikleri icin tembel bir 6grenci oldugumu diisiindiiler. (O5ES)” vb. dgrenci ifadeleri bu duruma érnek
olarak verilebilir. Bu durum Ogretmenlerin Ogrencileri yeterince tanimamasindan ya da kiiltiirel
cesitlilikle ilgili gereken egitimi almamis olmalarindan kaynaklanabilir. Arastirmalar kiiltiirel cesitlilik
pedagojisinin temel bir arag¢ degil ekstra bir 6gretmen niteligi oldugunu vurgulamakta ve bunun icin
de 6gretmenlerin lisans diizeylerinde ve devaminda bu egitimi almalar1 gerektigini ifade etmektedir
(Elverich, 2004; Geng, 2004; Gogolin ve Kriiger-Potratz, 2006; Huynh ve Fuligni, 2010). Ogrencilerin
kiiltiirel ¢esitliligine duyarh uygulamalar ve tutumlar, birka¢ 0gretmenden ziyade okul capinda
yayginlagtirilmalidir. Bu amagla, 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarma kiiltiirel cesitlilige cevap
verebilecek tutum, davranis ve uygulamalar hakkinda egitim verilebilir.

Arastirmada, 6grenciler tarafindan en az ifade edilen kiiltiirel gesitlilige iliskin uygulama olarak
“kiiltiirel cesitliligi yansitan ders kitaplar1 ve materyallerin kullanimi1” oldugu goriilmiis, arastirma
sonucunda sadece bir 6grenci bu yonde bir ifade kullanmigtir. “Okulumuzda farkl kiiltiirleri tanitan
cok fazla sey yok. Cografya ya da Ingilizce kitaplarimizdan farkli iilkelerle ilgili seyler 6greniyoruz ama
bunlar kiiltiirel 6zelliklerle ilgili sayilmaz. Daha ¢ok cografi 6zelliklerini, para birimini, konusulan dil
gibi seyleri 6greniyoruz (O8)”. “Farkl: kiiltiirleri ve toplumlarin 6zelliklerini daha yakindan tanmimamiza ve
onlar1 anlamamiza yardimci olan filmler izleyebiliriz aslinda, ders kitaplarimin bu konuda pek yardimcr oldugu
séylenemez... (O3)” vb. dgrenci ifadeleri kiiltiirel gesitliligi yansitan ders kitaplarinin ve materyallerinin
yeterince kullanilmadigina isaret etmektedir. Ancak arastirmalar, kiiltiirel gesitliligin yogun oldugu
okullarda kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alan ders arag, gere¢ ve materyallerine daha fazla ihtiyag
oldugunu gostermektedir (Banks, 2007; Coskun, 2016; Geng, 2004). Miifredatin tasarlamasinda, ders
kitaplarinin ve materyallerinin tercihinde miimkiin oldugunca 6grencilerin kiiltiirel gereksinimlerinin
de dikkate alinmasinin 6grencinin sosyal, akademik ve psikolojik gelisimi i¢in 6nemli oldugunu belirten
arastirma sonuglar:1 bulunmaktadir (Banks, 2007; Gay, 1994; Mapuranga ve Bukaliya, 2014; Wegman,
2014). Ogrencﬂer sadece ingilizce, Cografya, Tarih kitaplarinda belirli konularda kiiltiirel farkliliklar
tanimaya yonelik konularin oldugunu ve materyallerin yeterli olmadigini vurgulamistir. Arastirma
bulgular1 KMK tavsiyelerinde yer alan kiiltiirlerarasi boyutlari olan 6gretim materyallerinin okullarda
kullanilmasi gerektigiyle ilgili 6nerinin okullarda yeterince uygulanmadig1 seklinde yorumlanabilir.

KMK tavsiyelerinde yer almis olmasina ragmen farkli kiiltiirlerden 6gretmenlerin okullarda
istthdam edilmesiyle ilgili 6grenci gozlemlerinde yeterince bir bulguya rastlanmamistir. Farklh
kiiltiirlerden 6gretmen istihdami 6grenci ve 6gretmen niifusu arasindaki etnik ve kiiltiirel boglugun
kapanmasinda ve kiiltiirel gesitliligin desteklenmesinde etkili olmaktadir (Alberta Teachers'
Association Staff, 2010; Mapuranga ve Bukaliya, 2014). Bu nedenle okullarda farkl: kiiltiirel kokenli
O0gretmenlerin istihdam edilmesi icin gerekli yasal ve pratik énlemler alinmasi gerektigi onerilebilir.
Kiiltiirel cesitlilige iliskin okullarda yapilmis olan uygulamalar arasinda ogrenciler tarafindan ifade
edilmeyenler arasinda bilisim teknolojilerinin de oldugu goriilmektedir. Bu amagla okul web siteleri
daha aktif kullanilabilir. Okulun web sitesinde personelin kiiltiirel ge¢mislerine ya da herhangi bir
kiiltiirler arast Ogretimin ayrintilarina ve arastirmalarina yer verilmesi okulun kiiltiirel gesitlilige
olumlu bakis agisi1 yansitarak; 6grenci, aile ve okul arasindaki bilgi alisverisinin gilivenirliligini
arttirmakta etkilidir (Alberta Teachers' Association Staff, 2010; Woods, Barker ve Daly, 2004). Kiiltiirel
cesitlilige iliskin uygulamalara diger bir oOneri, okulun fiziksel ¢evresinin uygun bir bigimde
tasarlanmasi olabilir. Aragtirmalar, baskin kiiltiirden farkl: kiiltiirel 6zelliklere sahip 6grenciler icin
kapsayic1 ve giiven verici bir okul ve smif gevresinin tasarlanmasinin olumlu etkilesimleri arttirdigins,
bakis acisi ve degerleri farkli olsa bile Ogrencilerin, Ogretmenler ve akranlariyla giivenle
tartisabildiklerini ve sorunlara ¢oziim {iretebildigini gostermektedir (Alberta Teachers' Association
Staff, 2010; Williams, 2006).
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Arastirmanin diger bir sorusu olan kiiltiirel gesitlilige iliskin uygulamalar hakkindaki 6grenci
goriisleri ise “kendisi ve arkadaslar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 6grenerek onlari anlamaya
calisma; farkliliklara karsi onyargilarin nedenlerini fark etme; farkliliklarini rahatca ifade edebilme;
farkliliklara ilgili catisma durumunda sorun ¢6zebilme; farkli kiiltiirel ve toplumsal 6zelliklere sahip
kisilerle arkadas olabilme” olmak iizere bes tema olarak belirlenmistir. Arastirma bulgulari bu temalar
kapsaminda tartisilmis ve Oneriler sunulmustur. Bu temalarla ilgili 6nemli bulgular1 tartistigimizda
sunlar1 ifade edebiliriz:

Kendisi ve arkadaslar1 arasindaki kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar1 6grenerek onlar1 anlamaya
calisma ve farliliklara karsi on yargilarin nedenlerini fark etme temalarinda yer alan ifadelerin
dgrenceler tarafindan en fazla vurgulandigl goriilmiistiir. Ogrenciler kiiltiirel cesitlilige iliskin
uygulamalar sayesinde empati, anlayis ve farkindalik kazanmus olabilirler. Kiiltiirel cesitlilige iligkin
okullarda yapilan uygulamalar 6grencilerin olumsuz 6n yargilarla basa ¢ikma becerilerini arttirmada
ve farkliliklarin altinda yatan nedenleri anlamalarina da yardimcr olmus olabilir. Arastirma bulgular:
Aslan ve Aybek (2018) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari ile de ortiismektedir. Bu ¢alismada kiiltiirel
farkliliklara iligkin etkinlik ve uygulamalarin 6grencilerin farkl fikir ve inanglar1 tanimasini sagladigim
ve bu sayede 6grencilerde farkliliklara saygi, hos gorii ve yardimlagma gibi degerlerin kazarldig: ifade
edilmistir. Olumsuz on yargilarla basa ¢ikabilme ve farkliliklar1 anlamaya calisma becerilerinin
ogrencilerde siklikla gozlemlemesi olumlu gortinmektedir.

Kiiltiirel gesitlilige iliskin uygulamalar hakkindaki 6grenci goriigleriyle ilgili olarak sorulan
sorularin cevaplarinin analizinde “kiiltiirel, toplumsal, dini, etnik vb. herhangi bir farklilikla ilgili
¢atisma durumunda sorun ¢ozebilme” ve “kiiltiirel, toplumsal, dini, etnik vb. farkliliklara sahip kisilerle
arkadas olabilme” temalarinda yer alan becerilerin az sayida 6grencide gozlemlendigi bulunmustur.
Catisma ¢ozme becerilerinin daha az gozlemlenmesinin nedeni egitimden sorumlu kurumlarin ve
okullarin buna iliskin bir politika ve stratejisinin olmamasindan kaynaklanabilir. “Kiiltiirel 6zelligimle
ilgili kotii bir sey soylendiginde ya da hosuma gitmeyen bir sey oldugunda kavga ediyorum. Ciinkii 6gretmenler
sadece uyar: yapwyorlar, bu da yeterli gelmiyor (O8)” seklindeki 6grenci ifadeleri okullarin 6grenciler
arasindaki kiiltiirel ¢atismalar1 ¢cozmeye yonelik bir stratejisinin olmadiginin gostergesi olabilir. Yapilan
arastirmalar, irkcilik karsiti, kapsayict politikalar: ve ayrimar olaylarla nasil basa ¢ikilacagina iliskin
stratejileri olan okullarin kiiltiirel catisma ¢dzme becerilerinin 6gretilmesinde ve gelistirilmesinde daha
basarili oldugunu gostermistir (Derman-Sparks ve A.B.C. Task Force, 1989; Hegarty ve Titley, 2013).
Arastirmalar, Almanya’da ¢okkiiltiirlii bir topluma uygun diisen uygulamalarin heniiz yeterince
kurumsallasmadigina dikkat cekmekte; egitim uygulamalarinin farkl: etnik koken ve kiiltiire sahip olan
bireylerin demokratik egitim haklariyla ilgili daha sistemli olmas: gerektigi nermektedir (Ceylan, 2016;
Geng, 2004; Polat ve Ceylan, 2012).

Aragtirma bulgularinda, 6grencilerin arkadaslarini secerken genellikle kiiltiirel ya da dini
olarak kendilerine yakin kisileri tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durumun nedeni, ailelerin ¢ocuklar1
benzer kiiltiirel gruplarla arkadas olmaya tesvik etmesi olabilir. Arastirma bulgularinda “...ailem
Afganistanli arkadagimla goriismeme bir sey demiyor, ciinkii o da benim gibi Miisliiman.... (O2), vb. ifadeler
bu durumu destekler niteliktedir.

Arastirma bulgularini genel olarak degerlendirdigimizde ise sunlari ifade edebiliriz: Kiiltiirel
cesitlilige iliskin KMK tavsiyelerinde yer almasina ragmen bazi uygulamalar (kiiltiirel cesitliligi
yansitan ders kitaplarinin ve materyallerinin kullanimi) 6grenciler tarafindan ifade edilmemistir.
Ayrica bu uygulamalarla ilgili 6grenci goriislerinde baz1 beceriler (farkl kiiltiirel kokenlerden kisilerle
arkadas olabilmek, kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan ¢atisma durumlarinda sorunu ¢ozebilmek)
daha az ifade edilmistir. Bu durumu Almanya’da kiiltiirel cesitlilige iliskin egitim uygulamalariin
sistematik ve baglayici bir dayanaginin olmamasiyla agiklayabiliriz. Ciinkii KMK tarafindan kiiltiirel
cesitlilige yanit verebilmek amaciryla sunulanlar sadece tavsiye niteligi tasimaktadir. Kiiltiirel gesitlilige
iligkin yayimlanan tavsiyeler goreceli olarak uygulama olanag: bulabilmistir, eyaletler aras1 ve hatta
okullar aras1 uygulama farkliliklari bulunmaktadir (Auernheimer, 2001; Faas, 2008; Miera, 2007; Polat
ve Ceylan, 2012). Bu nedenle tavsiye niteliginin daha baglayici, sistemli politik bir temele doniismesi
gerektigi onerilebilir.
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Arastirmada kiiltiirel gesitlilige iliskin okullardaki uygulama 6rnekleri ve bu uygulamalarla
ilgili 6grenci goriisleri kiiltiirel gesitliligin yogun oldugu okullarda 6grenim gérmekte olan 9 6grencinin
deneyimlerine dayal: olarak yansitilmigtir. Yapilan aragtirmanin katilimcilarini 8. ve 9. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Ayrica kiiltiirel gesitlilige iliskin uygulama 6rnekleri ve 6grenci gortiislerinde KMK
tarafindan yayinlanan tavsiyeler esas alinmistir. Arastirma, sinirli bir grubun goriis ve deneyimlerini
yansitmaktadir. Genellenebilirligi sinirli olan bu arastirma, nicel veya karma arastirma yaklasimlariyla
farkl diizeylerdeki egitim kurumlarinda, bolgelerde ve ¢ok daha fazla kisiyle de yapilabilir. Benzer bir
calisma, okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin kiiltiirel cesitlilige iliskin uygulamalar konusundaki
goriislerini algilamak amaciyla da yapilabilir.
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