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Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin ve Soru sorma becerisi
O0gretmenlerinin Tiirkce dersine iliskin sorduklar1 sorulari Tiirkce dersi
yenilenmis Bloom taksonomisi agisindan incelemektir. Arastirmada Yenilenmis Bloom taksonomisi
nitel arastirma yonteminin “durum c¢alismasi” deseninden

yararlanilmistir. Arastirmaya, Trabzon ili merkez ilgesindeki bes Makale Hakkinda
farkli ilkokuldan toplam 242 dordiincii smif Ogrencisi ve bu Gonderim Tarihi: 09.07.2017

Ogrencilerin sinif 6gretmenleri katilmistir. Arastirmada 6grencilerin
ve dgretmenlerin soru sorma becerilerini belirlemek i¢in dykiileyici

Kabul Tarihi: 17.10.2017

ve bilgilendirici birer metinle ilgili sorular hazirlamalar1 ve bu Elektronik Yayin Tarihi: 13.11.2017

sorulart yanitlamalari istenmistir. Ogrenci ve ogretmenlerin
yazdiklar1 sorular yenilenmis Bloom taksonomisine gore analiz
edilerek bilissel diizeyleri belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin,
Tiirkge derslerinde soru sorma becerisiyle ilgili yaptiklar
calismalara ve Ogrencilerin soru sorma becerilerine yonelik
goriislerini belirlemek i¢in 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir.
Aragtirma sonucunda, Ogrenci ve Ogretmenlerin hazirladiklar:
sorularin diisiik biligsel diizeyde oldugu ve 6gretmenlerin soru
sorma becerilerini gelistirmek icin yeterli ¢alismalar yapmadiklari
goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar 1siginda, ilkokul Tiirkge
derslerinde 6grencilerin soru sorma becerilerinin gelistirilmesine ve
sonraki aragtirmalara yonelik oneriler getirilmistir. DOI: 10.15390/EB.2017.7407

Giris

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda Tiirk¢e 6gretiminin yaninda; diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaglanmistir. Birinci sinuftan sekizinci sinifa kadar kazanimlarin yapist
ve hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerilerini kazanmalar1 ile birlikte iist diizey bilissel becerileri
gelistirecek sekilde diizenlenmistir (Milli Egitim Bakanlig: [MEB], 2015). Ogrencilerin iist diizey biligsel
becerilerinin gelistirilmesinin ilk basamagi, onlara diisiinmeyi 6gretmektir. Diisiinmeyi saglayan ve
harekete gegiren 6nemli unsurlardan biri sorulardir. Ciinkii sorulan sorular sorulara yanit aramak bir¢ok
zihinsel islem gerektirir.

Tiirkge dersinde dgrenciler genel olarak metinler aracihigiyla sorularla karsilasmaktadir. Tiirkge
derslerinde incelenen metinler ile 6grencilerin okudugunu anlama, yorumlama, sorgulama gibi diisiinme
becerilerini gelistirmek igin sorulardan yararlanilir. Bu baglamda metinlerle ilgili sorgulamaya ve
diisiinmeye olanak saglayacak sekilde sorulan sorular, 6grencilerin biligsel gelisimlerine katk:i saglar.

1 Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Tiirkiye, tolgaerdogan.edu@gmail.com
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Ahtee, Juuti, Lavonen ve Suomela (2011), soru sorma sirasinda yapilan konusmalarin ve sorulan nitelikli
sorularin 6grencilerin fikirler arasinda baglantilar kurmalarina ve yeni bir diisiince ortaya koymak icin
yeni baglantilar olusturmalarma olanak sagladigini belirtir. Buna gore iyi hazirlanmis sorular,
okuyucunun metinle etkilesim kurmasina ve anlami yapilandirmasina yardimci olmaktadir. Bu bicimde
ogrenciler, basit anlama diizeyinin 6tesine gegip okuma stirecinde kisisel deneyimlerini kullanabilirler
(Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013).

Scardamalia (2002), Ogrencilerin diisiinmeleri, bilgileri zihinlerinde organize etmeleri ve
ogrenmeleri icin siklikla soru ile karsilagsmalar1 ve bu sorulara yanit aramalar: gerektigini ifade eder. Bu
noktada sorularin derinligi 6nemli hale gelmektedir. Ogrencilerin farkli gesit ve farkli diizey sorular ile
karsilasmasi, zihinlerini farkli derecede uyarir. Bagka bir ifadeyle soru tiplerinin ¢esitliligi, 6grencileri
farkl1 diisiinmeye ve farkli zihinsel islemler yapmaya yoneltir. Bu da 6grenciyi daha etkin duruma getirir
(Chin ve Osborne, 2008; McClimans, 2011). Bunun tersine yiizeysel ve sadece bilgiye dayali sorular
sormak Ogrencileri ezberlemeye alistirmakta, Ogrencilerin diisiinmelerine ve metin ile giinliik
hayatlarinda iligki kurmalarina engel olmaktadir. Diisiik diizeydeki sorular da elbette ki énemlidir ancak
daha st diizeydeki sorular 6grencileri diisiinmeye ve metin ile kisisel baglantilar kurmaya tesvik ettigi
(Kracl, 2012) ve yaraticilik, diisiinme, yorumlama, problem ¢6zme gibi bir¢ok bilissel cabay1 gerektirdigi
i¢in daha degerlidir (Graesser ve Person, 1994).

Ust diizeydeki sorular bagka bir ifadeyle derin sorular elestirel diisiinmenin en Onemli
ayrintisidir. Kaliteli sorular, 6grencileri elestirel diisiinmeye ve dolayisiyla tist diizey diistinmeye yoneltir
(Kelley-Mudie ve Phillips, 2016). Ust diizey diisiinme becerisini gelistiren sorular, 8grencileri gercek
anlamda diisiinmeye yonlendirir (Belcastro, 2017), anlama, kavrama ve kendi kararlarin1 vermelerine
olanak saglayan bilissel alt yapiy1 olusturur (National Council for the Social Studies [NCSS], 2009). Ayrica
soru sorma yetenegi, bilissel organizasyonun gelisimini saglar (Chouinard, 2007) ve boylece 6grencilerin
biligsel diizeyleri hakkinda onemli ipuglart verir (McClimans, 2011). Bilissel gelisim diizeyinin
siniflandirilmasinda siklikla kullanilan araglardan biri Bloom'un taksonomisidir (Kracl, 2012).

Egitim hedeflerini kategorize etmek icin gelistirilen Bloom (1956) taksonomisi ayni zamanda
bilissel becerilerin bir siralamasidir. Taksonomi, 6grencilerin performanslarim degerlendirmeye yardimc
olan 6nemli bir aractir (Halawi, McCarthy ve Pires, 2009). Ancak Bloom orijinal taksonomiyi sadece bir
Ol¢me aract olarak gdrmemistir. Bloom’a gore bu taksonomi 6grenme hedeflerini, etkinliklerini daha agtk
bir sekilde ortaya koymaya, programi veya egitim hedeflerini degerlendirmeye, programin niteligini
ortaya koymaya yardimci olan bir arag olarak degerlendirilmelidir (Krathwohl, 2002). Bu taksonomide alt
diizey diisiinme becerilerinden {iist diizey diisiinme becerilerine dogru asamali bir sira izlenir (Kracl,
2012). Bloom’un taksonomisinde kategoriler basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru siralanmisg ve her
kategori bir oncekinin onkosulu olacak bicimde planlanmistir. Bagka bir ifadeyle her kategori, bir
oncekinden daha karmasik diisiinmeyi gerektirir (Krathwohl, 2002). Ancak gelisen ve yeniden yapilanan
egitim sisteminin gereksinimlerini karsilamada yetersiz kaldigini belirten bazi arastirmacilar bu
taksonomi {izerinde baz: degisiklikler yapmuglardar.

Anderson ve Krathwohl (2001) orijinal taksonomiyi yeniden degerlendirerek gozden gegirilmis
bir versiyon ortaya koymuslardir. Bu versiyondaki degisiklikler daha ¢ok terminoloji, yapr ve vurgu
tizerinedir (Halawi vd., 2009). Yenilenmis taksonomideki en dikkat ¢eken degisiklik bir boyuttan iki
boyuta gecistir (Ari, 2011). Yenilenmis Bloom taksonomisi, bilgi ve biligsel siire¢ boyutu olmak {izere iki
boyuttan olusmaktadir. Bilgi boyutunun 4 alt boyutu vardir. Bunlar gercek bilgi, kavramsal bilgi, islemsel
bilgi ve tistbilissel bilgi. Biligsel siire¢ boyutu ise 6 kategoriden olusmaktadir (Airasian ve Miranda, 2002;
Green, 2010). Bloom"un (1956) 6nceki taksonomisi ile karsilastirildiginda kategori sayisinin degismedigi
goriilmektedir. Bununla birlikte dikkat ceken degisikliklerden biri kategori adlarmnin eylemlerle ifade
edilmesidir. Ayrica {i¢ kategori yeniden adlandirilmis ve iki basamakta yer degisikligi yapilarak bir
kategorinin ismi degistirilmistir. Bilgi kategorisi hatirlama, kavrama kategorisi anlama, sentez kategorisi
yaratma olarak degistirilerek en iiste alinmistir (Krathwohl, 2002). Boylece yenilenmis Bloom
taksonomisindeki biligsel diizeyler; hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma
olarak siralanmustir. Ar1 (2011) tarafindan yapilan arastirmada yenilenmis Bloom taksonomisinin
uluslararasi alanda akademisyenler tarafindan kabul gord{igii ortaya konulmustur. Taksonomide yapilan
degisiklikler program gelistirmeci Ogretim {iye ve elemanlarinca olumlu bulunmus alanda
uygulanabilecegi ifade edilmistir.
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Sekil 1. Bloom vs. Anderson/Krathwohl Taksonomisi Kargilagtirmasi (Wilson, 2001)

Yenilenmis Bloom taksonomisinde yer alan farkli diizeylerdeki diisiinme becerileri Tiirkge
derslerinde cesitli ¢alisma ve etkinliklerle gelistirilebilir. Bu noktada simiflarda yer verilen soru-cevap
etkinlikleri Onemli bir Ogrenme firsati saglar (Vrchota, 2004). Etkilesimli &grenme ortamlarinda
Ogretmenlerin 6grencilerine diistindiiriicii, yaratict ve derin sorular sormalar1 (Scott ve Ametller, 2007),
Ogrencilerin diinyay:r kesfetmeleri ve problemleri ¢dzmeleri igin ihtiyag duyduklari giiglii bir aragtir
(Chouinard, 2007). Ayrica o6grencilere sorulan sorularin kalitesi onlarin gelecekteki basarilarini 6nemli
oOl¢iide etkiledigi icin (Belcastro, 2017), 6grencileri etkili sorular soran bireyler olarak yetistirmek, onlarin
Ogrenmelerine yapilacak dnemli bir yatirimdir. Bu nedenle 6gretmenlerin iyi birer model olarak farkl
soru tiirlerine yonelik sorular sormalar1 veya sorulan sorulara farkl tiirlerde yamitlar vermeleri nemlidir.
Ciinkii bu farklilik 6grencilerin soru sormaya yonelik farkindalik gelistirmelerine yardimc: olur (Kelley-
Mudie ve Phillips, 2016).

Ogretmenlerin sorulari, sinif igi iletisimde son derece énemlidir. Smif iginde sorulan bu sorular
sayesinde oOgrencilerin konu ile ilgili diisiinceleri ortaya konulur ve desteklenir. Ayrica sorular,
ogrencilerin motivasyonlarini artirir (Carr, 1998). Jones’a (2008) gore &grenciler soru sormalart icin
cesaretlendirildiklerinde diisiinmeye ve zihinlerindeki bilgileri bu sorular etrafinda bi¢imlendirip yanit
bulmaya baslarlar. Bu baglamda sorularla bigimlenen &gretim stireci, 6grencinin diisiinmesine olanak
saglar. Bu da iist diizey diisiinme becerilerini harekete gecirir (Belcastro, 2017).

Yapilandirmact Ogretmenlik anlayisina sahip Ogretmenler, derste daha etkindirler ve
dgrencilerine ¢ok sayida soru sorarlar (Erdogan ve Campbell, 2008). Ogretmenlerin sorulari ve
Ogrencilerin yanitlarinin dersin 6nemli bir pargas: oldugu diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin bu konudaki
bilgi ve becerileri ¢ok 6nemli hale gelmektedir. Cilinkii 6grencilerin ¢ikarimlarda bulunmalarina olanak
saglayacak dogru sorularin sorulmasi igin iyi bir rehbere gereksinimleri vardir (Ahtee vd., 2011). Ancak
Graesser ve Persona (1994) gore Ogretmenler bu noktada Ogrencilerine yeterli destegi
saglayamamaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler daha ¢ok bilgi ve anlama diizeyine yonelik sorular
tizerinde zaman harcamaktadirlar (Kracl, 2012). Graesser ve Person (1994) bu noktada 6gretmenlerin
biligsel bir yetersizlige sahip olduklarint belirtir. Ogretmenlerin 8grencilerine zayif rol model olmalari,
onlara kapal1 uglu ve kisa yarutl sorular sormalari, tist diizey diisiinmelerine olanak saglayan acik uglu
sorulara ders i¢inde yer vermemeleri nedeniyle 6grencilerin iyi soru sorma becerisine sahip olmadiklarini
ifade eder. Otero ve Graesser (2001) ise bir¢ok egitim programinin 6grencilerin soru sorma becerilerinin
gelisimini desteklemedigi i¢in 6grencilerin biiyiik bir kisminin iyi sorular soramadigin vurgulamaktadir.

Ogrencilerin soru sorma becerilerinin 6grenme ve dgretme siirecindeki rolii son derece Snemlidir
(Graesser ve Olde, 2003; Woodward, 1992). Ciinkii 6grencilerin sorduklari sorular ve bu sorulara
verdikleri yanitlar, onlarin bilissel gelisim diizeylerini gosterir (Birbili ve Karagiorgou, 2009). Ayrica
ogretmenin kendini degerlendirmesine olanak tanir, onlar1 soru sormaya cesaretlendirir, bilgiye ulasma
yollarimi 6grenmelerine yardimei olur ve 6grenmede kalicihigr saglar (Marbach-Ad ve Sokolove, 2000).
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Woodward’a (1992) gore 6grencilerin sorduklar1 sorularin diizeyi, kalitesi ve derinligi onlarin diisiinme
diizeyleri hakkinda 6nemli ipuglar verir. Ayrica ogrencilerin sorduklart sorular, onlarin ogretilen
konunun biligsel olarak hangi boyutunu kavradiklarini da ortaya koyar. Ogrenme siireglerini ve anlama
diizeylerini belirlemesi bakimindan oOgrencilerin sorulari, Ogretmenler igin Onemli bir aractir. Bu
baglamda 6gretmenlerin sinifta iist diizey diisiinmeye olanak saglayacak sorular sormalarinin yaninda
Ogrencilerinin de soru sormalarina firsat vermeleri gerekir (Watts, Alsop, Gould ve Walsh, 1997). Ancak
Marbach-Ad ve Sokolove (2000), 6gretmenlerin 6grencilerin soru sormalarini sevmediklerini belirtir.
Biddulph ve Carr (1992), ise bu durumun nedenlerine ve dgrencilerin siifta 6zgiirce soru sormalarini
engelleyen bazi unsurlara dikkat ¢eker. Bu noktada 6gretmenlerin alan bilgilerinin yetersizliginin, kendi
yeterliliklerine iliskin kayg: diizeylerinin ve 6grencilerden gelecek sorular1 yeterince cevaplayamama
diisiincesi, 6grencileri soru sormaya cesaretlendiren bir grenme ortaminin eksikligini yaratir. Oysaki
Ogrenciler soru sormaya merakhidir. Watts ve digerleri (1997), bunun icin smifta uygun ortam
saglanmamasi veya siirekli elestiren ve yargilayan bir 6gretmen olmas: durumunda 6grencilerin soru
sorma becerilerinin gelismeyecegini belirtir. Whittaker'a (2012) gbre 6grencilerin soru sorma diizeyi
tizerine yapilmis ¢ok az sayida aragtirma vardir. Bu calismalar igerikle ilgili dogru sorularin
sorulamadigini ve bu baglamda bir¢ok problemin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin oncelikle 6grenebilmeleri ve diisiinebilmeleri i¢in 6gretmenlerinin dogru sorular sormalarina
gereksinimleri vardir.

ﬂgili alan yazin incelendiginde 6grencilerin veya 6gretmenlerin soru sorma becerilerini inceleyen
arastirmalarin genellikle fen alaninda oldugu goriilmektedir (Jesus ve Moreira, 2009; Koray ve Yaman,
2002; Koray, Altungeki¢ ve Yaman, 2005; Marbach-Ad ve Sokolove, 2000; Shodell, 1995; Watts, Gould ve
Alsop, 1997; Woodward, 1992). Bununla birlikte baz1 aragtirmalarda yalnizca 6grenciler (Jesus ve Moreira,
2009; Meij ve Dillon, 1994; Otero ve Graesser, 2001; Watts vd., 1997) bazi ¢alismalarda ise yalnizca
Ogretmenler veya 0gretmen adaylarmin soru sorma becerileri incelenmistir (Aydemir ve Ciftci, 2008;
Caligkan, 2011; Kawanaka ve Stigler, 1999; Parker ve Hurry, 2007; Sahin, 2007). Tiirkce dersine iliskin soru
sorma becerisiyle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde ise arastirmalarin ortaokul 6grencileri (Yi1lmaz
ve Keray, 2012), 6gretmen adaylar1 (Aslan, 2011; Eytip, 2011), 6gretmenler (Akyol vd., 2013; Baysen, 2006),
ders kitaplar1 (Akyol, 2001; Cecen ve Kurnaz, 2015; Durukan, 2009; Kog, 2007; Kutlu, 1999; Kuzu Sarar,
2013) ve yazili sinav sorular1 (Cintas Yildiz, 2015; Ulger, 2003) iizerinde oldugu goriilmektedir. Yapilan
arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde, ilkokul 6grencilerinin soru sorma becerilerini inceleyen
arastirmaya rastlanmamustir. Arastirmalarin genelde 6gretmen, 6grenci, ders kitab gibi sadece bir grup
veya Ogeyi temel aldig1 goriilmektedir. Ayrica arastirmalar genel olarak 6gretmen, 6gretmen adayi,
Ogrencilerin olusturdugu veya kitaplarda, sinavlarda yer alan sorularin bilissel diizeylerinin
belirlenmesiyle sinirlidir.

Ogrencilerin soru sorma becerileri, ilkokul birinci siftan itibaren gelistirilmek istenen bir
beceridir. Nitekim Tiirkce dersi 6gretim programlarinda soru sorma becerisiyle ilgili kazanimlara birinci
siiftan itibaren yer verilmistir (MEB, 2005, 2015). Bu baglamda ilkokul dgrencilerinin de soru sorma
becerilerinin incelenerek Ogrencilerin bu becerilerinin etkili bir bigcimde gelistirilmesi icin gerekli
calismalar yapilmalidir. Ayrica 6grencilerin soru sorma becerilerinin etkili bir sekilde degerlendirilmesi
igcin Ogretmenleriyle birlikte bir inceleme yapilmalidir. Ciinkii 6grencilerin soru sorma becerileri
Ogretmenlerinin bu konudaki bakis agisi, bilgi, tutum ve davramslarindan dogrudan etkilenir. Bu
arastirma, ilkokul Ogrencilerinin soru sorma becerilerini Ogretmenleriyle birlikte incelemesi ve
Ogretmenlerin, bu beceriyle ilgili yaptiklar1 ¢alismalara ve 6grencilerin soru sorma becerilerine iliskin
goriislerini ortaya koymas: bakimindan onem kazanmaktadir. Bu Onemden hareketle yapilan
arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin Tiirkge dersine iliskin sorduklar1 sorulari
yenilenmis Bloom taksonomisi agisindan incelemektir. Arastirmada bu amaca ulasmak icin asagidaki
sorulara yanit aranmugtir:

1. Tlkokul 6grencilerinin ve 6gretmelerinin dykiileyici ve bilgilendirici metinlere iliskin sorduklart
sorularin biligsel diizeylere gore dagilimi nasildir?

2. Ogretmenlerin, Tiirkge derslerinde soru sorma becerisiyle ilgili yaptiklari caligmalara ve
Ogrencilerin soru sorma becerilerine iliskin goriisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, “durum c¢alismasi” deseninden yararlanilmistir. Durum c¢alismasinda,
arastirmaci bir veya daha fazla durumla ilgili ayrintili bilgi saglar. Genellikle nitel verilere dayanan
durum calismasinin “nasil” ve nigin” sorularini temel alan, arastirmacinin bir etkisinin olmadig veya
miidahalede bulunmadigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren arastirma yontemi
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Durum ¢aligmalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi
ise kosulur. Ayrica ele alinan durumla ilgili kisilerin deneyimlerine de odaklarilabilir (Johnson ve
Christiensen, 2014; Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin
Tiirkce dersine iliskin soru sorma becerilerinin nitel verilere dayali olarak derinlemesine incelenmesi
amaglanmustir. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin soru sorma becerilerinin belirlenmesinin yaninda
Ogretmenlerin durumla ilgili goriigleri ortaya konularak deneyimlerine odaklanilmis bdylece birden
fazla veri toplama yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, amagh 6rnekleme ydntemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yoluyla Trabzon ili merkez ilgesindeki ilkokullar arasindan goniillii olarak calismaya
katilmak isteyen beg farkli ilkokuldaki toplam 242 dordiincii siif 6grencisi ve bu 6grencilerin simif
Ogretmenleri olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yonteminde, arastirmaci yakin
olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmada okul isimleri gizli tutularak kodlar (A, B, C, D, E) kullanilmistir. Arastirmaya A
okulundan 54, B okulundan 49, C okulundan 46, D okulundan 47 ve E okulundan 46 6grenci katilmistir.
Ogrencilerin 117’si kiz, 1251 ise erkektir. Arastirmaya her okuldan ikiser subede gorev yapan toplam
10 6gretmen katilmistir. Ogretmenlerin 4'ii kadn, 6’s1 erkektir. Ogretmenlerden 5'i 20-25, 3'{ 26-30 ve
2’si 36-40 yillar1 arasinda deneyime sahiptir. Ayrica 6gretmenlerden 2’si enstitii, 1'i yiiksekokul ve 7’si
lisans mezunudur. Bu bilgilerden hareketle arastirmaya katilan 6grencilerin okullara gore sayilari farkla
olmakla birlikte birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni subelerdeki 6grenci sayilarinin
okullara gore farkhilik gostermesidir. Ogretmenlerin cinsiyet dagiliminin ise birbirine yakin oldugu ve
Ogretmenlerin deneyimlerinin ise yirmi yil ve tizerinde oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢cogu lisans mezunudur.

Veri Toplama Araclart

Arasgtirmada oOgrenci ve Ogretmenlerin Tiirkce dersine yonelik soru sorma becerileri
incelenmistir. Bunun i¢in Kusdemir (2014) tarafindan gelistirilen ve acik uglu sorulardan olusan
Okudugunu Anlama Testi’'ndeki dykiileyici ve bilgilendirici metinler kullanilmistir. Oykiileyici metin
Selim Hancioglu tarafindan yazilan “Boga¢ Han”, bilgilendirici metin ise Metin Ozdamarlar tarafindan
yazilan “Bembeyaz Bir Diinya” adli metindir. Kusdemir (2014) tarafindan bu metinlerin belirlenmesi
igin ilk olarak MEB Talim Terbiye Kurulu'nun onay verdigi 4. sif Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerin hepsi birka¢ kez okunmus ve metin yapilar1 incelenmistir. Bunun disinda 4. smif Tiirkge
dersine yonelik kaynak kitaplar, 9-10 yas ¢cocuklarina uygun 6ykii kitaplar1 ve ¢ocuk dergileri gozden
gecirilmistir. Hazirlanacak olan okudugunu anlama testine uygun olabilecegi diisiiniilen 12 dykiileyici
ve bilgilendirici metin belirlenmistir. Yapilan 6n inceleme sonucu bu metinlerin {i¢ii ¢ikarilarak elde
kalan 9 metin diizenlenerek uzman goriisiine hazir hale getirilmistir. Belirlenen metinlerin okudugunu
anlama testine uygun olup olmadigim anlayabilmek icin, aragtirmact tarafindan “Metin Inceleme Formu”
hazirlanmustir. “Metin Inceleme Formu” esliginde Tiirkce dgretimi alaninda caligan akademisyen ve sinif
ogretmenlerinden olusan 7 kisiye sunulmustur. Akademisyen ve sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
metinlerin “Metin Inceleme Formu”ndan aldiklar1 puanlar hesaplanmis ve yiiksek puan alan iki metnin
kullanilmasina karar verilmistir (Kusdemir, 2014). Bu arastirmada da ayrintili bir inceleme ve analiz
sonucunda ilkokul 4. siniflara yonelik olarak agik uglu sorulardan olusan okudugunu anlama testi igin
uygunlugu tespit edilen bu iki metin kullanilmistir. Ayrica bu metinler ve metinlere iliskin sorulan
sorular da arastirmact ve alan uzmani iki ayri arastirmaci tarafindan da incelenerek soru sorma
becerisinin belirlenmesi i¢in kullanilabilecegine karar verilmistir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin, Tiirkce derslerinde soru sorma becerisiyle ilgili yaptiklar
calismalar ve 6grencilerin soru sorma becerileriyle ilgili goriislerini belirlemek igin “yar1 yapilandirilmis
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goriismeler” yapilmistir. Goriisme icin ilk olarak arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin taranarak
goriisme sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme sorulariyla ilgili {i¢ konu alani uzmaninin
goriisleri alinmistir. Daha sonra arastirmaya katilmayan iki 6gretmenle 6n goriisme yapilmis ve yapilan
goriismeler sonunda sorulara son bi¢imi verilmistir. Bunun yaninda goriismeler sirasinda goriismelerin
amacima ulagabilmesi icin gerekli yerlerde ek sorulara yer verilmigtir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde onlara asagidaki sorular sorulmustur.

1. Tiirkge dersinde 6grencilerinizin soru sorma becerilerini gelistirmek icin neler yapiyorsunuz?
2. Tirkge dersinde 6grencilerinize ne tiir sorular soruyorsunuz?

3. Tiirkge derslerinde sorular1 hangi kaynaklardan veya nelerden yararlanarak soruyorsunuz?

4

. Ogrencilerinizin Tiirkce dersinde sorduklari sorularn hangi biligsel diizeyde oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

5. Tiirkce dersi 0gretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabindaki ¢alismalarin
ogrencilerin soru sorma becerilerini nasil etkiledigini diisliniiyorsunuz?

6. Tiirkce dersinde 6grencilerin soru sorma becerilerini gelistirmek icin 6nerileriniz nelerdir?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmaya iligkin veriler arastirmaci tarafindan 2016-2017 egitim yih ikinci doneminde Nisan
ve Maysis aylarinda toplanmistir. Arastirmaya katilan okullardaki 6gretmenlerle birlikte uygulamalar
icin uygun zaman belirlenmistir. Uygulama Oncesinde dgretmen ve Ogrencilere calismanin amaci
agiklanmigtir. Ogretmen ve dgrencilere “Boga¢ Han” adli metin verilmistir. {lk olarak &grencilerden
cinsiyet, okul, 6gretmenlerden ise cinsiyet, okul, mesleki kidem yili, mezun olduklar1 okul tiirii gibi
kisisel bilgilerini yazmalar1 istenmistir. Daha sonra 6grencilere ve 6gretmenlere metinle ilgili alt1 tane
soru ve bu sorularin yanitlarini yazmalar: sdylenmistir. Arastirmada sorularla birlikte yanitlarin
yazilmasinin istenmesi, sorularin bilissel diizeylerinin belirlenmesinde yamit kaynaklarinin dikkate
alinmasi gerektigiyle ilgilidir. Ciinkii sorularin bilissel diizeylerini belirlemede yanit kaynaklar: énemli
bir ipucu olarak diisiiniilmiistiir. Sorularin ve yanitlarin yazilmasi icin 6gretmenlere ve dgrencilere bir
ders saati siire verilmistir. Ik uygulamadan yaklasik bir hafta sonra gretmen ve 8grencilerden ayn
islemi “Bembeyaz Bir Diinya” adli metinle ilgili yapmalar: istenmistir. Bu baglamda her 6grenci ve
Ogretmen icin uygulama toplam iki ders saati (80 dakika) siirmiistiir.

Sonraki asamada Ogrencilerin ve Ogretmenlerin metinlerle ilgili yazdiklar1 sorular yanit
kaynaklar1 da dikkate alinarak yenilenmis Bloom taksonomisine gore ¢oziimlenmistir. Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin yazdiklar1 sorularin taksonomiye gore bilissel diizeyleri belirlenerek siklik ve oranlar
verilmistir. Arastirmada, yazdiklar1 sorular okunamayan ve herhangi bir soru hazirlamayan
ogrencilerin kagitlar1 gecersiz kabul edilmis ve arastirmaya dahil edilmemistir. Bu baglamda oykiileyici
metin i¢in 242 6grenciden 11’1 hi¢ soru hazirlayamamis ve 7’sinin ise sorulari hi¢ okunamamistir. Bu
ylizden 224 6grenciden veri elde edilebilmistir. Bilgilendirici metin igin ise 242 6grenciden 16’s1 hi¢ soru
hazirlayamamis, 7’sinin sorular: hi¢ okunamamis ve 1'i ise tamamen metinle ilgisi olmayan sorular
hazirlamistir. Bilgilendirici metin i¢in 218 6grenciden veri toplanmistir. Ayrica arastirmaya dahil edilen
ogretmenlerin de metinle ilgisi olmayan ve soru 6zelligi gostermeyen ifadeleri gegersiz kabul edilmistir.
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin yazdiklari sorular biligsel diizeylere gore analiz edildikten sonra her
diizeyden drnek sorulara yer verilmistir. Ornek sorulara yer verilirken 6gretmenler “(OTNumara)”,
ogrenciler ise “(OGNumara)” seklinde kodlanmustir.

Arastirmada Ogretmenlerin, Tiirkce derslerinde soru sorma becerisiyle ilgili yaptiklar
calismalar ve Ogrencilerin soru sorma becerileriyle ilgili goriislerini belirlemek igin onlarla “yari
yapilandirilmis goriismeler” yapilmistir. Goriisme, arastirmaci tarafindan 6gretmenlerle okullardaki
uygun bir ortamda yiiz ylize gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler 6gretmenlerin izniyle ses kayit
cihaz1 ile kaydedilmistir. Goriismeler ortalama 15-20 dakika siirmdiistiir. Goriismelerde elde edilen
veriler betimsel ve igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Bu baglamda arastirmada kayit altina
alian veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Katilimcilarin goriismelerdeki ifadeleri tema ve alt
temalara ayrilmistir. Alt temalara iliskin ifadelerin ne kadar siklikla tekrar edildigi belirlenmistir. Ayrica
alt temalara iliskin ifadeler 6gretmen alintilariyla desteklenmistir. Ogretmen alintilar1 yapilirken 6rnek
sorularda yapilan kodlama aym bi¢imde kullanilmistir.
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Gecgerlik ve Giivenirlik

Aragtirmaya iligkin elde edilen verilerin gegerligi ve giivenirligini saglamak icin arastirmaci
tarafindan gesitli calismalar yapilmistir. Nitel arastirmada gegerlik, veri cesitlemesi yapma, ¢alisma
grubunun 6zelliklerini ayrintili olarak agiklama, verileri ayrintili olarak rapor etme, verilerden alintilar
yapma gibi calismalarla saglanabilir (Creswell, 2014; Johnson ve Christiensen, 2014; Yildirim ve Simsek,
2006). Bu baglamda arastirmada 6grenci ve 6gretmenlerin hazirladiklar: sorular ile goriismeler olmak
tizere iki farkli kaynaktan ve tiirden nitel veri elde edilmistir. Arastirma raporunda ¢alisma grubunda
yer alan 0gretmen ve Ogrencilerin 6zellikleri ayrintili bir bigcimde agiklanmigtir. Ayrica arastirmaya
iliskin veriler 6gretmen alintilariyla desteklenerek ayrintili bir bigimde rapor edilmistir.

Nitel arastirmalarda gilivenirligi saglamak icin aragtirmaci cesitliliginin saglanmasi,
arastirmacinin roliiniin agiklanmasi ve arastirma basamaklarinin net olarak ortaya konulmasi gibi
calismalar yapilabilir. Bu baglamda arastirmada Ogrenci ve dgretmenlerin hazirladiklar1 sorularin
analizinde alan uzmar iki arastirmacidan daha destek alinarak arastirmaci gesitliligi saglanmistir.
Katilimcilarin hazirladiklari sorular ve yapilan goriismelerle ilgili veriler {i¢ alan uzmani arastirmaci
tarafindan ayri ayr1 kodlanmistir. Daha sonra yapilan kodlamalar karsilastirilarak (Giivenirlik= [GOriis
Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1)] x 100) formiilii araciligryla (Miles ve Huberman, 1994) uyusum
ylizdesi belirlenmistir. Uyusum yiizdesi, sorularin analizi i¢in %84.60, goriisme verilerinin analizi i¢in
%88.40 olarak hesaplanmistir. Kodlamalarda uyusumun bulunmadig1 noktalar tartisilarak ortak bir
uzlasi saglanmistir. Ayrica giivenirlik icin arastirma siireci tiim ayrintilariyla rapor edilmis ve bu
stirecte aragtirmacinin rolii ifade edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Sorduklar: Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore
Incelenmesi

Arastirmada ilk olarak Ogrencilerin ve 6gretmenlerin sorduklar1 sorular yenilenmis Bloom
taksonomisine gore incelenmistir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin sorduklari sorularin taksonomideki
biligsel diizeylere gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. C)grencﬂerin ve C)gretmenlerin Sorduklar1 Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére
Biligsel Diizeylere Dagilimi1

Ogrenci Ogretmen

f % f %
Oykiileyici Metin
0. Gegersiz 19 1.4 2 3.63
1. Hatirlama 1239 93.86 28 50.9
2. Anlama 57 4.31 21 38.18
3. Uygulama 0 0 0 0
4. Analiz 0 0 2 3.63
5. Degerlendirme 1 0.07 2 3.63
6. Yaratma 4 0.30 0 0
Toplam 1320 100 55 100
Bilgilendirici Metin
0. Gegersiz 31 2.40 0 0
1. Hatirlama 1226 95.18 33 57.89
2. Anlama 20 1.55 22 38.59
3. Uygulama 0 0 0 0
4. Analiz 0 0 0 0
5. Degerlendirme 0 0 2 3.50
6. Yaratma 11 0.85 0 0
Toplam 1288 100 57 100
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Tablo 1’deki veriler incelendiginde, 6ykiileyici metin tiirtinde 6grencilerin sorduklari sorularin
tamamina yakininin (%93.86) “hatirlama” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin sorduklar1
sorularin ise yaklasik yarisinin (%50.9) “hatirlama”, yarisina yakininin (%38.18) ise “anlama” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin uygulama diizeyinde hi¢ soru sormadiklar ve
daha ytiksek biligsel diizeylerde ¢ok az soruya yer verdikleri goriilmektedir. Bilgilendirici metin
tiriinde ise Oykiileyici metin tiiriindeki oranlara benzer olarak Ogrencilerin sorduklari sorularin
tamamina yakin (%95.18) “hatirlama” diizeyindedir. Ogretmenlerin sorduklar1 sorularin yarisindan
fazlasinin ise (%57.89) “hatirlama” ve yarisina yakininin (%38.59) “anlama” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bilgilendirici metin tiiriinde “uygulama” ve “analiz”
diizeyinde hi¢ soru sormadiklari ve yine yiiksek biligsel diizeylerde ¢ok az soruya yer verdikleri
goriilmektedir. Aragtirmada elde edilen bu bulgular, 6grencilerin ve 6gretmenlerin her iki metin
tiiriinde de diisiik bilissel diizeyde sorular hazirladiklar: bigiminde yorumlanabilir.

Arastirmada 0grencilerin ve 6gretmenlerin metin tiirlerine gore sorularinin bilissel diizeyleri
arasinda ¢ok biiyilik bir fark olmadig1 goriilmektedir. Buna ragmen bilgilendirici metne yonelik
“hatirlama” diizeyindeki sorularin orani dykiileyici metne gore artis gostermistir. Ayrica 6grencilerin
oykiileyici metne gore bilgilendirici metinde “yaratma” basamagindaki sorularmin artis gosterdigi,
Ogretmenlerin ise bilgilendirici metne yonelik “uygulama” diizeyinin {istiinde sadece iki tane soru
sorduklar: goriilmektedir.

Ogrencilerin ve dgretmenlerin metin tiirlerine gdre hazirladiklar1 sorular incelendiginde
metinde daha ¢ok 6ykii unsurlari ve 5N 1K ile ilgili sorulara yer verdikleri goriilmektedir. Bilgilendirici
metinle ilgili ise 6grencilerin ve ogretmenlerin genellikle dogrudan metinde verilen bilgilerle ilgili
sorular veya 5N 1K sorulari sorduklari sdylenebilir. Ogrenciler ve 6gretmenler ¢ok az da olsa metnin
baslig1, yazari, konusu, ana fikri gibi 6geleriyle ilgili sorular sormuslardir. Bu baglamda, 6grencilerin
ve Ogretmenlerin metinlerle ilgili benzer sorular sorduklari goriilmektedir. Ogrencilerin ve
O0gretmenlerin hazirladiklar: sorulardan biligsel diizeylere gore baz1 6rnekler asagida verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Hazirladiklar1 Sorulardan Bazi Ornekler

Ogrenci Ogretmen
Oykiileyici Metin

1. Hatirlama
Dirse Han'in istegi neydi? (OG180) Dirse Han'in istegi nedir? (O17)
S6len meydaninda neler vardir? (OG170) Dede Korkut ¢ocuga hangi ad1 koymus? (OT1)
Bogac¢ Han’a ismini kim verdi? (OG198) Cocuga Boga¢ Han adini kim koymustur? (OT4)
2. Anlama
Dede Korkut'un Dirse Han’lrl cigluna yazdigi Hikayede gecen olay nedir? (OT7)
siir hangi konuyla ilgilidir? (OG49) ) Dirse Han'in oglunun boga ile Irl.i'icadelesinde hangi
Hikayedeki kahramanlar kimdir? (OG97) kisisel 6zelligi vurgulanmstir? (OT8)
4. Analiz

Sizce Dirse Han neden bir erkek evladinin olmasin
istemistir? (OT5)

5. Degerlendirme

Bayindir Han kotii birisi mi iyi birisi mi? “Bogag¢ Han” hikayesinin anlatimi, Tiirkce dilbilgisi
(OG208) kurallarina uygunlugu sizce yeterli mi? (OT6)
6. Yaratma

Siz olsaydiniz bu metne nasil bir bashk
koyardimiz? (OG139)
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Ogrenci

Ogretmen

Bilgilendirici Metin

1. Hatirlama

Tuz Golii hangi ti¢ ilin sinurlar igerisindedir?
(OG67)

Tuz Golii kag milyon yildir varligim
surdiirmektedir? (OG169)

Tuz Golii nerede yer alir? (OG224)

Tuz Goli'nii sinurlari igine alan iller hangileridir?
(OT4)

Diinyadaki tuz iiretimi nerelerden saglanmaktadir?
(OT2)

Tuz Golii iilkemizin neresindedir? (OT9)

2. Anlama

Ulkemizdeki Tuz Goliv’niin dzellikleri nedir?
Yaziniz (OG111)

Metinde gecen Ozel isimler nelerdir? (OG114)
Metnin konusu nedir? (0G217)

Tuz Golii'niin varliginin bize ne gibi faydalar: vardir?
(OT4).

Tuz Golii gibi dogal koruma alam ilan edilen yerler
biliyor musunuz? (OTé6)

Tuz Golii'niin asil kullanim amaci nedir? (OT10)

5. Degerlendirme

Sizce metnin icerigi ile baslig1 arasinda bir anlam
iliskisi var midir? (OT5)

6. Yaratma

Siz olsaniz metnin basligini ne koyardiniz?
(OG10)

Ogretmenlerin, Tiirkce Derslerinde Soru Sorma Becerisiyle Ilgili Yaptiklart Calismalara ve
Og“rencilerin Soru Sorma Becerilerine Iliskin Goriisleri

fkinci arastirma sorusuna yonelik olarak ogretmenlerin Tiirkge derslerinde soru sorma
becerisiyle ilgili yaptiklar1 calismalara ve Ogrencilerin soru sorma becerilerine iligkin goriigleri
alinmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen veriler analiz edilerek tema ve alt temalara

ayrilmistir. Ayrica bu temalara iliskin 6gretmenlerin goriislerinden alintilara yer verilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen temalar; “Yapilan Calismalar”,

V7]

Sorulan Sorular”,

V7]

Yararlanilan Kaynaklar”,

VT,

Ogrencilere

Ogrenci Sorularinin Biligsel Diizeyleri”, ““Ogretmen

Kilavuz, Ders ve Ogrenci Calisma Kitabimin Etkisi” ve “Oneriler” seklindedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda olusturulan ilk tema “Yapilan Calismalar”
temasidir. Bu temaya iliskin alt tema ve 6rnek ifadeler Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. C)gretmenlerin “Yapilan Calismalar” Temasina fliskin Goriisleri

Alt Tema

f Katilimc Goriislerinden Ornekler

Okuma metinlerinin ne kadar anlasildigina dair hemen oradan

Metinle ilgili soru sorma 4

sorular ¢ikartiyorum. Boylece 6grencilerin anlayabilecegi

sekilde soru sormalari igin yardim ediyorum (OT9)...

Onlar1 daha fazla konusturuyorum. Zaten okuma

Konugma ¢aligsmalari 2

parcalarimizda pargay1 okuma, tahmin etme, par¢anin
gorseliyle ilgili ¢ocuklar1 konusturuyoruz. Yani konusma

calismalar1 yapiyoruz (OT5)

Giinliik yasamla
ilgili calismalar

Giinliik hayatla iliskilendirip daha ¢ok bildigi konulardan
2 bahsetmek zorunda kaliyoruz. Béylece daha ¢ok soru
sormalarimi tesvik ediyorum (OT4).
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Tablo 3. Devami

Alt Tema f Katilima Goriislerinden Ornekler

Ogrencilere soru sordurma ) .?izir} su yaptlglm'z ga1%§n.1ay1 'aynen uyguluyorum. Ozcillikle
tiglincii siniftan beri... Birbirlerine soru sorduruyorum (OT6)...

Yorumlama calismalars 1 Daha ¢ok yorumlama iizerinde durdum. Neden ve nigin

sorularini cok sordum onlara (OT1)...

vl L Oncelikle merak uyandiriyorum. Cocugun hayatinda ihtiyag
Ogrencilerin ilgi ve

o o T duyabilecegi alanda soru sormaya yonlendirmeye calistyorum.
ihtiyaglarina yonelik ¢alismalar

Boyle olunca gocugun ilgisini gekebiliyor (OT3)...

Ogretmenlerin yaptiklar1 calismalar incelendiginde, daha ¢ok metinle ilgili soru sorma,
konusma, giinliik yasamla ilgili ve 6grencilere soru sordurma gibi ¢alismalar yaptiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin yaptiklari caligmalar genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin soru sorma
becerilerini gelistirmek igin yeterli calismalar yapmadiklar: ve belirtilen galismalarin zaten Tiirkge
dersinin gerekliligi olan ¢alismalar oldugu sdylenebilir.

”C)grencilere Sorulan Sorular” temasina iligkin alt tema ve 6rnek ifadeler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin “Ogrencilere Sorulan Sorular” Temasina iligkin Goriigleri

Alt Tema f Katilima Goriislerinden Ornekler

. Metinle ilgili, 6nce metni anlama ile ilgili sorular soruyorum.
Metni tanima, anlama ve

6  Metni hi¢ okutmuyorum. Once metni anlama, metni tanima,
kavrama sorulari

onu kavratmayla ilgili soruyorum (OT1).
Ogrenciler parcalar1 anlamakta zorlandiklar: i¢in daha ¢ok basit

Basit diizeyde sorular 3 diizeyde sorular sormaya calisiyoruz. Bunun sebebi metinlerin
zorlugu ve uzunlugu (OT5)...

Cocuklarin iginde Eger metnimiz bizim yasadigimiz gevre sartlarina uygun bir

bulunduklari ¢cevre, durum ) metinse ¢ocugun i¢inde bulunmus oldugu durumdan yola

ve giinliik yasamlariyla gelerek sorular sormaya galistyorum. Cocuklarin kendi

ilgili sorular diinyalar1 ve gevreleriyle ilgili soru soruyorum (OT3).

Uygulama diizeyinde sorular 1  Kimi sorular1 uygulama diizeyinde soruyorum (OT7)...

Ogretmenlerin ogrencilere sorduklar1 sorular incelendiginde, en ¢ok metni tanima, anlama ve
kavramayla ilgili ve basit diizeyde sorulara yer verdikleri goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin,
Ogrencilerin soru sorma becerilerini gelistirmek igin yiiksek biligsel diizeyde sorulara yer vermedikleri
seklinde yorumlanabilir.

“Yararlanilan Kaynaklar” temasina iligkin alt tema ve 6rnek ifadeler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin “Yararlanilan Kaynaklar” Temasina liskin Goriigleri

Alt Tema f Katilima Goriislerinden Ornekler
. Kil ki kull .Kil ki tizel etkinlikl
Oiretmen kilavuz itab: 8 1lavuz kitab1 ku aniyoruz. Kilavuz itabinda gtizel etkinlikler
var. Onlar1 uyguluyorum (OT5)...
. Derslerle ilgili internetten farkl: siteleri kullanabiliyoruz
Internet 5 .
(OT10)...
Bazen sorular1 kendim se¢iyorum. Kiitiiphanede masallarimiz
Farkl: hikayeler-masallar 2 var. Kiiciik hikayeler okuyup sozlii sorular sordurup kargilikli
birbirlerine cevaplar verdiriyordum (OT6).
vl ) ) ) Bir de 6gretmenin kendi deneyimleri, tecriibesinden
Ogretmenin deneyimleri 2

yararlanarak sorular soruyoruz (OT2).
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Ogretmenlerin soru sorma c¢alismalarinda kullandiklar1 kaynaklar incelendiginde, en ¢ok
ogretmen kilavuz kitabini ve interneti kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler farkh
metinlerden ve kendi deneyimlerinden yararlanmaktadirlar. Arastirmada elde edilen bu bulgular,
Ogretmenlerin soru sorma igin farkli kaynaklardan yararlanmadiklari bigiminde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin, ogrencilerin sorduklar: sorularin bilissel diizeylerine iliskin gortiisleri Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. C)gretmenlerin ”C)grend Sorularinin Biligsel Diizeyleri” Temasina fliskin Goriisleri

Alt Tema f Katilima Goriislerinden Ornekler

Bilgi 8 Bilgi agirlikli sorular soruyorlar. iclerinde bazen giizel sorular
diizeyinde/basit/yiizeysel soranlar ¢ikiyor ancak genel olarak bilgi agirlikli (OT2)...
O ogrenciden dgrenciye degisiyor. Mesela onlarin iginde gercekten
Derinlemesine 3 3-4 tane 6grencim var ki bunlar derinlemesine sorular soran
ogrenciler de var (OT1).
Biitiin biligsel diizeylerde 1 Anla.rr?a dﬁ.zeyinde \.z.ar{.kavrama dﬁzeyindivar V.eya. onu anziliz
edebiliyor. Iste her tiirlii tarzda soru soran dgrencilerim var (OT1).
Kavrama ve uygulama

diizeyinde 1 Genelde kavrama ve uygulama diizeyinde sorular soruyorlar (OT7).

Ogretmen goriiglerine gore, oOgrencilerin sorduklar1 sorularin genel olarak bilgi
diizeyinde/basit/ylizeysel sorular oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin yiiksek biligsel
diizeylere iligkin ¢ok fazla soru sormadiklar: bigiminde yorumlanabilir.

”C)gretmen kilavuz, ders ve 6grenci ¢alisma kitabinin etkisi” temasina iliskin alt tema ve 6rnek
ifadeler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin “Ogretmen Kilavuz, Ders ve Ogrenci Calisma Kitabimin Etkisi” temasina
iliskin goriisleri

Alt Tema f Katilima Gériislerinden Ornekler

Olumsuz

Metinlerin ¢ok uzun Parcalarin biz ¢ok uzun oldugunu diisiiniiyoruz. Daha kisa olmali.
olmasi Daha 6z olmali. Byle olunca soru sorma bundan etkileniyor (OT1)...
Gelistirmemesi 4 Calisma kitabindaki etkinlikler ¢cocuklarin soru sorma becerisini
gelistirmiyor. Oradaki sorular hazir ve basmakalip (OT4)...

Metinleri kl
etin‘erin gocuiclarin Parcalar gergekten bazen oluyor ki ¢ocuklarin seviyesinin ¢ok

Zixztssllermm tistinde 3 {izerinde oluyor. Cocuklar parcay1 anlayamiyor (OT1).

Metinlerin uygun ) Metinler giizel segi}memig Akic degil, zevkli degil. Cocuklarin
olmamast ilgisini cekmiyor (OTS8)...

Etkinliklerin yeterli ’ Bazen disaridan etkinlik bulmaya ihtiyag duyabinliyoruz. Bazen
olmamast yetmedigini diisiindiigiimiiz durumlar oluyor (OT10)

Metinlerle ilgili sorularin 1 Parcalarla ilgili sorular net degil. Tamam ¢ocuklarin du}{gularma
net olmamasi hitap ediyor ama ¢ocuk orada ¢ok net soru géremiyor (OT5).
Etkinliklerin ayr1 yerde 1 Calisma ki.t.abl ayr1 bir boliimde. Oray1 geviriyorlar. Parcayla diyalogu
olmast kesiliyor (OT5)...

Kismen Olumlu

Baz1 Baz1 parcalarimizda buna ¢ok giizel yer verilmis. Ozellikle
metinlerin/etkinliklerin 2 dgrencilerin soru sorma becerilerinde. Ama yeterli mi yeterli degil
soru sormay1 gelistirmesi (OT3).

Aragtirma ve yoruma Etkinlikler daha ¢ok arastirma ve yoruma dayali. Ancak zaman
dayal: etkinliklerin 1 agsindan ¢ocuklar ayni parga iizerinde ¢alismaktan ¢ok sikiliyorlar
olmasi (OT6).
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Tablo 7. Devami
Alt Tema f Katilima Gériislerinden Ornekler

Kismen Olumlu

Etkinliklerin giinliik Etkinliklerin bir kism1 ¢ocuklarin giinliik yasamina yakin, ilgisini

yasamla iligkisi 1 gekiyor. Bir kism1 bunlardan uzak, 6grencilerin beklenti alaninda

degil (OT7).
Olumlu

Bence etkinlikler 6grencilerin soru sorma yetenegini gelistiriyor.
Gelistirmesi 1 Cinkii her metinde etkinlik var. Dolayistyla 6grenci biitiin

calismalarini soru sorma iizerine kuruyor. (OT9)

Ogretmenlerin soru sorma becerisiyle ilgili kitaplarin etkisine yonelik goriisleri incelendiginde
genel olarak olumsuz goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Ozellikle 6gretmenler ders kitabindaki
metinlerin uzun olmasi, seviyenin iistiinde olmasi ve uygun olmamasi nedeniyle soru sorma becerisini
olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi ise metinlerin/etkinliklerin soru
sorma becerisini kismen olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Bu bulgu, Tiirk¢e 6gretmen kilavuz, ders
ve Ogrenci calisma kitaplarinin Ogrencilerin soru sorma becerilerini gelistirmede etkili olmadig1
bigiminde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin soru sorma becerisinin gelistirilmesine yonelik 6nerileri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin “Oneriler” temasina iliskin goriigleri

Alt Tema f Katilimcr Goriislerinden Ornekler

Kitab okuma 7 Bence birincisi ¢ok kitap okunmali. En bu ¢ok kitap okunmali. Okudugunu
p cocuk anlamali1. Cocuk zaten okudugunu anlarsa soru sorabiliyor (OT1).
Aileler ¢ocuk yetistirirken ¢ocuklariyla konusmuyorlar. Cocuklarin

Ailelerin cocuklarla 3 dinlemiyorlar. Cocuklar geri ¢ekiliyor, soracaklarindan vazgegiyorlar. Asil

ilgilenmeleri neden annelerin babalarin ¢ocuklar1 dinlememeleri (OT8).

Cocuklar sessiz olarak bir seyler anlatiyor. Sonra ¢ocuklar onu soruya

Farkly etkinlikler 3 g?vmyorla?r: Arkadagll.ruz har}gl 'soruyu sormak istiyor seklinde. Dlgerlerl
sozele ceviriyordu. Boyle etkinlikler yapmistik. Cocuklarimiza bu tip
etkinliklerle soru sorma becerisini kazandirabiliriz (OT3).

Giinliik yazmalarimin da bu anlamda ¢ok faydali olacagini diisiiniiyorum.

Yazma 2 Unutamadiklar: hatiralarini, anilarini, onlarin etkileyen olaylar1 yaziya

dokerlerse soru sorma becerisini gelistirecegini diisiiniiyorum (OT3).
Ogrefla 'er.ln ...Ogrencilerin rahat konusacaklar1 bir ortam olacak. Herkesin kendini
kendilerini rahat 2

ifade etmeleri rahatlikla ifade etmesi gerekiyor (OT9).
Ogrenciler once konusturulmali...Kendisi soru sorar. Konustuklar1 zaman
Konugsma 1 .

soru sorarlar (OT2)

... Tabi verilen 6devlerde de bu sorunun cevabini ver seklinde degil de siz de

Odevler ! bu pargayla ilgili sorular hazirlayin seklinde olabilir (OT3).
Ogretmenin destegi Biraz da 6gretmenin yonlendirmesi, okuduklarin1 anlama becerisini
ve yonlendirmesi desteklemesi ile soru sora gelisebilir (OT?7).

Ogretmenlerin, Ogrencilerin soru sorma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili en ¢ok okuma,
ailelerin ¢ocuklarla ilgilenmeleri ve farkli etkinliklerin yapilmasiyla ilgili Oneriler getirdikleri
goriilmektedir. Ayrica dgretmenler, yazma, Ogrencilerin kendilerini rahat ifade etmesi, konusma,
ddevler ve ogretmenin destegi ile ilgili onerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin &nerileri
incelendiginde genel olarak bu Onerilerin dil becerileri ve sinif icindeki 6grenme-6gretme siirecine
yonelik ¢alismalarla ilgili oldugu sdylenebilir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin dykiileyici
ve bilgilendirici metinlerle ilgili olusturduklari sorularin genel olarak diisiik biligsel diizeyde oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica Ogretmenler de Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerinin genel olarak bilgi
diizeyinde sorular sorduklarini ifade etmislerdir. Arastirmada elde edilen bu sonuglar Yilmaz ve Keray
(2012), Aslan (2011), Aydemir ve Ciftci (2008), Akyol ve digerleri (2013), Baysen (2006) ve Eyiip (2011)
tarafindan yapilan arastirmalarla tutarlilik gostermektedir. Yilmaz ve Keray (2012) tarafindan yapilan
deneysel aragtirmanin 6n test sonuglarinda sekizinci sinuf 6grencilerinin sorularinin en fazla hatirlama
ve anlama basamaginda oldugu goriilmiistiir. Aslan (2011), Aydemir ve Cift¢i (2008) ve Eyiip (2011)
tarafindan yapilan arastirmalarda da Ogretmen adaylarinin sorular1 diisiik bilissel diizeyde
bulunmustur. Akyol ve digerleri (2013) tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmenlerinin soru
sormada daha ¢ok basit anlama diizeyine yonelik sorular tercih ettikleri ve metinlere yonelik biiyiik
oranda diisiik diizey zihinsel siiregleri gerektiren sorular sorduklari ortaya konulmustur. Ayrica
arastirmada O0grencilerin ve 6gretmenlerin metin tiirlerine gore sorularinin biligsel diizeyleri arasinda
¢ok biiylik bir fark olmadigi goriilmiistiir. Buna ragmen bilgilendirici metne yonelik sorularda
“hatirlama” diizeyindeki sorularin oranin artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum,
bilgilendirici metinlerin daha g¢ok bilgi icermesi nedeniyle ogrencilerin dogrudan metinde gecen
bilgilere yonelmesi ve dolayisiyla bu bilgilerin hatirlanmasina yonelik sorulara daha fazla yer
vermeleriyle agiklanabilir. Oykiileyici metinlerde ise bilgiden ¢ok bir olay 6rgiisii yer almaktadir. Olay
orglisii, Ogrencileri bu olaylarin anlasilmasiyla ilgili sorulara yoneltmektedir. Ayrica ilkokul
¢ocuklarinin metin tiirii olarak daha ¢ok oykiileyici metinlerle ¢alismalari ve bu metin tiirtine daha asina
olmalarinin da bu sonugta etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ogrenmenin temelinde yer alan soru sorma becerisi (Graesser ve Person, 1994) 6gretmenlerin,
bu beceriyi ne kadar dnemsedikleri ve siniflarinda bu becerinin gelisimine yonelik olarak 6grencileri
nasil yonlendirdikleri ile yakindan iligkilidir (Belcastro, 2017). Arastirmada 6gretmenlerle yapilan
goriismeler, aslinda sinf 6gretmenlerinin soru sorma becerisinin éneminin farkinda olduklarini ancak
bu becerinin gelisimine yonelik Tiirk¢e derslerinde yeterli calismalar yapmadiklarini gostermektedir.
Ogretmenlerin genel olarak metinle ilgili soru sorma, konusma, giinliik yasamla ilgili ve 6grencilere
soru sordurma gibi sinirli calismalar yaptiklari goriilmektedir. Oysaki belirtilen bu calismalar
ogrencilerin soru sorma becerilerinin gelisimi icin yeterli degildir. Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde
soru sormak icin yeterli ¢alismalar1 yapmamalariin 6grencilerin sorularinin diisiik bilissel diizeyde
olmasina yol actig1 sdylenebilir.

Lee (2015) 6grencilerin diisiinmelerine olanak saglayacak sorularin oldugu veya sorgulamaya
yardimci olacak Ogretim materyalleri kullaniminin 6nemli oldugunu vurgular. Bu noktada
Ogretmenlerin diisiinmeyi ve 6grenmeyi kolaylastirmak igin kullandigi miifredat materyalinin bu
hedefi desteklemesi gereklidir (Stiggins, Rubel ve Quellmalz, 1988). Ancak yapilan goriismelerde
ogretmenler genel olarak Tiirkce ders, 6gretmen kilavuz ve 6grenci ¢alisma kitaplarinin 6grencilerin
soru sorma becerilerini gelistirmede etkili olmadigini ifade etmislerdir. Arastirmada elde edilen bu
sonug Tiirkce ders, 0gretmen kilavuz veya galisma kitabindaki sorulari inceleyen arastirmalarin
sonugclariyla tutarlilik gostermektedir (Akyol, 2001; Cegen ve Kurnaz, 2015; Durukan, 2009; Kog, 2007;
Kutlu, 1999; Kuzu Sarar, 2013). Yapilan bu arastirmalar, kitaplardaki sorularin genel olarak diisiik
biligsel diizeylere yonelik oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica yapilan goriismelerde 6gretmenler,
Tiirkge dersindeki sorular igin en ¢ok 6gretmen kilavuz kitabindan yararlandiklarini ifade etmislerdir.
Akyol ve digerleri (2013) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin sorularin kullaniminda daha
¢ok Ogretmen kilavuz kitabindan faydalandiklarini ve nadiren kilavuz kitab1 kullanmaksizin yeni
sorular hazirladiklarim ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin en ¢ok yararlandiklar1 6gretmen
kilavuz kitaplarinda da diisiik bilissel diizeylere yonelik sorularin olmasinin 6grencilerin soru sorma
becerilerini olumsuz etkiledigi bi¢ciminde yorumlanabilir.

Lee (2010), ders kitaplarinda yer alan sorularin {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine
yeterince yer vermemesi, daha ¢ok diisiik diizey sorulara agirlik vermesi veya kitapta genel olarak
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sorulara fazla yer verilmemesi durumunda 6gretmenlerin siirece destek olmalar gerektigini ifade eder.
Darling-Hammond (2000) ise bu siirecte 6gretmenin 6grenci tizerinde etkisinin fazla oldugunu belirtir.
Ancak dgretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, sinif 6gretmenlerinin 6grencilere
soru sorma Yyeterligi kazandirmaya yonelik yapilacak olan c¢alismalar hakkinda fikir sahibi
olmadiklarini ortaya koymaktadir. Bu noktada Carr (1998), 6gretmenlerin soru sormay1 temele almalar:
ve acgik uglu sorulara siklikla yer vermeleri gerektigini ifade eder. Bagka bir ifadeyle 6gretmenlerin,
ogrencilere yiizeysel sorularin Stesinde metnin derinliklerine inmelerine olanak saglayacak sorular
sormalar1 gerekir (Kracl, 2012). Soru sorma becerisinin gelisiminde 6gretmenlerin model olmalarinin
yaninda dgrencilere soru sormalari igin gesitli tekrarlar yapmalari ve 6grencileri soru sormaya tesvik
etmeleri onemlidir (Belcastro, 2017). Ciinkii 68rencilerin sorulari, 6gretmenlerin sorularindan daha
degerlidir. Ogrencilerin sorularinin konuya farkli bakis agis1 kazandiracag 6grenciye anlatilmalidir ve
bu noktada 6grencilerin ne kadar 6nemli bir role sahip olduklar: onlara hissettirilmelidir (Fusco, 2015).
Bu firsata sahip olan 6grenciler aktif 6greniciler olarak 6grenmeye devam eder, giidiilenir ve bilissel
agidan gelisirler (Whittaker, 2012).

Ogretmenlerin ve dgrencilerin hazirladiklari sorularin genellikle diisiik bilissel diizeylerde
yogunlasmasi ve 0grenci ile 6gretmenlerin metinlerle ilgili benzer sorular sormalari, 6gretmenlerin
siniflarinda bu diizeylerde sorulara yer verdiklerini isaret etmektedir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler de bu yorumu desteklemektedir. Ogretmenler de Tiirkge derslerinde en ¢cok metni tanima,
anlama ve kavrama sorulari ile basit diizeyde sorular sorduklarimi ifade etmislerdir. Bu durumun
ogrencilerin sorularimin da diisiik biligsel diizeylerde kalmasina neden oldugu sdylenebilir. Radmehr
ve Drake’a (2017) gore siirekli benzer diizey sorular ile karsilasan 6grenciler bilissel olarak gelisim
gosteremezler. Zihinsel olarak ayni diizeyde sorulara yonelik diisiinen 6grenciler, bilissel siireg
kategorisinde bir iist basamaga gecemezler. Ayrica 6grencilere siirekli benzer diizey sorular sorulmasi,
onlarin kendi diistinme sinirlarini kesfetmelerine engel olur ve yaraticiliklarini simirlar (Fusco, 2015).

C)gretmenlerin, soru sorma becerilerini gelistirmek i¢in yeterli ¢calismalar yapmamalari, farkli
kaynaklardan yararlanmamalar1 ve 6grencilerinin de sorularmin diisiik bilissel diizeyde olmasi bu
konuyla ilgili yeterli donanima sahip olmadiklari bi¢ciminde yorumlanabilir. Akyol ve digerleri (2013)
tarafindan yapilan arastirmada da sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir kisminin 6gretim siirecinde sorularin
kullanimuyla ilgili hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklari ortaya konulmustur.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, ilkokul 4. sif 6grencilerinin soru sorma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik en ¢ok kitap okuma, ailelerin ¢ocuklariyla ilgilenmeleri ve farkl: etkinliklerle
ilgili oneriler getirdikleri goriilmiistiir. Cline ve Edwards’a (2017) gore kitap okumak biligsel gelisime
onemli bir katki saglar. Farkli amaglara yonelik okunan cesitli kitaplar, dgrencilerin farkli okuma
stratejilerini kullanmalarina ve 6grenme amaclarini bu dogrultuda bicimlendirmelerine yardimci olarak
bilissel gelisimlerini hizlandirir (Linderholm ve van den Broek, 2002; Linderholm, Cong ve Zhao, 2008).
Benzer sekilde Dickinson ve Smith (1994) kitap okumanin daha derin diisiinmeye, neden-sonug iligkisi
kurmaya ve kelime hazinesini gelistirmeye yardimci oldugunu belirtir. Kitap okuma aliskanligina sahip
olmayan 6grencilerin diisiinme, yorumlama ve sorgulama giiciiniin diisiik olmasi olasidir. Smolkin ve
Donovan’a (2003) gore az sayida kitap okumanin hem anlamaya hem de biligsel gelisime olumsuz etkisi
vardir. Bu nedenle 6grencilerin diisiik diizey bilissel sorular hazirlamalar1 olasidir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular soru sorma becerisinin
gelistirilmesinde ailelerin dnemini ortaya koymaktadir. Ailesiyle stirekli iletisim halinde olan, anlaml
ve zengin 6grenme ortamini kullanarak diisiinme olanag1 yakalayan ¢ocuklarin bilissel becerilerinde ve
dolayisiyla soru sorma becerilerinde bir gelisme gozlenir (Birbili ve Karagiorgou, 2009). Arastirmaya
katilan smnif 6gretmenleri, velilerin ¢ocuklari ile yeterince konugsmadiklarini, onlari dinlemediklerini ve
soru sormalarina olanak saglayacak bir ortam yaratmadiklarin ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler,
Ogrencilerin soru sorma becerilerini gelistirmek i¢in soru sormaya yonelik farkli etkinlikler ve dil
becerilerine yonelik ¢alismalar yapilmasini onermislerdir. Bu durum da &gretmenlerin konuyla ilgili
egitim ve dolayistyla donanim eksikligini isaret etmektedir.
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Arastirmada elde edilen yukaridaki sonuglar 1s1§1inda ilkokul Tiirkge derslerinde dgrencilerin
soru sorma becerilerinin gelistirilmesine ve sonraki yapilacak arastirmalara yonelik su Oneriler
getirilebilir:

1. Smif 6gretmenleri Tiirkge derslerinde 6grencilere yiiksek biligsel diizeylerde sorular sormalidir.
2. Siuf 6gretmenleri Tiirkce derslerinde 6grencilerin soru sorma becerilerini gelistirecek yeterli ve
gerekli caligmalara yer vermelidir.

3. Bu arastirma, Trabzon ili merkez ilkokullarindaki 6grenciler ve 6gretmenleriyle Tiirkce dersine
yonelik olarak yapilmistir. Benzer arastirma farkli 6grenci ve 6gretmenler ile farkli derslerde yapilabilir.

4. Tlkokul 6grencilerin soru sorma becerilerinin gelistirilmesine yonelik deneysel caligmalar veya
ogrencilerin soru sorma becerilerinin gelisiminin izlendigi boylamsal caligmalar yapilabilir.

5. Ogretmenlerin veya dgrencilerin Tiirkge derslerinde sorduklari sorulari inceleyen gozleme
dayali calismalar yapilabilir.

Surliliklar

Bu arastirma, Trabzon ili merkez il¢cesindeki ilkokullar arasindan belirlenen bes farkli okuldaki
242 6grenci ve bu 6grencilerin 6gretmenleriyle sinirlidir. Ayrica arastirmada Oykiileyici ve bilgilendirici
olmak iizere iki metin tiiriiyle ilgili veri toplanmuistir.
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