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Meslek Lisesi Ogretmenlerinin Ogretim Bigimleri

Teaching Modalities of Vocational High School Teachers

Giilay EKICT*

Gazi Universitesi

Oz

Bu ¢alisma, meslek lisesi 6gretmenlerinin 6gretim big¢imlerini arastirmak amaciyla
yapilmistir. Bu amacla Ankara’da farkli meslek liselerinde gorev yapan 174 6gretmene
Ogretim bigimi Olgegi uygulanmistir. Olcek 30 madde icermektedir. Olcekte gorsel,
isitsel, dokunsal, hareketsel, grupsal ve bireysel O6gretim bicimleri yer almaktadir.
Olgegin timii i¢in Cronbach Alfa katsayis1 0.93 olarak bulunmustur. Verilerin
analizinde frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, Pearson korelasyon
analizi ve faktor analizi kullanilmigtir. Arastirma sonunda, Ogretmenlerin en fazla
gorsel ve bireysel Ogretim bigimlerini kullandiklar1 belirlenmistir. Sonug olarak,
O0gretmenlerin cinsiyetleri, kidemleri, gérev yaptig1 okulun bulundugu sosyoekonomik
diizey ve brangsi ile 6gretim bicimleri arasinda istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde
anlaml fark bulunmustur. Ayrica tiim Ogretim bigimleri arasinda 0.01 diizeyinde
anlaml iligkiler bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Ogretim, Ogretim bicimi, meslek lisesi, meslek lisesi 6gretmeni,
Ogretmen.

Abstract

The main purpose of this study was to investigate teaching modalities of
vocational high school teachers. A survey was administered to 174 vocational high
school teachers from different vocational high schools in Ankara. The survey
instrument consisting of 30 likert-type items was used. Cronbach-Alpha for the whole
scale was found to be 0.93. In the data analysis, frequency, arithmetical mean,
standard division, t-test, Pearson product-moment correlation coefficient method and
factory analysis were performed. The results indicate that teachers mostly preferred
the visual and individual teaching modalities. Furthermore, a statistically significant
difference was determined at the 0.05 confidence level among teaching modalities in
terms of teachers’ gender, professionally seniority, socioeconomic condition of the
schools they work and department. A significant relationship was determined at the
0.01 confidence level among all of the teaching modalities.
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Summary

Purpose

This study is done for determining teaching modalities of vocational school teachers. The
questions that guided this study are:

1.  What is the distribution of the vocational school teachers” teaching modalities?

2. Is there a significant difference between the vocational high school teachers’ teaching
modalities and their gender? their professionally seniority? socioeconomic condition of
the schools they work? their department?

3.  What is the relationship between the teaching modalities of the vocational high school
teachers’?

Methods

Teaching modalities device is applied to 174 teachers who are teaching at different
vocational schools in Ankara. There are 30 items in the scale. Visual, auditory, tactile, active, in
a group and individual teaching modalities are given place in that scale. Cronbach’s alpha
coefficient is defined as 0.93 for all scale. Research data is analyzed with SPSS-11 program.
While analyzing data, frequency, arithmetic mean, standard deviation, t-test, Pearson’s
correlation analysis, factor analyses are used.

Results

In the study, it is determined that teachers use visual and individual teaching modalities
mostly. In addition to this main result, the results below are found.

1. A statically significant difference is found in favor of male teachers between sexes of
teachers and visual, auditory, tactile, and related with movement, in a group teaching
modalities; however any statistically significant difference is not found between
gender of teachers and individual teaching modalities.

2. A statistically significant difference is found in favor of the teachers, who have
seniority less than 10 years, between seniority of teachers and all teaching modalities.

3. A statistically significant difference is found in favor of the teachers who are teaching
in upper level socio-economic schools between all teaching modalities teachers used
except individual teaching modalities and socio-economic level in the schools teachers
taught.

4. A statistically significant difference is found in favor of the teachers who teach culture
courses between all teaching modalities teachers used except individual teaching
modalities and branches of teachers.

5. A significant, high leveled relation is found among all teaching modalities in the level
of p<0.01.

Discussion

Teacher is one of the most important elements of educational systems. Although teachers
have many missions in the system, their most important mission is teaching; but teaching is not
only transforming prepared knowledge to the students. On this account, teachers need to teach
considering individual differences in the process of learning of the students. At this point, the
most important role of the teachers is to guide for providing systematic thinking ability in a
comfortable environment. Setting the learning style of students and choosing the suitable
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learning experience for that style; organizing that experience in a planned and organized way;
using the method, technique, tools-programs and materials suitable for the experiences are
needed to constitute behaviors modification of students positively.

Conclusion

In conclusion, teachers need to help students adjust to the course and school by using
different teaching modalities not to appear negative effects or to minimize them. At this point,
teachers have important tasks in the process of students’ learning in terms of using different
teaching modalities. How many sense organs teaching modalities provide to use, it will be more
powerful.

Giris

Ogretmen, egitim sisteminin en 6nemli 6gelerinden biridir. Sistem igerisinde 6gretmenin
pek cok gorevi olmasina ragmen en 6nemli gorevi ogretimdir. Ogretim, O0grenmenin belli bir
amag dogrultusunda baslatilmasi, yonlendirilmesi, kolaylastirilmas1 ve gerceklestirilmesi stireci
olarak tanimlanabilir. Bu siire¢te basariyla sonuca ulasilabilmesi i¢in yapilmasi gereken bazi
islemler vardir. Bunlar;

1. Ogrenciyi belirlenmis olan hedefler dogrultusunda yénlendirme ve giidiileme,
2. Uygun 6grenme yasantilari1 sunarak bu hedeflere ulasmay1 kolaylastirma,

3. Ogrencinin bir biitiin olarak- 6rnegin, tutumlar, degerler, uyum gibi-kisisel yonleriyle
gelisimine katkida bulunma (Demirel ve Un, 1987).

Belirtilen islemler birbirinden ayri diistiniilmemeli ve bu islemleri yerine getirmekte en
onemli gorevin 6gretmene diistiigli unutulmamalidir. Belirtilen islemlerden de anlasilacag: gibi
Ogretim isi sadece 6gretmenin 0grencilere hazir bilgiyi tekdiize bir bigimde aktarmasi degildir.
Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenme siireglerindeki bireysel farkliliklarini dikkate
alarak Ogretim yapmalari gerekmektedir. Bu noktada Ogretmenin simiftaki en Snemli rolii,
O0grenciyi belli kaliplar icinde diisiinmeye zorlamak degil, 6grencinin rahat bir ortamda
sistematik diisiinebilme yetenegi kazanmasini saglamak igin rehber olmaktir. Ogretmenin,
Ogrencinin bilgiyi algilama, kodlama ve kullanmasini anlamaya c¢alismasi ve Ogretim
bigimlerini ona uygun olarak diizenlemesi ve uygulamasi gerekmektedir. Ogrencide olumlu
yonde davramis degisikligi meydana getirmek igin, Ogrencilerin 6grenme bigimlerinin
belirlenmesi ve buna uygun 6grenme yasantilarinin segilmesi, bu yasantilarin planh ve diizenli
bir sekilde Orgiitlenmesi ve yasantilara uygun yontem, teknik, arag-gere¢ ve materyalin
kullanilmasi gerekmektedir.

Bilgiyi alma ve isleme siirecinde her 6grenci, tercih ettigi yol ve yontemler bakimindan
farkli oldugundan, 6grenciler farkli 6grenme bicimlerine sahiptirler. Baz1 6grenciler olaylar,
veriler-simgelere yogunlasirken, bazilar1 kuramlar ve modelleri daha rahat 6grenirler. Bazi
Ogrenciler resimler, diyagramlar, semalar gibi bilginin gorsel formalarina daha giiclii tepki
gosterirken, diger bazilar1 da daha ¢ok yazili ve sozlii agiklamalari igeren sdzel formalar: tercih
ederler. Baz1 6grenciler aktif ve etkilesimli bir sekilde 6grenmeyi tercih ederken, diger bazilar:
daha kisisel ve kendi duygular1 1s1$1nda 6grenmeyi tercih ederler (Felder, 1996). Bu aciklamalar
Ogrencilerin farklt O0grenme siiregleri oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu durum
Ogretmenlerin de farkli 6grenme siireglerine hitap eden farkli 6gretim big¢imleri kullanmalar:
gerektigini ifade etmektedir.

Bicim, bir bireyin yeteneklerini kullanmada tercih ettigi yoldur. Bu kendi i¢inde yetenekten
oOte, tercih etme durumunu ifade etmektedir. Bu nedenle cesitli 6gretim bicimleri arasinda iyi
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veya kotii ogretim bigimi yoktur, yalnizca farkli ve &grencinin Ogrenmesini kolaylagtiran
O0gretim bicimleri vardir. Bu noktada pek ¢ok 6gretim bi¢imi vardir (Barbe ve Swassing, 1994;
Bargar, Bargar, Cano,1994; Duyar, 1996; Felder, 1993; Felder ve Silverman, 1988; Gardner,
1983;2003; Silver, Hanson, Strong ve Schwartz, 1996). Bu arastirma kapsamina alinanlar
sunlardir:

Gorsel gretim bigimi: Dersin resimler, diyagramlar, grafikler, taslaklar ve diger gorsel
yollarla sunuldugu 6gretim bigimidir.

Isitsel 6gretim bicimi: Dersin ¢ogu zaman sozel agiklamalarla veya anlatimlarla verildigi
O0gretim bicimidir.

Dokunsal 63retim bicimi: Dersin 6grencinin yaparak-yasayarak Ogrenmesine firsat veren

......

Hareketsel 0gretim bigcimi: Dersin Ogrencilerin fiziksel hareket halinde olmalar1 yoniinde
desteklenmesiyle sunulan 6gretim bigimidir.

Grupsal d3retim bigimi: Dersin grup etkilesimli yontemler veya grup tartisma teknikleriyle
sunuldugu 6gretim bigimidir.
Bireysel 6gretim bicimi: Dersin bireysel Ogretim yontemleriyle, bireysel projelerle ve

degerlendirmelerle sunuldugu 6gretim bigimidir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci, meslek lisesi 6gretmenlerinin 6gretim bi¢imlerini arastirmaktir.
Bu amacgla oOgretmenlerin kullandiklar1 6gretim bicimleri farkli degiskenler agisindan
degerlendirilmistir. Asagida belirtilen sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmenlerin en fazla kullandiklar1 6gretim bigimleri nelerdir?

N

Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim bigimleri, 6gretmenlerin;

Cinsiyetlerine,

Kidemlerine,

a
b
c. Gorev yaptiklar: okullarin bulundugu sosyoekonomik diizeye ve
d. Bransina gore farklilik gostermekte midir?

3

Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim bigimleri arasinda anlamli bir iliski bulunmakta
midir?

Yontem

Meslek liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin Ogretim bi¢imlerinin nasil dagilim
gosterdigini saptamay1 amaglayan bu ¢alismanin yontemi, “betimleme-survey yontemi”dir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Ankara {li merkez ilgelerindeki meslek liselerinde gorev yapan
Ogretmenler olusturmustur. Arastirmanin calisma grubunu ise, iist sosyoekonomik diizey
kapsaminda; Dikmen Endiistri Meslek Lisesinde (96 Ogretmen), Dikmen Nevzat Ayaz Kiz
Meslek Lisesi'nde (102 6gretmen), alt sosyo-ekonomik diizey kapsaminda; Yildirim Beyazit Endiistri
Meslek Lisesinde (110 6gretmen), iskitler Endiistri Meslek Lisesi'nde (150 Ogretmen),
Yenimahalle Endiistri Meslek Lisesi'nde (123 O6gretmen) ve Abidin Pasa Endiistri Meslek
Lisesi'nde (110 &gretmen) gorev yapan Ogretmenler arasindan arastirmaya goniillii olarak
katilmak isteyen toplam 174 6gretmen olusturmustur.
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Veri Toplama Aract

Aragtirmada aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan Ogretim Bicimi Tercih Envanteri ve
Ogretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemeyi amaglayan 4 maddelik (cinsiyet, kidem, gorev
yaptig1 okulun bulundugu sosyoekonomik diizey ve brans) bir 6lgek kullanilmistir. Envanter
gorsel, isitsel, dokunsal, hareketsel, grupsal ve bireysel 6gretim bicimi olmak iizere toplam 6
boliimden olusmaktadir. Her boliim 5 er madde olmak iizere envanter toplam 30 madde
icermektedir. Yanitlayanlar her maddeye 1 ile 4 arasinda deger verebilmektedir. 411 likert tipi
Olgek olarak diizenlenen envanterde maddeler Kesinlikle Ayni Fikirdeyim (4 puan), Ayni
Fikirdeyim (3 puan), Ayni Fikirde Degilim (2 puan) ve Kesinlikle Ayni Fikirde Degilim (1 puan)
olarak derecelendirilmistir. Ayrica Ogretim bicimlerinin hangi diizeyde kullanildigim
belirlemek icin, Ogretim bigimlerine ait aritmetik ortalamalar asagida belirlenen araliklar
kapsaminda degerlendirilmistir.

1,00-1,49 = Zay1f diizeyde kullanilan 6gretim bicimi

1,50-2,49 = Orta diizeyde kullanulan 6gretim bigimi

2,50-3,49 = Sik diizeyde kullanilan 6gretim bigimi

3,50-4,00 = Cok sik diizeyde kullanilan 6gretim bigimi

Asagida envanterin her bir 6gretim biciminde yer alan 6rnek maddelere yer verilmistir.
Gorsel dgretim bicimi:

Konuyla ilgili resim gosterildiginde 6grenciler daha iyi 6grenir.

1 2 3 4

Isitsel ogretim bigimi:

Bilgiler s6zlii olarak ifade edildiginde 6grenciler daha iyi 6grenir.
1 2 3 4

Dokunsal 6retim bigimi:

Ogrenciler konuyla ilgili materyaller incelettirildiginde daha iyi 6grenir.
1 2 3 4

Hareketsel 6gretim bicimi:

Ogrenciler konular oyun yoluyla verildiginde daha iyi 6grenir.

1 2 3 4

Grupsal 0gretim bigcimi:

Grup caligmalariyla 6grenciler daha iyi grenir.

1 2 3 4

Bireysel 6gretim bicimi:

Bireysel ¢alismalarla 6grenciler daha iyi 6grenir.

1 2 3 4

Envanterin hazirlanmasinda asagida belirtilen yol izlenmistir: Arastirmaci tarafindan hazirlanan
envanterin olusturulmasinda Oncelikle literatiirde yer alan Ogretim ve Ogrenme bicimi
envanterlerinden yararlanilmistir (Barbe ve Swassing, 1994; Bargar, Bargar ve Cano, 1994;
Biimen, 2002; Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Dunn ve Dunn, 1975; Dunn, Dunn ve
Price, 1987; Dunn, Beaudry ve Klavas, 1995; Duyar, 1996; Felder, 1993; Felder ve Silverman,
1988; Gardner, 1983; Saban, 2003; Salem, 2001; Silver, Hanson, Strong ve Schwartz, 1996).
Hazirlanan envanter Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi'nden toplam 25 meslek lisesi
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O0gretmen adayma anlasilabilirligi agisindan incelemeleri ig¢in verilmistir. Bu uygulamadan
sonra dgretmen adaylar: tarafindan anlasilamayan maddeler belirtilen goriisler dogrultusunda
yeniden diizenlenmistir. Daha sonraki asamada 6n uygulama amaciyla toplam 62 meslek lisesi
Ogretmenine verilen envanterin geneline ve Ogretim bigimlerine ait Cronbach-alfa degerleri
hesaplanmustir (Tablo 1) .

Tablo 1.
Ogretim Bicimleri Tercih Envanterinin Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayilar:

Ogretim Tercihleri Maddeler Alfa
Gorsel 1,7,15,19,25 0.91
Isitsel 4,10, 18, 20, 30 0.86
Dokunsal 5,9, 16, 23,29 0.79
Hareketsel 3,12,17,24,28 0.85
Grupsal 6,11, 14, 22,27 0.83
Bireysel 2,8,13,21, 26 0.84
Genel 30 madde 0.93

Tablo 1 incelendiginde, Ogretim Bigimleri Tercih Envanteri'nin genelinin Cronbach Alfa
glivenirlik degeri 0.93 olarak hesaplanirken, gorsel 6gretim bigimi ic¢in 0.91, isitsel 6gretim
bi¢imi igin 0.86, dokunsal 6gretim bicimi igin 0.79, hareketsel 6gretim bi¢imi i¢in 0.85, grupsal
Ogretim bicimi igin 0.83 ve bireysel 6gretim bicimi igin 0.84 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Bilgisayar ortaminda SPSS-11.0 programi kullamilarak ¢oziimlenen verilerde frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi pearson korelasyon analizi ve faktor analizi
kullanilmigtir. Ayrica Olgegin geneli ve boyutlari igin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmustir.

Bulgular

Bu boliimde o6gretmenlerin kullandiklari 6gretim bicimleri ve bu 6gretim bigimlerinin
Ogretmenlerin kigisel 6zelliklerine gore degisip degismedigine ait veriler ve 6gretim bicimleri
arasinda iliski olup olmadigina yonelik veriler yer almaktadir.

27

2,6 -

25 4

8
©
£
©
£
24 1
o
x
©
E
< 23
GORSEL DOKUNSAL GRUPSAL
ISITSEL HAREKETSEL BIREYSEL
Ogretim Bigimleri

Grafik 1. Ogretim Bigimlerinin Dagilimi
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Tablo 2.

Ogretim Bicimlerinin Dagilimt
C)gretim Bigcimi X ss Diizeyi
Gorsel 2,67 0,87 Sik diizey
Igitsel 2,45 0,83 Orta diizey
Dokunsal 2,45 0,81 Orta diizey
Hareketsel 2,36 0,84 Orta diizey
Grupsal 2,41 0,82 Orta diizey
Bireysel 2,50 0,84 Sik diizey

Grafik 1 ve Tablo 2 incelendiginde, dgretmenlerin en fazla gorsel (x =2,67) ve bireysel
(x =2,50) Ogretim bicimlerini sik diizeyde tercih ettikleri belirlenirken, isitsel (X =2,45),
dokunsal (x =2,45), hareketsel (x =2,36) ve grupsal (x =2,41) Ogretim bicimlerini orta
diizeyde tercih ettikleri belirlenmistir. Bu sonuglar 6gretmenlerin mesleki egitim igin gerekli
olan dokunsal, hareketsel ve grupsal 6gretim bicimlerini yeterli diizeyde kullanmadiklarini ve
bu yonde 6grenmeyi tercih eden 6grencilere 6grenme firsatlar: saglamakta yeterliksiz olduklar:
bi¢ciminde degerlendirilebilir.

Tablo 3.
Cinsiyete Gore Ogretim Bicimlerine Ait Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalar ve t- Testi Sonuglart

Ogretim Bigimi  Kisisel Nitelik N X ss t p
Goreel Erkek 121 293 85 o o
Kadin 94 235 78

. Erkek 121 267 87
. 4 7 '
Isitsel Kadin oa 217 7 8 000
Erkek 121 266 88
Dokunsal ' ’ 4, 00*
okunsa Kadin 94 216 61 69 000
Hareketsel Erkek 121 2,56 ,93 .
Kadin 94 2,11 ,62 408 0,00
Erkek 121 2,67 87
1 ’ ’ 71 ,00*
Grupsa Kadin o0 207 61 000
Erkek 121 259 92
Bireysel ' ’ 1,78 0,07
Hreyse Kadin 94 238 72

* p< 0,05 diizeyinde anlaml

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin cinsiyetleri ile gorsel (t= 5,08; p< 0.05), isitsel (t= 4,58;
p< 0.05), dokunsal (t= 4,69; p< 0.05), hareketsel (t= 4,08; p< 0.05) ve grupsal (t= 5,71; p< 0.05)
Ogretim bicimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum belirtilen
O0gretim bicimlerinin kullammminin cinsiyete gore degistigini ve erkek Ogretmenler lehine
anlamh bir farklilik oldugunu ifade etmektedir. Diger taraftan ogretmenlerin cinsiyetleri ile
bireysel ogretim (t= 1,78; p>0.05) bicimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Ayrica cinsiyete ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, erkek 6gretmenlerin
tim Ogretim bicimlerini kadin 6gretmenlere oranla daha fazla tercih ettikleri, dolayisiyla
Ogretimde erkek 6gretmenlerin farkli 6gretim bicimlerini kullanarak farkli 6grenme bicimine
sahip 6grencilerin kolay 6grenmesi yoniinde firsatlar sagladig1 biciminde degerlendirilebilir.
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Tablo 4.

Kize:w Gore Ogretim Bicimlerine Ait Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalar ve t- Testi Sonuclar:

Ogretim Bigimi Kigisel Nitelik N X ss t p
1-10 y1l 124 2 1

Gorsel " }?11YI> o 2:22 So 3,19 0,00*

isitsel 11_11311}' 1>1 19214 iﬁé :% 4,08 0,00*

Dokunsal 11_11311y 1>1 19214 igg 2? 3,87 0,00*

Hareketsel 11—11 }(,)1 1yl>l 19214 214113 :22 257 0,01*

Grupsal 11_11311y 1>1 19214 2% gg 4,38 0,00*

Bireysel 11_11}?11}' 1>1 19214 iigg 3; 2,03 0,04*

*p< 0,05 diizeyinde anlaml1

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin kidemleri ile gorsel (t= 3,19; p< 0.05), isitsel (t= 4,08;
p< 0.05), dokunsal (t=3,87; p<0.05), hareketsel (t= 2,57; p< 0.05), grupsal (t= 4,38; p< 0.05) ve
bireysel (t= 2,03; p< 0.05) 6gretim bigimleri olmak iizere tiim Ogretim bicimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug, belirtilen 6gretim bigimlerinin
ogretmenlerin kidemine gore degistigini ifade etmektedir. Belirlenen farkliigin 10 yildan az
kideme sahip geng 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.
Sosyo Ekonomik Diizeye Gore Ogretim Bicimlerine Ait Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalar ve
t- Testi Sonuclari

Ogretim Bigimi Kisgisel Nitelik N X ss t p

Cérsel ased 144 2,48 ,80 4,84 0,00*
used 71 3,07 ,87

isitsel ased 144 2,25 73 5,24 0,00*
used 71 2,85 ,87

Dokunsal ased 144 2,30 ,70 3,90 0,00*
used 71 2,74 ,94

Hareketsel ased 144 2,18 ,70 4,68 0,00*
used 71 2,73 ,97

Grupsal ased 144 2,25 ,70 4,19 0,00*
used 71 2,73 ,95

Bireysel ased 144 2,44 ,80 1,40 0,16
used 71 2,61 ,92

*p< 0,05 diizeyinde anlaml1

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okulun bulundugu sosyoekonomik
diizey ile bireysel 6gretim bi¢imi (t= 1,40; p> 0.05) hari¢ diger 6gretim bigimleri olan gorsel (t=
4,84; p< 0.05), isitsel (t= 5,24; p< 0.05), dokunsal (t= 3,90; p< 0.05), hareketsel (t= 4,68; p< 0.05) ve
grupsal (t= 4,19; p< 0.05) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. Bu durum
belirtilen 6gretim bi¢imlerinin kullaniminin 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okulun bulundugu
sosyoekonomik diizeye gore degistigini ifade etmektedir. Diger taraftan dgretmenlerin gorev
yaptiklar1 okulun bulundugu sosyoekonomik diizeye ait aritmetik ortalamalar incelendiginde,
iist sosyoekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan 6gretmenlerin tiim Ogretim bigimlerini
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alt sosyoekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan Ogretmenlere oranla daha fazla tercih
ettikleri belirlenmistir. Belirlenen sonuglar, okullarin bulundugu sosyoekonomik diizeyle ilgili
olarak okullarin sahip oldugu arag-gereglerin ve fiziksel mekanin yeterli olmas: ve dolayisiyla
Ogretmenlerin farkli Ogretim bigimlerini kullanmalar1 yoniinde daha fazla imkanlarin
bulunduguyla iliskilendirilebilir.

Tablo 6.
Bransa Gore Ogretim Bicimlerine Ait Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalar ve t- Testi Sonuclart

Ogretim Bigimi Kisisel Nitelik N X ss t p
Meslek dersi 70 250 85

Gorsel Kjlshjr cleerrssi1 145 276 87 210 005

e - S S
Meslek dersi 70 225 70

Pokunsal Kjlshjr cleerrssi1 145 254 84 248 001
lek dersi 7 217 7

Hareketse I\K/IﬁestiiQr c;le(erzsil 125 2,46 ,88 2,33 0,02*

ot Mmoo R, gy

M 3R

*p< 0,05 diizeyinde anlaml

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin branslari ile bireysel 6gretim bicimi (t= 0,85; p> 0.05)
hari¢ diger 6gretim bigimleri olan gorsel (t= 2,10; p< 0.05), isitsel (t= 2,24; p< 0.05), dokunsal (t=
2,48; p< 0.05), hareketsel (t= 2,33; p< 0.05) ve grupsal (t= 3,19; p< 0.05) arasinda kiiltiir dersleri
Ogretmenleri lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum belirtilen
Ogretim bicimlerinin tercih edilmesinin Ogretmenlerin branslarina gore degistigini ifade
ederken, dgretmenlerin branslarina ait aritmetik ortalamalar incelendiginde, kiiltiir dersleri
Ogretmenlerinin tiim Ogretim bigimlerini meslek dersleri 6gretmenlerine kiyasla daha fazla
tercih ettikleri belirlenmistir. Ancak uygulamali pek ¢ok ders iceren meslek liselerinde gorev
yapan, meslek dersleri 6gretmenlerinin de farkli 6gretim bi¢imlerini kullanarak farkli 6grenme
bi¢imlerini tercih eden 6grencilerin basariyla 6grenmelerini saglamalar: gereklidir.

Tablo 7 de goriildiigii gibi gorsel, isitsel, dokunsal, hareketsel, grupsal ve bireysel 6gretim
bi¢cimlerinin tiimii arasinda p<0.01 diizeyinde anlamh iliskiler bulunmustur. Tiim 6gretim
bigimleri arasinda anlaml iligkiler oldugu belirlenmesine ragmen, bu iliskinin;

1. Hareketsel 6gretim bicimi ile dokunsal 6gretim bicimi arasinda,

2. Gorsel 6gretim bigimi ile isitsel 6gretim bigimi arasinda,

3. Grupsal Ogretim bigimi ile gorsel, isitsel, dokunsal ve hareketsel Ogretim bigimi
arasinda oldukga yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

4. Disiik seviyedeki iligkinin ise bireysel 6gretim bicimi ile isitsel 6gretim bi¢imi arasinda
oldugu belirlenmistir.
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Tablo 7.
Ogretim Bicimleri Arasindaki Iliskiye Ait Pearson Korelasyonu Analiz Sonuclart

GORSEL ISITSEL DOKUNSAL HAREKETSEL GRUPSAL BIREYSEL

GORSEL Pearson 1
Korelasyonu
p 7
N 215
iSITSEL Pearson 879 1
Korelasyonu
p . 000 )
N 215 215
DOKUNSAL L earson ,703* 768 1
Korelasyonu
p ,000 000
N 215 215 215
HAREKETSEL L earson 656* 721%  ,948* 1
Korelasyonu
p 1000 000,000 ,
N 215 215 215 215
GRUPSAL ~ learson 846* 849*  870* 782* 1
Korelasyonu
p 1000 000,000 1000 )
N 215 215 215 215 215
BIREYSEL ~ learson 343* 341 ,629* , 592+ 518* 1
Korelasyonu
p , 000 ,000 000 , 000 , 000 )
N 215 215 215 215 215 215

* Korelasyon p< 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tartisma ve Sonug

Ogrenciler bireysel farkliliklarini sinifa getirmektedirler. Bu nedenle dgretmenin simifta
farkli 6grenme bicimlerini tercih eden o6grencilerin oldugunu diistinerek tek bir 6grenme
bigimine ydnelik 6gretim bigimi kullanmak yerine farkli 6gretim bicimlerini kullanarak tiim
ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmasi gereklidir.

Arastirma sonucunda elde edilen temel sonug, 6gretmenlerin yogun olarak gorsel 6gretim
bi¢imini ve bireysel 6gretim bigimini tercih ettikleri belirlenmistir. Yapilan arastirmalarda da
gorsel 6grenme bi¢iminin 6grencilerin en fazla 2. sirada tercih ettikleri 6grenme bigimi oldugu
belirtilmektedir ( Dunn ve Dunn, 1992; Kolb, 1984). Bu arastirma sonucunda da 6gretmenlerin
en fazla gorsel Ogretim bigimini kullandiklari belirlenmistir ki bu durum ogretmenlerin
ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilen 6gretim bigimlerini tercih ettiklerini ifade etmektedir.
Ancak diger taraftan bu durum Ogretmenlerin, Ogrencileri-Ogrencilerle ve &grencileri-
ogretmenleriyle etkilesime yonlendiren 6gretim bicimlerini yeterli diizeyde kullanmadiklarini
ifade etmektedir.
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Simif ortaminda, bazi Ogrencilerin 6grenme bicimi ile Ogretmenlerin Ogretim bigimi
arasinda bir uyusmazlik olabilir. Bu uyusmazlik fen alanlarinda rapor edilerek 6grenme bigimi
Ogretmenin Ogretme bigimiyle benzerlik gostermeyen 6grencilerin daha diisiik notlar almasina,
derse karsi ilgisinin azalmasina, derse devamsizliklarinin artmasina, motivasyonunun
azalmasina sebep olabilecegi belirtilmektedir ( Felder, 1996; Grasha, 1996; Guild & Garger,
1998; Henderson, 1981; Lawrence, 1993; McKeachie, 1994). Belirtilen nedenlerin ortaya
¢ikmamasi veya mevcutlarin en aza indirilmesi i¢in 6gretmenlerin farkli 6gretim bicimlerini
kullanarak 6grencilerin derse ve okula baglilik kazanmasina yardimci olmasi gerekmektedir.
Bu noktada 6gretmenlerin bazi 6grenme ilkelerini iyi bilmesinde yarar vardir. Grasha (1995)
ogrenme ilkelerini belirleyen bir literatiir ¢alismasi yapmis ve bu ¢alismada bireylerin bilgiyi
nasil daha iyi kazandiklarin1 ve bilginin daha uzun siire insan belleginde nasil kalici
olabilecegiyle ilgili olarak su sonuglari ¢ikarmigtir: 1) Ogrenciler en iyi yaparak, yapilanlari
zihninde sekillendirerek ve baskalarinin yaptiklarini gozlemleyerek Ogrenir. 2) Ogrenmeyi
kolaylastiracak resimler, gosteriler, anekdotlar, kavram haritalari, oyun kartlar1 ve analojiler
kullanilmalidir. 3) Gorevlerde zamanin verimli kullamilmasi 6grenmeyi etkiler. 4) Sosyal
giriskenlik, bilginin kalici olmasini ve kazanimini kolaylastirir ve 5) Odiiller 6grenmeyi tesvik
eder. Ifade edilen noktalardan da anlasilacag1 gibi grencilerin 6grenme siireglerinde dzellikle
farkli 6gretim bicimlerinin kullanilmasi agisindan 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir.
Ogretim bigimleri, 5grencinin ne kadar ¢ok sayida duyu organini kullanmasina imkan saglarsa,
o0grenme o kadar giiclii olacaktir.

Arastirma sonunda yukarida belirtilen temel sonug yaninda asagida belirtilen sonuglar elde
edilmistir.

1. Ogretmenlerin cinsiyetleri ile gorsel, isitsel, dokunsal, hareketsel ve grupsal dgretim
bicimleri arasinda erkek oOgretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunurken, 6gretmenlerin cinsiyetleri ile bireysel 6gretim bicimi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

2. Ogretmenlerin kidemleri ile tiim 6gretim bigimleri arasinda 10 yildan az kideme sahip
ogretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

3. Ogretmenlerin kullandiklar: bireysel 6gretim bi¢imi hari¢ diger tiim 6gretim bigimleri
ile 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okulun bulundugu sosyoekonomik diizey arasinda
iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan 6gretmenler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur.

4.  Ogretmenlerin kullandiklari bireysel 6gretim bigimi hari¢ diger 6gretim bigimleri ile
O0gretmenlerin branslar: arasinda kiiltiir dersleri 6gretmenleri lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur.

5. Tim 6gretim bigimleri arasinda p< 0.01 diizeyinde anlaml1 yiiksek seviyede iligkiler
bulunmustur.

Yukarida belirtilen aragtirma sonuglarina gore asagidaki onerilere yer verilebilir.

6. Ogretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme
dersinde farkli Ogrenme bicimlerini tercih eden Ogrencilere uygun Ogretim
materyallerinin hazirlanmasi becerisi kazandirilmali.

7. Ogretmen yetistiren kurumlarda Ogretmen adaylarina Ogretme-6grenme bigimleri
konusunda egitim verilmeli.

8. Ogretmenlere Ogretme-0grenme bicimleri ve iliskisi konusunda hizmetigi egitim
kurslar1 verilmeli.
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9. Tium Ogretim kademelerinde Ogretim programlari Ogrencilerin farkli bigimlerde
ogrendikleri temeli {izerine hazirlanarak, Ogretmenlerin 6grenci-merkezli 6gretime
dayal1 6gretim bicimlerini kullanabilmelerine firsat saglanmali.

10. Ogretmenlerin farkli 6gretim bicimleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir.
Bu kapsamda Milli Egitim Bakanlig1, 6gretim bicimleri konusunda ¢alisan iiniversite
Ogretim elemanlariyla isbirligi yaparak oOgretmenlerin kullanimina yonelik 6rnek
kitapgiklar hazirlatmali.
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