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Oz

Bu aragtirma, Uluslararasi Ogrenci Basarilarin1 Degerlendirme Programi (PISA) 2006
kapsaminda, Tiirkiye’de 15 yas grubu 6grencilerin fen bilimleri basarilarini etkileyen faktorlerin
neler oldugunu belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirma, 15 yas grubu 4942 &grenci iizerinde
yuriitilmiistiir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde, fen bilimleri basarisini etkileyen faktorleri
belirlemek i¢in 6ncelikle 6grenci anketinde yer alan sorular, temel bilegenler agimlayici faktor
analiz ¢6ziimlemesinden yararlanilarak belirlenmistir. Arastirma alt problemlerinde, belirlenen
yordayici degiskenlerin 15 yas grubu 6grencilerin fen basarisin1 yordama giiciinii belirlemek igin
adimsal ¢oklu regresyon analizinden yararlanilmis, frekans ve yiizde degerlerine yer verilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgularda, Tiirkiye'deki 15 yas grubu ogrencilerin fen bilimleri
basarisini en ¢ok yordayan degiskenin, “babanin egitim durumu” oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: PISA 2006, fen bilimleri basarisi, coklu regresyon.

Abstract

This study aims at determining the factors influencing the 15 year olds’ success at science in
Turkey within the framework of the Programme for International Students’ Achievement
(PISA). The research has been conducted with 4942 students aged 15. In the analysis of the data,
questions on the students’ questionaire were specified through fundamental components
paraphrasing factors analysis so as to determine the factors affecting success at science.
Procedural multi-regression analysis was used in determining the predicting power of the
predictive variables concerning the 15 year olds’ success at science in the sub-problem of the
research. For this purpose, frequencies and percentages were utilized. According to the findings
of the research, it was found that “education status of the father” is the most predictive variable
for the 15 year old students’ science success in Turkey.
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Summary

Purpose

The aim of this research is to determine the factors influencing the 15 year olds’ success at
science in Turkey within the framework of the Programme for International Students’
Achievement (PISA).

Results

The research has been conducted with 4942 students aged 15. In the analysis of the data,
questions on the students’ questionaire were specified through fundamental components
paraphrasing factors analysis so as to determine the factors affecting success at science. In order
to find an answer to the first research sub-problem, the explanatory distribution of the
frequencies and percentages concerning the determined predictive variables was presented.
And for the second sub-problem of the research, procedural multi-regression analysis was used
to determine the predicting power of the predictive variables concerning the 15 year olds’
success at science. 5 procedures (steps) were included in the procedural multi-regression
analysis to determine the predictive power of 15 year old students’ science success. It was found
that these 5 predictive variables accounted for approximately the 20 % of the total variance in
science success score, a dependent variable. The findings obtained from the regression analysis
showed that the most predictive variable of success in science was the “education status of the
father” and the explanation ratio for this variable is 9 %. Father’s educational status was
determined as the highest positive contribution to the equation. Following the fathers
education, “attitude” was determined as the highest positive contribution to the equation in the
second step, with 5 %. In the third step “computer enviroment” is included into the education
with 3 %. The two of the remaining three predictive variables included in the regression
equation —,” the cultural wealth of the family”— “mother’s educational status”- made a total of 3
% contribution to the explained variance.

Discussion

Seeing the fact that “father’s educational status” made the highest positive contribution to
success at science, it can be said that fathers’ close interest in their children’s education might be
influential on raising success at science. Also, as the “attitude” variable has a positive
relationship with the success at science it can be recommended that students should be
provided with activities in which they would enjoy science related problem-solving. Because
the feature to be measured in PISA projects is students’ ability to use their knowledge and skills
in real life situations rather than the extent to which they learn the subjects on the curriculum,
achievement in those project should be assured by facilitating the students to relate their
knowledge to real life and by making them conscious of the use of what they have learnt.

Conclusions

The findings demonstrated that the level of fathers’ education was higher than that of
mothers’. On examining the variables determining the students’ computer environment, it was
found that a computer for use in studying or doing homework, a related computer programme
or internet was not available to a majority of them. Considering the variables determining the
cultural wealth of the students’ families, it was found that the number of books on literature
and art at home was low. When their attitudes towards science were investigated, it was found
— through the answers they gave to related questions- that they had high positive attitudes. .
According to the findings of the research, it was found that students whose father has a collage
level or higher education have a higher succcess rate and “education status of the father” is the
most predictive variable.
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Giris

Degisen ve gelisen diinyada birey davranislarindaki degisiklikleri kalic1 hale getirebilmek,
gelismelere ayak uydurabilen, ¢agin beklentilerine cevap verebilen, arastiran, sorgulayan ve
kendini gerceklestirmis, Ozgiiven duygusu gelismis bireyler yetistirmek, ancak egitimle
miimkiin olmaktadir. Ogrencilerin basar1 diizeylerini artirmak, egitim politikalarinin 6grenci
tizerindeki etkisini gormek, egitim sistemini daha islevsel hale getirebilmek, egitim kalitesini
yiikseltmek igin iilke olarak kurucu iiyesi oldugumuz Tktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilat:
(OECD)'nin, Uluslararasi Ogrenci Basarilarin1 Degerlendirme Projesi olan PISA calismalarina
iilkemiz 2003 yilinda katilmistir. PISA projesi OECD diilkelerindeki 15 yas grubu 6grencilerin
zorunlu egitim sonunda, katilacaklar1 giintimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar
karsisinda ne 6lgiide hazirlikh yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. C)lgﬁlmeye
calisilan nitelik, 6grencilerin okulda miifredat kapsaminda ele alinan konulari ne dereceye
kadar 6grendikleri degil, gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda sahip olduklar: bilgi
ve becerileri kullanabilme yetenegi, Ogrencilerin diisiincelerini akil ytiriitme ve okulda
ogrendikleri fen ve matematik kavramlarini kullanarak etkin bir iletisim kurma becerisine sahip
olup olmadiklaridir (MEB 2005). TIMSS-R, PIRLS ve PISA gibi uluslararasi 6grencileri
karsilastirma projeleri, iilkeler arasi bir yarisma niteliginde olmayan, katilan iilkelerin kendi
egitim sistemlerini degerlendirmelerini, Ogrencilerin matematik, fen bilgisi ve okuma
alanlarinda bilgi ve becerilerindeki gelismenin yillara gore takip edilmesini saglayan
projelerdir. Ulkelerden beklenen, sonuglardan yola cikilarak, iilke genelinde gerekli reformlari
gerceklestirmek, bu reformlarin etkisini, s6z konusu projelere katilimi saglayarak takibe
almaktir. PISA tarafindan saglanan karsilastirilabilir bilgi, iilkelere, 15 yas grubu 6grencilerinin
hayata hazirlama durumlarini genis kapsamli degerlendirme olanag: saglar. ( OECD 2003
Technical Report). Bugiine kadar yapilmis uluslararasi en kapsaml egitim ¢alismas: olan PISA
2006 arastirmasinda, 6grencilerin fen bilimleri yeterliklerine agirlik verilmis olsa da uygulama
fen bilimleri, matematik ve okuma becerileri alanlarin1 kapsamaktadir. Giiniimiiziin teknoloji
temelli toplumlarinda, temel bilimsel kavramlarin ve teorilerin anlasilmasi ve bilimsel
problemleri yapilandirma ve ¢6zme yetenegi hi¢ olmadig1 kadar 6nemlidir. Buna ragmen, son
15 yilda OECD iilkelerinin bazilarinda tiniversitelerde bilim ve teknoloji okuyan 6grencilerin
oraninda gozle goriiliir bir diislis vardir. Bunun gesitli nedenleri vardir. Fakat baz1 arastirmalar,
bu konuda fen bilimleri ve fen bilimleri 6gretim programinin etkisi oldugu kadar, 6grencilerin
fen bilimlerine yonelik tutumlarnin da onemli bir rol oynayabilecegini One siirmektedir
(OECD, 2006a). Fen bilimlerine yonelik tutumlar, 6grencilerin fen bilimleri bilgilerini gelistirme
konusunda alacaklar1 kararlarda, fen bilimlerini meslekleri olarak se¢melerinde ve hayatlar
boyunca bilimsel kavram ve yontemleri {iiretken olarak kullanmada biyiik bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle, PISA 2006 sadece fen bilimleri bilgi ve becerilerini degil, aym
zamanda Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini ele alarak, okullarinda edindikleri
bilimsel yeterliklere sahip olmalarinin kendilerine ne gibi firsatlar yaratacaginin farkinda olup
olmadiklarini da degerlendirmektedir. PISA 2006 arastirmasi OECD f{iyesi 30 iilke ile iiye
olmayan 27 iilkeyi kapsamaktadir ( PISA 2006 6n rapor).

PISA 2006’ya katilan iilkeler arasinda fen bilimleri alaninda en yiiksek ortalama basari
puanina sahip iilke 563 puanla Finlandiya’'dir. Bu {ilkeyi sirasiyla Hong Kong-Cin, Kanada,
Tayvan-Cin, Estonya ve Japonya takip etmektedir. En alt sirada 322 puanla Kirgizistan yer
almaktadir. PISA 2006 proje sonuglarina gore, Tiirkiye'nin fen bilimleri basari ortalamas: 424
puandir. Uygulamaya katilan {ilkelerden Bulgaristan, Uruguay, Urdiin, Tayland, Romanya ve
Tirkiye'nin fen bilimleri okuryazarligi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bunun yani sira iilkemiz, Karadag, Meksika, Endonezya, Arjantin, Brezilya
gibi iilkelerden daha iyi bir performans gostermistir.
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Genel siralamaya bakildiginda; Tiirkiye, 2006 yilinda, 57 {ilke arasinda, fen bilimlerinde 44,
matematikte 43, okuma sinavlarinda ise 38. olmustur. PISA sinavlarmin uygulandigi OECD,
AB, Kuzey Amerika ve Dogu Asya iilkelerinin neredeyse tamami tiim branglarda yapilan
siralamalarda Tiirkiye'nin ilerisinde yer almislardir. Tiirkiye'nin gerisinde kalan iilkelerin
biiyiik bir cogunlugu Latin Amerika, Orta Asya ve Afrika’da yer alan iilkelerden olusmaktadir.

PISA 2006 proje sonuglarina gore, Tiirkiye'nin fen bilimleri basar1 ortalamasinin OECD
tilkeleri arasinda yiiksek olmasii etkileyen sosyal veya ekonomik birden ¢ok faktdr yer
almaktadir. Tiirkiye, gerek bolgesel konum ve gerek sosyal yerlesme bakimindan diger
tilkelerden ¢ok farkli Ozellikler gostermesinin yaninda, kendi iginde de bdlgesel konum ve
sosyal yerlesimde biiyiik farkliliklara sahiptir. Bu farkliliklar, PISA 2006 proje sonuglarinda da
acikca goriilmektedir. PISA 2006 on raporunda belirtildigi gibi, Ogrencilerimizin cografi
bolgelere gore fen bilimleri basar1 dagilimlari incelendiginde, Dogu Anadolu ve Giineydogu
Anadolu bolgelerinden PISA calismasina katilan Ogrencilerimizin fen bilimleri yeterlik
puanlarmin, diger bolgelerimize gore oldukga diisiik oldugu belirlenmistir. Bolgeler bazinda
ele alindiginda, kiz ve erkek Ogrencilerimiz arasinda fen bilimleri yeterlik puanlar1 agisindan
onemli bir fark goriilmemektedir. Ancak, Tiirkiye genelinde fen bilimleri 6grenci performans
ortalamas1 dikkate alindiginda, kiz 6grencilerimizin, erkek Ogrencilerimizden daha basarili
oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerimizin ortalama fen bilimleri puani 430 iken, erkek
ogrencilerimizin 418 puandr.

PISA sinavi, 6grencilerin akademik basarilarini 6l¢gmeyi amaglayan bilissel test ile 6grenci,
veli ve okul anketlerini icermektedir. Ogrencilerimizin akademik bagarilarina etki eden
faktorleri Dbelirleyebilmek acisindan, PISA smavinda uygulanan anketler biiyiik Oonem
tagimaktadir. Ogrencilerimizin basarisizigina etki eden faktorleri belirleyebilme agisindan,
anketlerde yer alan bilgiler bilimsel arastirmalarin yapilmasinda énemli bir yer tutmaktadir.

Bu arastirma, Uluslararasi C)grend Basarilarin1 Degerlendirme Programi (PISA) 2006
kapsaminda, Tiirkiye’de 15 yas grubu 6grencilerin fen bilimleri basarilarini etkileyen faktorlerin
neler oldugunu belirlemeyi amaclamaktadir. Bu aragtirma, Tiirkiye'deki Ogrencilerin fen
bilimlerindeki basarilarini etkileyen faktorlerin neler oldugunu ortaya koymas: ve ozellikle
sadece PISA 2006 smavinda Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini degerlendiren
degiskeni de dikkate almas1 agisindan 6nem tasimaktadir. Bu amaca uygun olarak arastirmanin
problemi, “Uluslararasi Ogrenci Basarilarin1 Degerlendirme Programi'nda (PISA) ogrenci
anketleri ile yoklanan degiskenler Tiirkiye’de 15 yas grubu ogrencilerin fen bilimleri basarisini
ne derece yordamaktadir?” geklinde ifade edilmistir. Bu problem daha kiigiik problemlere
boliinerek asagidaki soru ifadeleri seklinde belirlenmistir.

1. Tirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumu, bilgisayar
ortami, ailenin kiiltiir zenginligi ve fen bilimlerine karsi tutum ve goriislerini
belirleyen degiskenler nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Tirkiye’'deki 15 yas grubu 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumu, bilgisayar
ortami, ailenin kiiltiir zenginligi ve fen bilimlerine karsi tutum ve goriisleri
ogrencilerin fen bilimleri basarisini ne derece yordamaktadir?

Yontem

Bu boliimde, arastirma tiirii, evren ve orneklem belirlemesi ile verilerin analiziyle ilgili
aciklamalara yer verilmektedir. Arastirmada, Tiirkiye’de 15 yas grubu Ogrencilere Uluslararas
Ogrenci Basarilarin1 Degerlendirme Programi (PISA) kapsaminda uygulanan dgrenci anket
sonuglar1 ile fen bilimleri alanindaki basar1 diizeyleri arasindaki iliski incelendiginden,
aragtirma tiird, iligkisel bir aragtirmadr.
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Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma evrenini, Tiirkiye’de egitim alan 15 yas grubu 6grenciler temsil etmektedir.
Aragtirma Orneklemini ise Uluslararasi Ogrenci Basarilarin1 Degerlendirme Programi
(PISA)nin uygulandigir 7 cografi bolgedeki 51 ilden, bolgelere ve okul tiirlerine gore
tabakalandirilarak rasgele 160 okuldan segilen 15 yas grubu 4942 6grenci olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Tirkiye’de 15 yas grubu Ogrencilerin fen bilimleri performansini etkileyen faktorleri
belirlemek amaci ile yapilan arastirmada veriler iki ayr1 alt problem altinda analiz edilmistir.
Aragtirmanin ilk alt probleminde, Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin anne ve babalarinin
egitim durumu, bilgisayar ortami, ailenin kiiltiir zenginligi ve fen bilimlerine kars1 tutum ve
goriislerini belirleyen degiskenlerin nasil bir dagilim gosterdigi belirlenmis; ikinci alt
probleminde ise bu belirlenen degiskenlerin 15 yas grubu Ogrencilerin fen bilimleri
performansini ne derece yordadig belirlenmeye ¢aligilmustir.

Verilerin ¢dziimlenmesinde, fen bilimleri basarisini etkileyen faktorleri belirlemek igin
oncelikle Ogrenci anketinde yer alan sorular, temel bilesenler ac¢imlayici faktér analiz
¢ozlimlemesinden yararlanilarak belirlenmistir. Faktor analizi i¢in sorularin faktor ytikleri ve
faktor Ozdegerleri varimax dondiirme islemi uygulanip SPSS 15.0 paket programindan
yararlanilarak hesaplanmistir. Faktor analizi; 6zellikle sosyal bilimler, egitim bilimleri, tip,
psikoloji, sosyoloji gibi alanlarda, birimlerin ¢ok sayida birbirleriyle iliskisiz fakat bir olusumu
(olay1, fenomeni) aciklamakta yararlanilabilecek olanlarimi toplayarak (gruplayarak) yeni bir
isimle faktér tanimlamay: saglayici yaygin kullanimi olan bir yontemdir (Ozdamar, 2002).
Matematiksel bir tanimla, degiskenler birer vektor olarak diisiiniiliirse, bunlarin bulunduklar:
bir uzay vardir; vektorler bu uzayda koordinatlar1 yardimiyla temsil edilirler. Faktor analizi,
¢ok sayidaki degiskeni, bu uzaym boyutlarmin sayisimi ve vektorlerin bu uzaydaki
kordinatlarin1 belirlemede ise kosulan bir tekniktir. Test gelistirme acisindan, bu teknikte
testler, birer degiskendir ve vektor olarak diisiiniiliirler (Baykul, 2000). Bu arastirmada, 6grenci
anketinde yer alan her bir soru, bir degisken olarak kabul edilerek faktor analizi uygulanmistir.
Biiyiikoztiirk (2006)in belirttigi gibi, bazi arastirmalarda siniflama Olgegine giren bagimsiz
degiskenlerin de bu calismada oldugu gibi bagimh degisken iizerinde etkileri incelenmek
istenebilir. Bu durumlarda analizde siniflamali degisken diizeyinden biri dista tutularak diizey
sayisinin bir eksigi kadar iiretilen degiskenler “dummy” degisken olarak yeni yapay
degiskenlere doniistiiriilerek analize dahil edilebilir. Bu ¢alismada da yer alan kategorik
degiskenler, “dummy” degisken olarak isimlendirilen yeni yapay degiskenlere doniistiiriilerek
analize dahil edilmistir. Faktor analizine ge¢meden once, verilerin faktor analizine uygun olup
olmadig1 Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile kontrol edilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2006). Bu sonuca gore KMO katsay1 degeri 0.83 bulunmustur. Bulunan bu deger
0.60 degerinden yiiksek ve Barlett testi anlamli oldugundan, verilerin faktdr analizine uygun
oldugu belirlenmistir. Bu amagla olusan boyutlardaki sorularin faktdr ytiikleri, faktorlerin
Ozdegerleri ve faktorlerde toplanan sorularin i¢ tutarlilik katsayilari incelenmistir. Calisma
kapsaminda ankette yer alan tiim sorular dikkate alinmamis, en ¢ok faktor yiikii olan anket
sorular1 ¢alismaya dahil edilmistir. Buradaki en 6nemli 6l¢iit, her bir boyutta en az ii¢ sorunun
kullanilmasidir (Schumacker ve Lomax, 1996). Faktor analizi sonucunda, sorularin 6zdegerleri
1’den biiyiik olan 4 faktdr altinda toplandigi belirlenmis ve Tablo 1‘de sunulmustur. Faktor
boyutlarini gosteren 6zdegerlere ait cizgi grafigi Sekil 1’de verilmistir. Bu 4 faktoriin toplam
varyansin % 68,55’ini agikladig1 belirlenmistir. Degiskenler arasinda yiiksek korelasyon veren
sorular aymn1 boyutta yer almistir.
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Ozdegerler
1

Maddeler

Sekil 1. Ozdegerlere Ait Cizgi Grafigi
Faktor analizi ile hesaplanan temel bilesenler analiz sonuglar: Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Temel Bilesenler Faktor Analiz Sonuglart

Bilesenler
Maddeler 1 2 3 4
Annenin egitim durumu .845
Babanin egitim durumu 778
Bilgisayar .887
Bilgisayar programi .845
Internet .796
Fen bilimleri ile ilgili konular1 6grenmek genellikle hosuma gider.  .882
Fen bilimleri ile ilgili yazilar1 okumay1 severim. .859
Fen bilimleri ile ilgili problem ¢6zmekten mutlu olurum. 787
Fen bilimleri konusunda yeni bilgiler kazanmaktan zevk alirim. .891
Fen bilimleri ile ilgili bilgiler ilgimi ceker. .872
Edebi eserler 752
Siir kitaplari 774
Sanat eserleri (6rn.yagliboya tablolar) 577

Tablo 1'de faktor analizi sonuglar1 dikkate alinarak faktor yiikleri yiiksek olan sorular bir
araya getirilmis ve kategorik degiskenlere ait faktér puanlari hesaplanarak indeksler
olusturulmusgtur. Faktor analizi dikkate alinarak olusturulan indeksler, fen basarisini
yordayacag diistiniilen degiskenler olarak belirlenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine cevap aramak icin, faktor analizi ile yordayict degisken
olarak belirlenen her bir indekse ait frekans ve yiizde degerleri hesaplanarak dagilimlara
acgiklamali olarak yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde ise, faktor analizi ile yordayici degisken olarak
belirlenen indekslerin 15 yas grubu 6grencilerin fen basarisini yordama giiciinii belirlemek icin
¢oklu regresyon tekniginden yararlamilmistir. Coklu regresyon teknigi, iki veya daha c¢ok
bagimsiz degiskenin bir ol¢iit degiskeni olan bagimli degiskeni yordamada kullanilabilecek bir
yontemdir. Bagimsiz degisken sayis1 iki oldugunda, basit dogrusal regresyon teknigi
kullanilirken, bagimsiz degisken sayisi ikiden fazla oldugunda, ¢oklu regresyon tekniginden
yararlanilmaktadir. Regresyon analizi, arastirmada yapilan tahminin ne kadar giiclii oldugu
noktasina odaklanir. Yani, bagiml degiskendeki bagimsiz degiskenlerin farkl: etkilerini 6l¢mek,
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regresyon uygulamalarinin en 6nemli amacidir. Genel olarak, regresyon katsayilar1 bu amag
icin kullanilmaktadir. Ciinkii, regresyon katsayisi 3 genel lineer modeldeki X bir birim
arttiginda, diger degiskenler sabit tutulurken, Y'nin dagilim ortalamasindaki degisikligi
gostermektedir (Neter, 1978). Regresyon analizinde, tahminin ne kadar gticlii oldugunu belirten
istatistige belirtme katsayisi adi verilir. Belirtme katsayisi, bagimsiz degiskenlerin bagiml
degiskendeki degisme oranlarimmi hesaplayan bir katsay1 degeridir. Bu alt problemde, 15 yas
grubu 6grencilerin fen bilimleri basarisini etkileyen faktorleri belirlemek i¢in ¢oklu regresyon
analizinde en ¢ok kullanilan yontemlerden biri olan adimsal regresyon analizi kullanilarak
yordayict degiskenlerin fen bilimleri basarisindaki etkisi incelenmistir. Adimsal regresyon
analizi, ileriye dogru se¢me yonteminin gelismis bir yontemi olarak diistiniilebilir. Her adimda
o an modelde bulunan tiim bagimsiz degiskenler sanki modele en son girmis gibi
degerlendirilir. Bu sekilde, her bir degisken modele girerek yeniden tiim modelin
degerlendirilmesi saglanir. Boylelikle basta iyi bir yordayici olarak goriilen bir degiskenin daha
sonra tiim model icinde etkili bir katkisinin olmadig1 belirlenebilir (Pedhazur, 1982). Coklu
regresyon analizinde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin en az aralik dlgeginde Olgiilen stirekli
degisken olmalar1 ve normal dagilim gostermeleri gerekmektedir; fakat bazi aragtirmalarda,
siiflama Olgegine giren bagimsiz degiskenlerin de bagimli degisken tiizerindeki etkileri
incelemek istenebilir. Xie, Y. ve Powers, D.A. (2000:39), regresyon calismalarinda, kategorik
degiskenlerin “dummy” degisken olarak analize dahil edilebilecegini belirtmislerdir Bu
durumlarda analizde siniflamali degisken diizeyinden biri dista tutularak diizey sayisinin bir
eksigi kadar {iiretilen ve “dummy” degisken olarak yeni yapay degiskenlere doniistiiriilerek
analize dahil edilebilir (Biiytikoztiirk, 2006). Bu calismada da PISA 6grenci anketinde yer alan
sorularin biiyiik bir cogunlugunun kategorik veya sirali veri olmasi nedeniyle; kategorik olarak
alman degiskenler yukarida da belirtildigi gibi “dummy” degisken olarak isimlendirilen yeni
yapay degiskenlere doniistiirtilmiistiir. Faktor analizi sonuglar ile faktor yiikleri yiiksek olan
sorular bir araya getirilerek ve degiskenlere ait faktor puanlari hesaplanarak indeksler
olusturulmus ve bu indeksler adimsal regresyon teknigine dahil edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bdliimiinde, alt problemlerin verilis sirasina gore verilerin analizinden
elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilecektir. Arastirmanin alt problemlerin daha iyi
anlasilmasi icin genel bir ¢ercevenin ¢izilmesi agisindan alt problemlere ge¢gmeden 6nce PISA
2006 projesinde Ogrencilerimizin genel basar1 durumlarina yer vermenin uygun olacag:
diistiniilmektedir. PISA 2006 projesi sonuglarina gore, Tiirkiye ve tim OECD iilke
ogrencilerinin fen bilimleri yeterlik diizeyleri bakimindan degisik diizeylere gore dagilimini
gosteren yiizdeler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Tiirkiye ve Tiim OECD Ulkeleri Ogrencilerinin Fen Bilimleri Yeterlik Diizeyleri

1.Diizey 2.Diizey 3.Diizey 4.Dilizey 5.Diizey 6.Diizey

PISA 2006 Ortalama  1.Diizeyin (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Puan alt1 (%) 334.5- 409.1- 483.8- 558.5- 633.1- 708.8
409.1 483.8 558.5 633.1 707.8 iistil
Tiirkiye 424 12,9 33,7 31,3 15,1 6,2 0,9 0,0
O,],ECD 491 6,9 16,3 24,2 25,1 18,7 7,4 1,4
Tim
OECD 500 5,2 14,1 24,0 27,4 20,3 7,7 1,3

Ortalama
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Tablo 2'de goriildiigii gibi, PISA 2006 fen bilimleri yeterlik diizeylerine gore
dgrencilerimizin %77,9'u ikinci diizeyde veya daha agagisindadir. Ogrencilerimiz ortalama
olarak ikinci yeterlik diizeyinde yer alirken, OECD iilkeleri 6grencileri ortalama olarak tigiincii
diizeyde yer almaktadir (PISA 2006 On Raporu).

1.Alt Problem: Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumu,
bilgisayar ortami, ailenin kiiltiir zenginligi ve fen bilimlerine karsi tutum ve goriislerini
belirleyen degiskenler nasil bir dagilim gostermektedir?

Bu alt probleme cevap bulabilmek i¢in 15 yas grubu 6grencilerine uygulanan 6grenci anket
sonuglarina yer verilmistir. Ankette yer alan sorular igerisinde temel bilesenler faktor analiz
¢ozlimlemesi sonuglar1 dikkate alinarak, faktor yiikleri yiiksek olan sorular bir araya getirilmis
ve degiskenlere ait faktor puanlari hesaplanarak indeksler olusturulmus ve bu calisma
kapsamina dahil edilmistir. Asagida belirlenen indekslere ait dagilimlara agiklamali olarak yer
verilmistir. Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin anne ve babanin egitim diizeylerine gore
durumlarina iliskin sorular incelendiginde, Tablo 3’teki sonuglar elde edilmistir.

Tablo 3.
Anne ve Babamn Egitim Durumu

Egitim Durumu Anne Baba

Maddeler f % f %

Universite diplomasi (lisans), yiiksek lisans, doktora 196 40 484 98
Meslek yiiksekokulu, 6n lisans 120 24 283 57

Tablo 3 incelendiginde, annelerin sadece % 4'ii {iniversite veya yiiksek lisans, doktora
mezunu ve % 2,4'ti meslek yiiksekokulu veya Onlisans mezunudur. Babalarin ise % 9,8
tiniversite veya yliksek lisans, doktora mezunu ve % 5,7’si meslek yiiksekokulu veya onlisans
mezunudur. Tablo 2’den de anlasilabilecegi gibi, babalarin egitim diizeyi annelerin egitim
diizeyinden daha yiiksektir. Sasmazer’in (2006) calismasinda belirttigi gibi; babanin egitim
diizeyi yiikseldikge, 6grencinin fen basarisi da artmaktadir. Babas: iiniversite ya da tizerinde
egitim almis Ogrencilerin fen bilimleri ortalama puanlarinin oldukga yiiksek oldugunu
belirtmistir. Tiirkiye’de ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin anneleri ile daha ¢ok vakit gegirdikleri
dikkate alinirsa, annelerin egitim diizeyi ytiizdelerinin yiiksek olmamasi, Ogrencilerin
basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir.

Tablo 4.
Bilgisayar Ortami

Egitim Ortami Evet Hayir
f % f %

Dersleriniz ve 6devleriniz i¢in kullanabileceginiz bir bilgisayar ~ 1912 38,7 2964 60,0
Egitimle ilgili bir bilgisayar programi 1235 25,0 3622 73,3
Internet erigimi 1197 242 3656 74,0

Tablo 4 incelendiginde, bilgisayar ortamini belirleyen degiskenlerin evde bulunma
sikligina baktigimizda, Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun ders ve
odevleri i¢in kullanabilecegi bir bilgisayarinin bulunmadig: (%60), egitimle ilgili bir bilgisayar
programi (%73,3) ve internet erisiminin (%74) olmadig1 belirlenmistir.
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Tablo 5.
Ailenin Kiiltiir Zenginligi
Ailenin Kiiltiir Zenginligi Evet Hayir

f % f %
Edebi eserler 3302 66,8 1588 32,1
Siir kitaplar1 3247 65,7 1643 33,2
Sanat eserleri (6rn.yagliboya tablolar) 1763 357 3107 62,9

Ailenin kiiltiir zenginligini belirleyen degiskenler Tablo 5'te incelendiginde, Tiirkiye’deki
15 yag grubu 6grencilerin % 66,8'in evinde edebi eserler, % 65,7’sinin evinde siir kitaplari, %
62,9'unun evinde sanat eserlerinin bulunmadig1 belirlenmistir.

Tablo 6.
Ogrencilerin Fen Bilimlerine Karst Tutumlart

Tiimiiyle Hig
Katihlyorum  Katilmiyorum
Tutum Katiltyorum (%) %) Katilmiyorum
(%) ’ ’ (%)

F?n bilimleri ile 11g111. konular1 272 524 16,2 3,9
ogrenmek hosuma gider.
Fen bilimleri 11§ ilgili yazilar 26 528 20,2 3.9
okumay1 severim.
Ffzn bilimleri ile ilgili problem 173 372 349 98
¢ozmekten mutlu olurum.
Fen bilimleri konusunda yeni bilgiler 28,9 19,1 17,0 43
kazanmaktan zevk alirim.
Fen bilimleri ile ilgili bilgiler ilgimi 30,2 48,9 16,0 45

ceker.

Tablo 6 incelendiginde, 15 yas grubu 6grencilerinin %79,6’s1 fen bilimleri ile ilgili konulari
o0grenmenin hoslarina gittigini belirtirken, % 75,4'i fen bilimleri ile ilgili yazilar1 okumay1
sevdiklerini belirtmistir. Ogrencilerin % 54,51 fen bilimleri ile ilgili problem ¢6zmekten mutlu
olduklarini belirtirken, % 44,7’si mutlu olmadiklarini belirtmiglerdir. % 78,01 fen bilimleri
konusunda yeni bilgiler kazanmaktan zevk aldiklarini belirtmislerdir. %79,1’i fen bilimleri ile
ilgili bilgilerin ilgilerini cektiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar dikkate alindiginda, 15 yas
grubu Ogrencilerimizin duyussal boyutlarinda fen bilimlerine karsi kendilerine yd&neltilen
sorulara verdikleri cevaplara gore yiiksek olumlu tutuma sahip olduklar: gortilmektedir.

2. Alt Problem: Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumu,
bilgisayar ortami, ailenin kiiltiir zenginligi ve fen bilimlerine karsi tutum ve goriisleri,
Ogrencilerin fen bilimleri basarisini ne derece yordamaktadir?

Tiirkiye’deki 15 yas grubu Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumu, bilgisayar
ortami, ailenin kiiltiir zenginligi ve fen bilimlerine karsi tutum ve goriisleri, 6grencilerin fen
bilimleri basarisin1 ne derece yordadigini belirlemek icin ¢oklu regresyon analizinden
yararlanilmistir. 15 yas grubu 6grencilerin fen bilimleri basarisini yordama giiciinii belirlemek
i¢in ¢oklu regresyon analizinin adimsal regresyon teknigi kullanilarak yordayici degiskenlerin
fen bagarisindaki etkisi incelenmistir.

Coklu regresyon analizine ge¢meden Once, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenle
iligkisi ve bagimsiz degiskenleraras iliski miktar1 hesaplanarak Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7.
Yordayict Degiskenlerarast Iliskiler
Anne ... Bilgisa Aile
. Baba Egitim yar s
Egitim Kiiltiir Tutum
Durumu Ortam
Durumu ) Zeng.
Fen bilimleri basar1 puan: 0.13* 0.26* 0.24* 0.20* 0.25*
Tutum 0,15% 0,11% 0,01* 0,16* 1
Aile kiiltiir zenginligi 0,10* 0,20* 0,19% 1
Bilgisayar ortami 0,18* 0,26* 1
Babanin egitim durumu 0,24* 1
Annenin egitim durumu 1

*p<0.01

Tablo 7 incelendiginde, Tiirkiye’'deki 15 yas grubu &grencilerin fen bilimleri bagar1 puamn
ile en yiiksek iligki, “babanin egitim durumu”, “tutum” ve “bilgisayar ortami” yordayic
degiskenleri arasinda goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla, “aile kiiltiir zenginligi” ve “annenin
egitim durumu” degiskenleri gelmektedir.

Bagimsiz degiskenlerin bagiml degiskenle korelasyonlarinin manidar olmas: ve bagimsiz
degiskenler arasindaki iliskinin yiiksek olmamasi, Biiyiikoztiirk'iin (2006) de belirttigi gibi
0.80’den daha yiiksek olmamasi, bagimsiz degiskenlerin regresyon analize alinabileceginin
gostergesidir.

Tiirkiye’deki 15 yas grubu Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumu, bilgisayar
ortamy, ailenin kiiltiir zenginligi ve fen bilimlerine kars1 tutum ve gortislerinin, 6grencilerin fen
bilimleri basarisin1 yordama giiciinii belirlemek icin ¢oklu regresyon analizinden adimsal
regresyon teknigi kullanilarak yordayici degiskenlerin fen basarisindaki etkisi incelenmis ve
sonuglar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Fen Bilimleri Bagarisim Etkileyen Faktorlerin Regresyon Analiz Sonuglar:

Degisken

Girig Sirast Degiskenin Ad1 B Standart Hata B t P R2
Sabit 422.369 1.387 - 304.443 0,00
1 Babanin egitim durumu 62.251 3.247 .303 19.170 0,00 .09
Babanin egitim durumu 57.628 3.181 .280 18.118 0,00 14
2 Tutum 24.547 1.750 217 14.027 0,00 ’
Babanin egitim durumu 45.118 3.273 219 13.783 0,00
3 Tutum 24910 1.714 220 14.530 0,00 17
Bilgisayar ortami1 15.852 1.272 197 12.457 0,00 ’
Babanin egitim durumu 40.589 3.272 197 12.406 0,00
Tutum 22.433 1.715 .198 13.079 0,00
4 Bilgisayar ortami 14.073 1.272 175 11.062 0,00 19
Aile kiiltiir zenginligi 11.789 1.264 .145 9.324 0,00 ’
Babanin egitim durumu 37.602 3.391 183 11.089 0,00
Tutum 21.900 1.721 193 12.728 0,00
Bilgisayar ortami 13.687 1.276 170 10.728 0,00
5 Aile kiiltiir zenginligi 11.772 1.263 .145 9.324 0,00 0,20

Annenin egitim durumu 11.412 3.465 .052 3.294 0,00
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Tablo 8 incelendiginde, Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin anne ve babalarinin egitim
durumu, bilgisayar ortami, ailenin kiiltiir zenginligi ve fen bilimlerine karsi tutum ve goriis
degiskenleri birlikte Ogrencilerin fen bilimleri basari puanlari diisiik diizeyde ama 0.01
diizeyinde anlaml bir iliski vermektedir (R= 0,441, R2= 0,20, p<.01). Ad1 gecen bu bes yordayici
degiskenin birlikte, bagimli degisken olan fen bilimleri basar1 puanindaki toplam varyansin
yaklasik %20’sini agikladig goriilmektedir.

Standardize edilmis regresyon katsayilarina gore, yordayici degiskenlerin fen bilimleri
basar1 puani tizerindeki goreli 6nem sirasi; babanin egitim durumu, fen bilimlerine kars: tutum
ve goriis, bilgisayar ortami, ailenin kiiltiir zenginligi ve annenin egitim durumudur. Yapilan
¢oklu regresyon analizine gore, fen bilimleri basar1 puaninin yordanmasina iliskin regresyon
denklemi asagida verilmistir.

Y= 423,98+37,6* (Babanin egitim durumu) + 21,9*( Tutum) + 13,7* (Bilgisayar ortami) +
11,77* (Ailenin kiiltiir zenginligi) + 11.41* (Annenin egitim durumu)

Coklu regresyon analizine 5 adim dahil olmustur; fakat fen bilimleri basari puanindaki
toplam varyansmn %20’sinin %17’sini ilk 3 adimda yer alan degiskenler agiklamaktadir.
Regresyon denklemine en yiiksek katkiyr saglayan “babanin egitim durumu” yordayic
degiskenidir ve agiklama oran1 % 9’dur. Babanin egitim durumu degiskeninin toplam agiklama
varyansina pozitif yonde en ¢ok katki saglayan degisken oldugu goriilmektedir. Babanin egitim
durumunun ardindan 2. adimda regresyon analizine dahil olarak denkleme % 5 ile en yiiksek
pozitif yonde katkiy1 veren degisken “tutum” olmustur. Regresyon analizinde, 3. adimda
denkleme % 3 ile giren “bilgisayar ortam1” degiskeni ile fen bilimleri basaris1 arasinda pozitif
dogrusal bir iliski oldugu belirlenmistir. 4. adimda denkleme giren “ailenin kiiltiir zenginligi”
degiskenin, agiklanan varyansa %2’lik katki sagladigi belirlenmistir. Denkleme % 2 ile giren
“ailenin kiiltiir zenginligi” degiskeni ile fen bilimleri bagarisi arasinda pozitif dogrusal bir iliski
oldugunu belirlenmistir. 5. adimda regresyon denklemine giren, ama %1 gibi katkis1 en az olan
degisken “annenin egitim durumu” degiskenidir.

Elde edilen regresyon analiz sonuglarina gore bu c¢alismada, fen bilimleri bagarisini en ¢ok
yordayan degiskenin “babanin egitim durumu” oldugu belirlenmistir. Universite ya da
tizerinde egitim almis 6grencilerin fen bilimleri basarilarina pozitif yonde katk: sagladig, yani
babasi tiniversite ve iizerinde egitim alan &grencilerin fen bilimleri basarilarinin da arttigy,
aralarinda dogrusal pozitif yonlii bir iliski oldugu, bu calisma ile ortaya konmustur. Taningco
ve Pachon (2008), Alomar (2006)'in arastirma sonuglarinda, anne ve babanin egitim diizeyinin
Ogrenci basarisint  olumlu yonde etkiledigini belirtmeleri bu bulgu sonuglarim
desteklemektedir. Fen bilimleri basarisini yordamada regresyon denklemine en yiiksek pozitif
yonde katkiyr saglayan ikinci yordayic degiskenin “tutum” oldugu belirlenmistir. Bu
calismada, fen bilimleri basarisi ile fen bilimlerine karst “tutum” arasinda pozitif yonde
dogrusal bir iliski oldugu, yani fen bilimlerine karsi olumlu tutum arttikca Fen bilimleri
basarisinin arttigr belirlenmistir. Alomar (2006)'1n arastirmasinda yer verdigi gibi; McLean
(1997), Abul_Hilal (2000), House (1997) ve Hassan (2002) gibi bir ¢ok arastirmacinin
calismalarinda, akademik basari {izerinde tutumun 6nemli bir rolii oldugunu ve akademik
basarinin anlamli  bir yordayicist oldugunu Dbelirtmesi, bu arastirma bulgusunu
desteklemektedir. Birinci alt problemdeki fen bilimlerine kars: tutum ve goriisleri belirleyen
degisken dagilimi incelendiginde, 15 yas grubu o6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun, fen
bilimleri ile ilgili konular1 6grenmenin hoslarina gittigini, fen bilimleri konusunda yeni bilgiler
kazanmaktan zevk aldiklarini, fen bilimleri ile ilgili yazilar1 okumay: sevdiklerini ve fen
bilimleri ile ilgili bilgilerin ilgilerini c¢ektiklerini belirtmesi, Ogrencilerimizin duyussal
boyutlarinda fen bilimlerine karsi yiiksek olumlu tutuma sahip olduklarimi gostermektedir.
Regresyon denklemine 3. adimda dahil olan“bilgisayar ortami1” degiskeni ile fen bilimleri
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basarisi arasinda pozitif dogrusal bir iliski oldugu belirlenmistir . Bu sonug¢ &grencilerin
kendilerine ait kullanabilecekleri bilgisayarlarinin, egitimle ilgili bir bilgisayar programinin ve
internet erisimine sahip olmalarinin fen basarilarini arttiracagini ortaya koymaktadir. Birinci alt
problemdeki betimsel degerler incelendiginde, Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun ders ve ddevleri i¢in kullanabilecegi bir bilgisayarinin, egitimle ilgili bir
bilgisayar programi ve internet erisiminin olmadiginin belirlenmesi, 6grencilerin basarilarin
olumsuz yonde etkilemektedir. Fuch ve Woessman (2004), PISA 2000 verilerine gore yaptiklar1
calismada, bilgisayar ile Ogrencinin basaris1 arasinda bir iliskinin olup olmadigim
incelemiglerdir. Iki degiskenli analizler, okulda ve evde bilgisayar erisimi ile basari arasinda
pozitif korelasyon oldugunu gostermistir. Celements (1997) calismasinda, bilgisayar
kullannminda  fiziki  diizenlemeler olusturulmasmin, destek verilmesinin, yazilim
programlarinin se¢iminin, 6grenimin artirilmasini 6nemli bir sekilde etkiledigini belirtmistir.
Kulik ve Kulik (1985) arastirmalarinda, bilgisayar destekli egitimin genelde kolej 6grencilerine
olumlu bir etkisi oldugunu ve bilgisayar destekli egitimin etkisinin zor kurumsal bilimlerde
daha az sosyal bilgiler ve pratik bilgiler ve egitimde daha ¢ok oldugunu belirtmislerdir.
Christman, E. ve Badgett, J. (1999) yaptiklar1 ¢alismalarin da 6grencinin akademik basarisi ile
bilgisayar kullanimi1 arasinda pozitif iliskinin oldugunu ortaya koymus olmalari, bu arastirma
bulgusunu desteklemektedir. Regresyon denklemine dahil olan diger 2 yordayic1 degiskenden;
ailenin kiiltiir zenginliginin ve annenin egitim durumu degiskenlerinin, toplam aciklanan
varyansa %3’liik katki sagladig: belirlenmistir. Fen bilimleri basarisi ile bu iki degisken arasinda
pozitif dogrusal bir iliski oldugu belirlenmistir.

Sonuglar

Bu arasgtirma, Uluslararasi Ogrenci Basarilarim1  Degerlendirme Programi (PISA)
kapsaminda, Tiirkiye’de 15 yas grubu ogrencilerin fen bilimleri performansim etkileyen
faktorlerin neler oldugunu belirlemeyi amaclamaktadir. Bu arastirma Tiirkiye’deki 6grencilerin
fen bilimlerindeki bagarilarini etkileyen faktorlerin neler oldugunu ortaya koymas: agisindan
onem tagimaktadir. Bu arastirma kapsaminda, Uluslararast Ogrenci Basarilarini Degerlendirme
Programi’'nda (PISA) 6grenci anketleri ile yoklanan degiskenlerin, Tiirkiye’de 15 yas grubu
ogrencilerin fen bilimleri basarisini yordama giliciine bakilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde,
fen bilimleri basarisini etkileyen faktorleri belirlemek icin dncelikle 6grenci anketinde yer alan
sorular, temel bilesenler agimlayici faktor analiz ¢6ziimlemesinden yararlanilarak belirlenmistir.
Birinci alt probleme cevap bulmak igin, belirlenen yordayici degiskenlere ait frekans ve yiizde
degerleri belirlenerek, dagilimlara agiklamali olarak yer verilmistir. Ikinci alt problemde ise,
belirlenen yordayici degiskenlerin 15 yas grubu 6grencilerin fen basarisim1 yordama giiciinii
belirlemek i¢in adimsal ¢oklu regresyon analizinden yararlanilarak veriler ¢oztimlenmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgularda, babalarin egitim diizeyinin
annelerin egitim diizeyinden daha yiiksek oldugu belirlenmigtir. Ogrencilerin bilgisayar
ortamini belirleyen degiskenler incelendiginde, biiyiik bir ¢cogunlugunun ders ve 6devleri icin
kullanabilecegi bir bilgisayarinin, egitimle ilgili bir bilgisayar programinin ve internet
erisiminin olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin ailelerinin kiiltiir zenginligini belirleyen
degiskenler incelendiginde, biiyiik bir cogunlugunun evinde sanat eserlerinin, edebi eser ve
siir kitaplarinin bulunmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin fen bilimlerine karsi tutumlart
incelendiginde, fen bilimlerine kars: kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri cevaplara gore
yliksek olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Arastirma ikinci alt probleminden elde
edilen bulgularda, Tiirkiye’deki 15 yas grubu Ogrencilerin fen bilimleri basar1 puani ile en
yiksek iligkinin “babanin egitim durumu”, “tutum” ve “bilgisayar ortami” yordayic
degiskenleri arasinda oldugu goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla, “aile kiiltiir zenginligi” ve
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“annenin egitim durumu” degiskenleri gelmektedir. Tiirkiye’deki 15 yas grubu dgrencilerin fen
basarisini yordama giiciinii belirlemek icin uygulanan ¢oklu regresyon analizine 5 adim dahil
olmustur. Adi gecen bu bes yordayici degiskenin birlikte, bagimli degisken olan fen bilimleri
basar1 puanindaki toplam varyansin yaklasik %20’sini agikladig1 goriilmektedir. Regresyon
denklemine en yiiksek katkiy1 saglayan, fen bilimleri basari puan ile en yiiksek korelasyon
katsayisina sahip olan “babanin egitim durumu” yordayici degiskenidir ve agiklama orani %
9’dur. Babanin egitim durumu degiskeninin toplam agiklama varyansina pozitif yonde katkis:
oldugu belirlenmistir. Babanin egitim durumunun ardindan 2. adimda regresyon analizine
dahil olarak denkleme % 5 ile en yiiksek pozitif yonde katkiyr veren degisken “tutum”
olmustur. Regresyon denklemine 3. adimda % 3 ile giren “bilgisayar ortam1” degiskeni ile fen
bilimleri bagarisi arasinda en yiiksek pozitif dogrusal bir iligski oldugu belirlenmistir. Regresyon
denklemine dahil olan diger 2 yordayici degiskenden, ailenin kiiltiir zenginliginin ve annenin
egitim durumu degiskenlerinin, toplam aciklanan varyansa %3’litk katki sagladig:
belirlenmistir. Fen bilimleri basarisi1 ile bu iki degisken arasinda pozitif dogrusal bir iliski
oldugunu belirlenmistir.

Oneriler

1. Tirkiye genelinde PISA 2006 uygulamalarma katilan Ogrencilerden, ebeveynler
tniversite egitimi alanlarin oldukg¢a diisiik yiizdeye sahip olduklar1 ve babalarin
egitim diizeyinin annelerin egitim diizeyinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Babanin egitim diizeyinin fen basarisinda en yiiksek pozitif yonde katkiy1r veren
degisken oldugu dikkate alindiginda, babalarin ¢ocuklarin egitimleri ile yakindan
ilgilenmelerinin fen basarilarin1 artirmada etkili olabilecegi sdylenebilir. Ayrica
uygulamaya katilan 6grencilerin yaslar1 da dikkate alindiginda, okuldan arta kalan
zamanlarinin biiyiik bir cogunlugunu evde gegirdikleri ve 6zellikle anneleri ile birlikte
olduklar: diisiiniilerek annelerin egitim diizeylerini artirici faaliyetlerde bulunulmasi
Onerilebilir. Okul aile isbirligi faaliyetlerinde bulunulmas: ve seminerler verilmesi
Onerilebilir.

2. Fen basarisi ile “tutum” degiskeni arasinda dogrusal pozitif yonlii bir iliskinin olmasi,
yani fen bilimlerine karsi olumlu tutum arttik¢a, fen bilimleri basarisinin da arttig1
bulgusu dikkate alindiginda, ozellikle 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili problem
¢ozmekten zevk alabilecek uygulama calismalarina yer verilmesi onerilebilir.

3. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugununsa, ders ve ddevleri icin kullanabilecegi bir
bilgisayarinin, egitimle ilgili bir bilgisayar programinin ve internet erisiminin olmadig1
belirlenmistir. Giintimiizde bilgiye ulasmada etkin bir yol olan bu materyallerin,
ogrencilerin kolaylikla ulasabilecekleri sekilde yayginlastirilmasi onerilebilir.
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