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Oz

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 6grencilerinin matematik hakkindaki diisiincelerini
ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmaya bir dershaneye giden on dokuz 6, 7 ve 8. sinif 6grencisi goniillii
olarak katilmistir. Ogrencilerle yaklasik 40 dakika siiren goriismeler yapilmis ve goriismelerde
hayallerindeki matematikg¢inin resmini ¢izmeleri istenmistir. Analizler 6grencilerin, matematigi
cogunlukla hesaplama, sayilar ve islemler olarak yorumladigini gstermistir. Ogrenciler problem
¢bzmeyi test sorusu ¢ozmek, matematikte basarili olmayi ise hizli ve dogru hesap yapma olarak
yorumlamislardir. Benzer sekilde matematikte basari icin zeki olmanin yeterli oldugunu ve
matematikgilerin genelde sayilarla ugrasan, sosyal olmayan, yalniz, ice kapanik, sessiz ve sinirli
insanlar oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Matematiksel inanglar, ilkogretim, matematik 6gretmeni, matematikgi.
Abstract

The purpose of this study was to uncover the beliefs that elementary school students
hold about mathematics. Participants were nineteen 6th, 7th, and 8th grade students attending
a supplementary school. Data were collected by interviews conducted with each participant
and pictures of a mathematician they dreamed. Data analysis revealed that students generally
interpreted mathematics as consisting of calculation, numbers and operations. Participants
usually equated problem solving with solving questions on a test, and being successful at
mathematics with speed and correctness in calculation. Similarly, they stated that being smart was
necessary to be successful in mathematics. Furthermore, they mostly pictured mathematicians as
unsocial, lonely, angry, quiet who always work with numbers.
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Summary

Purpose

Students’ beliefs about mathematics have an influence on students’ evaluation of their own
ability, and on their willingness to participate in mathematical activities. Students’ beliefs also
influence their learning and in turn, their mathematics achievement. Research has shown that
students view mathematics as a discipline consisting of rules and formulas that are learned by
memorization. These beliefs hinder learning mathematics by understanding. Beliefs are shaped
through prior experiences with mathematics and once they are shaped, it is difficult to change
them. Therefore, it is important to determine students’ beliefs about mathematics as early as
possible and to take necessary steps to change these beliefs. The purpose of this study was to
investigate 6™, 7" and 8" grade students’ beliefs about mathematics. Interviews were conducted
with nineteen students. Eleven open ended questions were used during the interviews. In
addition, students were asked to draw a picture of a mathematician. Data were analyzed using
content analysis method.

Results

The results of the study showed that most of the students believed that mathematics was
about numbers and computation. This belief was also evident in their justifications related to
why firms employ mathematicians. They stated that firms employ mathematicians for their
computational skills and speed. According to the students, mathematics was most similar to
science and technology lessons because they said, as in mathematics; operations and formulas
were also used in these lessons. In addition, more than half of the participants described
mathematics as a boring, difficult and disliked subject at school. Students also thought that the
goal of solving a mathematics problem was to obtain the single correct answer because when they
were asked whether they preferred to know one or more than one method to solve a mathematics
problem, regardless of their choice their responses revealed that they only cared about getting
one correct answer. Yet, most of them (14 students) said that mathematics problems could be
solved in more than one way. Moreover, their responses reflected that checking back a solution of
a problem was same as checking numerical solution. More than half of the students believed that
they couldn’t solve a mathematics problem without understanding it. Yet, the rest thought that
they could get the correct answer by guessing or by eliminating options on the test even if they
did not understand the problem. In addition, 11 student thought that mathematically talented
people were smart people, could do mathematics quickly, and successful students could solve
math problems quickly in their head. Other 8 students stated that in order to be successful at
mathematics being smart was not enough, one needed to study hard and to show some effort.
Students’ pictures revealed that mathematics was a solitary endeavor that was about numbers. On
the other hand, when they were asked to describe the mathematicians they mostly described their
mathematics teachers. Students portrayed their mathematics teachers as angry and unfriendly.
When they referred to a mathematician, they saw mathematicians as lonely, unsocial, quiet,
and always working with numbers. In addition, according to them, mathematicians were very
intelligent but weird people.

Discussion

The results of the study indicated that students’ beliefs about mathematics are generally
similar to those found in the literature. Students mostly have negative beliefs about mathematics
and mathematics teachers, and have a narrow image of mathematics. Mathematics educators
generally agree that these beliefs are not conducive to the type of mathematics teaching and
learning envisioned by the Board of Education (MEB). Such beliefs create some obstacles to
learning mathematics by understanding. In contrast to the literature, students in this study
had some positive beliefs about mathematics. Most of the students thought that mathematics
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problems couldn’t be solved without understanding and there were more than one way to solve a
mathematics problem. It was also striking that almost all of the students described mathematics
teachers as angry people and they stated that they wished their mathematics teachers to be more
caring and friendly. In addition, all of the participants shared the belief that mathematics required
individual work.

Conclusion

Based on the findings of the study, it can be concluded that students mostly equate
mathematics with arithmetic, and equate problem solving with doing calculation. They also think
that their mathematics teachers are not friendly. It is important to note that one source of these
unhealthy beliefs could be high stakes tests.

Giris

Ogrenci ve dgretmenlerin matematik hakkindaki inanglar1 otuz yili agkin bir siiredir
matematik egitimcilerinin ilgisini ¢ekmistir. Yapilan arastirmalarin sonuglari, 6gretmen ve
dgrencilerin matematik hakkinda benzer inanglara sahip olduklarini géstermistir. Ogretmen ve
Ogrenciler matematigin genelde sayilar ve hesaplamadan ibaret oldugunu, matematikte problem
ezberlemeden gectigini diistinmektedirler (Frank, 1988; Kayaarsalan, 2006; Picker ve Berry, 2000;
Raymond, 1997; Rock ve Shaw, 2000; Schoenfeld, 1989; Thompson, 1984). Lim ve Ernest (1999)
matematik hakkindaki bu olumsuz goriislerin bir¢ok iilkede yaygin oldugunu ileri stirmiisler ve
genis bir yetiskin kitlesi tizerine yapmus olduklar1 arastirma sonucunda, matematik hakkindaki
olumsuz goriislerin 6gretmen ve 6grencilerle smirli olmadigini, aksine yetigkinler arasinda da
yaygin oldugunu tespit etmislerdir.

Matematikgiler disindaki hemen hemen herkes matematigin gizemli oldugunu
diisiinmektedir (Furinghetti, 1993; Lim ve Ernest, 1999). Hatta sinema filmlerinde bile resmedilen
matematikgiler siradan insanlar i¢in ¢ok karmasik oldugu diisiiniilen sembol labirentlerinde
dolasan bir dahi; fakat bir o kadar da deli insan tiplemeleridir (Mulcare, 2008). Kisacasi,
matematigin hesaplamadan ibaret oldugu ve sadece zeki insanlarin matematik yapabilecegi
gibi bir¢ok olumsuz goriis insanlar arasinda paylasilmaktadir. Toplumun birer pargasi olarak
cocuklar da bu olumsuz diisiincelerden etkilenmektedirler. Eger 6grencilerin matematigi cekici
bir alan olarak gormeleri ve birer matematikgi gibi matematik yaparak 6grenmeleri isteniyorsa,
ogrencilerin matematik ve matematikciler hakkindaki goriislerinin derinlemesine anlasilmasi
gerekmektedir (Lim ve Ernest, 1999; Rock ve Shaw, 2000). Boylece, bu inanglar1 degistirmenin ya
da iyilestirmenin yollar1 daha iyi belirlenebilir, matematik yapmanin ve dolayisiyla 6grenmenin
oniinde bir engel olusturmalar1 6nlenebilir.

Uzerinde uzlasilmis bir tanimi bulunmamakla birlikte, inang¢ kavrami cogunlukla tutum
ve bilgi kavramlar ile karistirllmaktadir (Ernest, 1989; Pajares, 1992; Thompson, 1992). Tiirk
Dil Kurumu giincel Tiirkce sozliikte inanc1 “bir diisiinceye goniilden bagli bulunma” olarak
tanimlamaktadir. Literatiir incelendiginde de farkli tanimlar ortaya ¢ikmaktadir. Sigel (1985)
inanci, deneyimlerin olusturdugu zihinsel yapilar olarak tanimlar ve bu yapilarin davraruslara
yon verdigini iddia eder. Koballa ve Crawley (1985) inanglari, bir kisinin dogru kabul ettigi bilgiler
olarak tanimlamaktadir. Richardson’a (2003) gore ise inang, dogru oldugu hissedilen, psikolojik
olarak kisinin diinya hakkinda sahip oldugu anlayislar, varsayimlar ve onermelerdir.

Matematiksel inanci, Ernest (1989) “bireylerin kavramlari, ideolojileri, degerleri, hayat
ve matematik hakkindaki felsefeleridir” seklinde tamimlamaktadir. Ernest’in genel taniminin
aksine, Raymond (1997) matematiksel inanglari, bir kisinin ge¢gmis matematik deneyimlerinden
sekillenen, kisisel deger yargilari olarak tamimlamaktadir. Bu calismada ise, Ogrencilerin
matematik hakkindaki inanglar1 6grencilerin gegmis matematik deneyimlerinden kaynaklanan ve
ogrencinin dogru kabul ettigi 6znel diisiinceler olarak tanimlanmaktadir. Tanimindaki bulanikliga
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ragmen, inanglar birgok faktorden ortaya cikar ve bu faktorler arasinda karmagik bir etkilegim
vardir. Ogrencﬂerm matematik hakkindaki inang ve diisiinceleri matematikle ilgili diistince
ve davranislarini belirleyen bir filtre gorevi yapar. Ogrencilerin dnceki 6grenme deneyimleri,
toplumun matematik hakkindaki goriisleri ile birlikte onlarin matematige ve matematigi
o0grenmeye kars: inanglarmi etkiler. Dolayisiyla, inanglar sadece O6grenmeyi desteklemekle
kalmaz, ayrica 6grenmenin de bir parcasidir (McLeod ve McLeod, 2002; Palsdottir, 2007).

Inanclar erken yasta sekillenmeye baslar ve degisime direngli yapilardir. Pajares (1992)
inanclar {izerine yapilmis arastirmalari derlemis ve bu derlemeye dayanarak bazi sonuglara
ulagmistir. Bu sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1. Inanglar cok erken yasta olusmakta ve zaman, okul ve deneyimle yasanan celiskili
durumlarda bile devamlilik saglamaktadar.

2. Inang yapilarinin filtreleme etkisi vardir ve ileriki diisiinme, bilgi edinme siireglerini
stizer, bozar, yeniden tanimlar ve sekillendirir.

3. Dogalar1 ve kaynaklari geregi bazi inanglar digerlerine gore daha zor degistirilebilir.

4.  Bir inang, inang sistemine ne kadar erken girerse, onu degistirmek o kadar zordur. Yeni
kazanilan inanglar degisime daha agiktir.

5. Yetigkinlerde inancglarda degisiklik, olduk¢a enderdir. Bireyler kendilerine sunulan
bilimsel dogrulara ragmen, yanlis ya da eksik bilgiye dayali inanglara tutunmaya egilimlidirler.

6. Bireylerin inanglar1 davramslarini giiglii bir sekilde etkiler.

7. Inanglar gozlenemez, ancak bireyin ifadeleri arasindaki uyuma, niyet ettigi gibi
davranmadaki egilimine ve davranisina bakarak ¢ikarimlar yapilabilir.

Bu bulgulardan da goriildiigti gibi ogrencilerin erken yasta olusturduklar1 matematik
hakkindaki inanglari, ileriki matematik egitimlerinde oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklarin
erkenyaslardamatematikhakkinda gelistirdikleri olumsuzinanglariileride degistirmek zorlasacak
ve bu matematik basarilarin1 da olumsuz yonde etkileyecektir. Cilinkii 6grencilerin matematik
hakkindaki inanglar1 matematik basarilarin: etkileyen 6nemli faktorlerden biridir (House, 2006;
Kayaarsalan, 2006; McLeod ve McLeod, 2002; Mert, 2004; Schoenfeld, 1989; Schommer-Aikins
Duell ve Hutter, 2005). inanglar, 6grencilerin kendi yeteneklerini degerlendirmesinde, matematik
etkinliklerine katilmaya istekli olmalarinda ve matematige karsi tutumlar {izerinde oldukca
etkilidir (NCTM, 1989). Ancak inanglar ve basar1 arasinda bir neden-sonug iliskisinden ¢ok, iki
yonlii bir iliski vardir (Nicolaidou ve Philippou, 2003). Benzer bir iliski 6grenme ve inanglar
arasinda da ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin matematiksel deneyimleri, onlarin matematigi
O0grenmenin ne olduguna dair inanglar olu§turmasma neden olmaktadlr Olugan bu inanglar ise
olumlu inanglara sahip olan 6grenciler, matematik gah§maya daha 1stekh olmaktadirlar. Ayni
sekilde, 6grenciler basarili olduk¢a, matematige karst olumlu diisiinceler gelistirmektedirler.
Kisacasi, Ogrencilerin inanglari, matematigi Ogrenmelerinde o6nemli faktorlerden biridir
(Schoenfeld, 1989; Schommer-Aikins Duell ve Hutter, 2005).

Ogrencilerin inanglari ile 5grenmeleri arasinda dongiisel bir iliski oldugu ortaya ¢tkmaktadir.
Ciinkii 6grencilerin inanglar1 6grenmelerini, 6grenme deneyimleri ise inanclarini etkilemektedir.
Budongiiniinbir sekilde kirilmasi veistenilen dogrultuda yeniden sekillendirilmesi gerekmektedir.
Bu amag igin, dgrencilerin matematik hakkindaki inanglar1 ortaya g¢ikarilmali ve 6gretmenler
bilgilendirilmelidir. Boylece, Ogretmen Ogrencilerinin matematik hakkindaki inanglarmin
bilgisine sahip oldugu takdirde, bu inanglar1 olumlu yonde etkileyecek 6grenme deneyimleri
planlayip uygulayabilir. Mason (2003), Ogrencilerin matematik hakkindaki inanglarinin
ogretmenlerin verdigi 6devler, 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri ve sinif igerisinde takip edilen
yontem ve tekniklerden biiyiik dlgiide etkilendigini belirtmektedir. Mason ve Scrivani (2004), 5.
smuf 6grencileriyle yaptiklar: ¢alismanin sonucunda, diiz anlatima dayali 6gretmen merkezli bir
yaklasimin aksine, problem ¢dzme temelli bir 6gretim yonteminin 6grencilerin inanglari tizerinde
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olumlu yonde etkili oldugunu bulmuslardir.

Tiirkiye’de ilkogretim Ogrencilerinin matematiksel inanglar ile ilgili yapilmis az sayida
arastirma bulunmaktadir. Kayaarsalan (2006), 4. ve 5. simif Ogrencileriyle yaptig1 calismada,
ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin matematigin sayilarla ilgilendigi kanisina sahip oldugunu
gelistirecegine inandiklarini belirtmistir. Mert (2004) ise 10. sinif 6grencileriyle matematigin dogasi
ve 6gretimi hakkindaki inanglariyla ilgili yaptigi calismada, 6grencilerin ¢ogunun matematigin
mantik gerektirdigine inandiklarimibulmustur. Ayrica, 6grencilerin biiyiik bir boliimii matematigi,
Ogrenilmesi gereken ve caba harcamaya degecek bir alan olarak gormektedirler. Goriildiigii gibi
Tiirkiye'de ilkdgretim 6grencilerinin matematiksel inanglari ile ilgili yapilmis az sayida arastirma
bulunmaktadir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci, ilkégretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin
matematik hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Aragtirmada bir nitel arastirma deseni olan olgu bilimi deseni kullanilmistir. Olgu bilimi
deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlamaya sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmamizi saglamaktadir (Simsek ve Yildirim, 2006). Bu tiir calismalarda
belli bir olgu ile ilgili bireysel algilarin veya bakis acilarinin ortaya ¢ikarilmas: amaclanir. Bu
calismada da ilkogretim ogrencilerinin matematik ile ilgili algilarinin derinlemesine incelenmesi
amaglanmisgtir.

Katilimcilar

Bu nitel arastirma 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda gergeklestirilmistir.
Arastirmaya Bolu il merkezinde bulunan farkl: ilkdgretim okullarindan ayn: dershaneye giden
6. sinuf diizeyinde 10 (6 erkek, 4 kiz), 7. smif diizeyinde 5 (1 erkek, 4 kiz) ve 8. sinif diizeyinde
4 5grenci (2 erkek, 2 kiz) olmak iizere toplam on dokuz dgrenci katilmigtir. Ogrencilerin secimi,
ogrencilerin konusmaya istekli, diisiincelerini aciklayabilme becerisine sahip olmalar1 ve gondillii
olmalar1 goz Oniine alinarak yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi
orta ve iist diizeydedir.

Veri Toplama Aract ve Siireci

Veri toplama araci olarak klinik miilakat yontemi kullanilmistir. Klinik miilakatlarda
ogrencilerin matematik hakkindaki inanglarini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan on bir agik uglu soru
kullanilmistir. Ayrica goriismelerde 6grencilerden bir matematikgiyi calisirken hayal etmeleri ve
bu matematikg¢inin resmini ¢izmeleri istenmistir. Goriisme sorular1 Spangler’den (1992) dilimize
uyarlanmistir. Goriismelerde sorulan sorular asagida verilmistir.

1. Kelimeyi tahmin et oyununu oynarken, arkadasina matematik kelimesini tahmin
ettirmek icin hangi sifre kelimeleri kullanirsin?

2. Eger sen ve arkadasin ayni problem {izerinde farkli sonuglar bulduysamiz ne
yaparsin?

Bir matematik problemini anlamadan da dogru sonuca ulasabilir misin?
Problem ¢ozerken dogru sonuca ulagtigini nasil anlarsin?

Matematik en ¢ok ve en az hangi derse benzer? Neden?

o G W

Eger sana bir firsat verilirse, problem ¢ozerken;
a. Her zaman ige yarayacak bir metoda sahip olmay1 mi tercih edersin?

b. Yoksa her zaman ise yarayacak birden fazla metoda sahip olmayir mi tercih
edersin?
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7. Okulunda, sinifinda veya arkadaslarin arasinda matematige karsi yetenekli oldugunu
diisiindiigiin herhangi birisini tasvir eder misin?

8. Unlii olarak gordiigiin kisilerden hangileri matematikte yeteneklidir? Bu insanlarmn
hangi 6zelliklerine gore matematikte yetenekli olduklarini diistiniiyorsun?

9. Burger King, sirketinde personel olarak matematik¢i bulundurur mu? Bu matematikgi
Burger King i¢in ne yapar? Hangi yeteneklerini kullanir?

10. Bolu'da hangi sirket matematikgi ise alir? Matematikgi bu sirket i¢in ne yapar?

11. Gozlerini kapat ve bir matematikciyi isinin basindayken canlandirmaya c¢alis.
Matematik¢inerede? Ne yapiyor? Hangi araglari, nesneleri, materyalleri veya sembolleri
kullaniyor? Goézlerini a¢ ve hayal ettigin matematikgiyi ¢iz.

Gortismeler 6grencilerin farkli okullardan olmalari nedeniyle farkli1 zamanlarda, 6grencilerin
zamanlarinin uygunluguna gore gerceklestirilmis ve her goriismenin ses kaydi yapilmistir.
Ses kayitlarmin ¢oziimlemesi yapildiktan sonra 6grencilerin goriisme esnasindaki ¢izimleri de
analizde kullanilmistir. Gorlismeler ortalama 40 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Goriismelerde elde edilen nitel veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Veriler her
Ogrenci igin ayr1 olarak bir kelime islemci ortamina aktarilmistir. Elde edilen metinler arastirmacilar
tarafindanbirkagkez okunmus, hersoruicinkodlarbelirlenmistir. Kodlarbelirlenirken goriismelerde
kullanilan kelimelerin siklig1 da dikkate alinmigtir. Ornegin, goriisme sorularina verilen cevaplarim
bircogunda sayi, islem, dogru cevap, zeka gibi kelimeler siklikla kullanilmustir. Elde edilen kodlara
gore gortismeler yeniden kodlanmis ve her 6grencinin matematik hakkinda sahip oldugu inanglar:
agiklayacak temalar belirlenmistir. Her 6grenci igin benzer bir yol izlendikten sonra, on dokuz
Ogrencinin ortak matematiksel inanglari bir araya getirilmistir. Ogrencilerill matematik hakkindaki
inanglar belirlenirken ¢izmis olduklar: resimler de dikkate alinmistir. Bulgularin giivenirligini
ve gecerligini desteklemek icin Ogrenci goriismelerinden alintilara yer verilmistir. Alintilarda
s0z konusu inangla ilgili béliimler 6grenci goriismelerinden aynen aktarilmus, ilgisiz boliimlerin
¢ikarldigini gostermek igin ii¢ nokta (...) kullanilmistir.

Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin agiklamalar: belli temalar altinda toplanmigtir. Tablo 1 bu
temalar1 ve 0grenci sayilarini gostermektedir.

Tablo 1.
Temalara Gére Ogrencilerin Dagilimi
Say1
Matematik sayilar ve islemlerdir. 14
Firmalar matematikgileri hizli hesap yapabilme becerileri i¢in ise alirlar. 19
Matematik en ¢ok Fen ve Teknoloji dersine benzer. 19
Matematik zor, sikic ve sevilmeyen bir derstir. 10
Dogru cevaba daha hizli ve kolay ulasabilmek icin birden fazla yontem bilmek daha iyidir. 12
Bir problemin ¢6ziimiinii kontrol etmenin en iyi yolu islemin saglamasini yapmaktir. 10
Problemi anlamadan dogru sonuca ulasamam. 10
Problemi anlamadan da dogru sonuca ulagabilirim. 9
Matematikte basarili insanlarin ortak 6zelligi zeki olmalaridir. 11
Matematikte bagarili olmak i¢in zeki olmak kadar ¢alismak da 6nemlidir. 8
Matematikgiler igine kapanik, sert, sinirli, sessiz, sosyal olmayan, siirekli ¢alisan ve sayilarla 15

ugrasan kisilerdir.
Matematik tek bagina yapilan bir ¢aligmadir. 19
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Tablo 1’de verilen temalardan yola g¢ikarak ogrencilerin matematik hakkinda asagidaki
inanglara sahip oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

1. Matematik sayilar ve iglemlerdir.

2. Matematige karsi yetenekli olan insanlar hesaplamalar: zihinden hizli bir sekilde
yaparlar.

Matematik zor, sikici ve sevilmeyen bir derstir.

Matematikte problem ¢6zmenin amaci dogru cevabi elde etmektir.

Matematikte bir problemi anlamadan dogru sonuca ulasilamaz.

Bir problemin ¢6ziimiinii kontrol etmenin en iyi yolu islemin saglamasini yapmaktr.
Matematikte bagarili insanlarin ortak 6zelligi zeki olmalaridir.

® N W

Matematikgiler i¢ine kapanik, sert, sinirli, sessiz, sosyal olmayan, siirekli ¢alisan ve
sayilarla ugrasan kisilerdir.

@grencilerin inanglar1 asagida kisa kisa goriismelerden alintilarla birlikte agiklanmaistir.

Matematik sayilar ve islemlerdir/Matematige kars: yetenekli olan insanlar hesaplamalar: zihinden hizl
bir sekilde yaparlar. Sifre oyununda 6grenciler matematik kelimesini buldurmak igin ¢ogunlukla
matematik igin sayilar, semboller, formiiller veya islemler betimlemesini kullanmislardir.
Asagidaki alintilar 6grencilerin matematigi nasil tanimladigina birer 6rnektir.

... Sayilarla islem yapiliyor. En cok problemi olan ders. Problem ¢oziiliir... (6. sinif)
...sayisal bilgiler oldugunu, sorular oldugunu sorular i¢in islemler gerektigini anlatirim. (6. sinif)

... Sayilar ve islemler gecerlidir. Bir derstir desem zaten belli olur, hepsi anlar. (7. simnif)

Benzer sekilde farkli igsyerlerinin matematikgi calistirmalar ile ilgili sorularda da 6grenciler
isyerlerinin matematikgileri, hesaplama becerilerinden dolay: kasiyer olarak ise alabileceklerini
belirtmiglerdir. Ogrenciler agiklamalarinda hizli hesap yapabildikleri icin matematikgilerin bu
islere uygun olduklarini ifade etmislerdir. Bu agiklamalar 6grencilerin matematigi hesaplama
olarak algiladiklarimi goriisiinii desteklemektedir. Asagidaki alintida bir 6. siif 6grencisinin
agiklamalari verilmistir.

O: Kasiyer... Yani yapilacak seyleri, gelirleri, giderleri sonra miisterinin verdigi
miktari, paray1 rahatca hesaplayabilir.

A: Peki, hangi yeteneklerini kullantyor matematikgiler buralar igin?

O: Herhalde yani oralarda calismaya baglasalar daha hizli, pratik olmalar
gerekirdi. Cilinkii ¢ok kisi oluyor. Filmde gordiim. Cok kisi oluyor hizli olmalar: pratik
zekali olmalari, lazimdir... (6. smnif)

Cok az ogrenci kasiyerlik disindaki mesleklerin matematige ya da matematikgiye ihtiyag
duyabilecegini belirtmistir. U¢ 6grenci mimarlik, ressamlik ve miihendislik gibi yaraticilik ve
geometri ile ilgili beceri gerektiren meslekleri sdylemislerdir. Benzer sekilde matematik dersinin
en ¢ok hangi derse benzedigi soruldugunda on dokuz 6grencinin tamami Fen ve Teknoloji dersi
cevabini vermistir. Neden Fen ve Teknoloji dersinin matematige benzedigi soruldugunda, bu
derste de islemler ve formdiller bulundugunu agiklamislardir. Fen ve Teknoloji dersine ek olarak,
dokuz 6grenci Sosyal Bilgiler dersinin dlgekler ve haritalar konusunda matematik kullandiklar:
i¢cin matematige benzedigini sdylemistir. Dokuz 6grenci Resim dersinde boyut hesaplamalar:
yaptiklar1 i¢in matematige benzedigini ifade etmistir. Matematigi Sosyal Bilgiler ve Resim
derslerine benzeten 6grencilerin, ilk bakista matematigin yaraticiik gerektirdigine inandiklar
diisiiniilse de verdikleri agiklamalar bu gikarimi ¢lirtitmiistiir. Ciinkiibu agiklamalar da hesaplama
becerisini 6n plana ¢ikarmustir. Benzer sekilde, 6grencilerin resimleri de matematigin sayilar ve
islemlerden ibaret oldugu inancini yansitmustir. Sekil 1'deki 6grencilerin ¢izdigi matematikgi
resimlerinde say1 ve islemlerden baska bir sey goriilmemektedir. Sekil 1’de soldaki resim bir 6.
sinif ve sagdaki resim ise bir 7. sinif 6grencisi tarafindan ¢izilmistir.
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Sekil l.ogrencilerin Cizdigi Matematikgi Resimleri

Matematik sikici, zor ve sevilmeyen bir derstir. Sifre oyununda 6grenciler sayilar, islemler ve
hesaplama kelimelerine ek olarak, matematigi tanimlamak igin sevilmeyen, zor bir ders, hatta
canavar gibi ifadeler kullanmislardir. Ayrica 6grencilerin ¢izdikleri resimler matematigi birtakim
ilgisiz formiiller ve bilgiler yigmn1 olarak yansitmugtir (Sekil 2). Sekil 2’de soldaki resmi ¢izen
8. sinif Ogrencisi matematik dersi ile ilgisi olmadig1 halde ve matematik dersini formdiillerle
iliskilendirmesinden dolayi, Fen ve Teknoloji dersinden hatirladig: bir formiilii yazmuistir.
Sagdaki resim ise bir 6. smnif 6grencisi tarafindan cizilmistir. Ayrica resimde yine sayilar ve
hatirlanmas: gereken bilgiler dizini goriilmektedir. Asagidaki alintilar 6grencilerin matematigi
zor ve sevilmeyen bir ders olarak gormelerinden kaynaklanan kaygi ve korkularini agikca
yansitmaktadir.

Yani bana gore zor olan bir sey. Yani ayriyeten sikici. Yani yapamadigim seyler
olunca mesela sinirleniyorum. Yapmamak istiyorum. Yani test ¢oziiyorsam bile mesela
¢ozmeyesim geliyor... (7. sinuf)

SBS’de gikiyor. Katsayzsi fazla bir ders. Zor bir ders... (6. sinif)

... herkesi korkutuyor. Yani kim matematik sorularmi gorse 6ff beee ¢ok zor gibi
seyler kullaniyorlar. Ben de dyle diyorum ama ben matematigi Tazmanya canavarina
benzetiyorum, herkese saldirabilen 6liimciil tehlikesi olan bir sey. (6. sinif)

Sekil 2. Ogrencilerin Cizdigi Matematikgi Resimleri
Sadece bir 6. siif 6grencisi matematigin yalniz konulardan ibaret bir ders olmadigini, bir

diisiinme yontemi, bir problem ¢6zme araci oldugunu ifade etmistir. Bu 6grenci matematigi su
sekilde tanimlamaktadir:

Oyun olabilir... Bagska matematik olarak sayilarla ilgili seyler yani matematik
deyince yani boyle ¢dziim yaratmakta olabilir. Farkli ¢6ziim yani farkli yollardan
diisiinme, mesela arastirma yapmak olabilir...



ILKOGRETIM OGRENCILERININ MATEMATIK, MATEMATIK OGRETMENLERI VE 139
MATEMATIKCILER HAKKINDAKI INANCLARI

Matematikte problem ¢bzmenin amact dogru cevabi elde etmektir. On dort 6grenci bir problemi
¢6zmek i¢in bir yontem yerine birden fazla yontem bilmeyi tercih etmislerdir. Bunun nedenini, on
iki 6grenci matematik problemlerini ¢dzebilmek icin birden fazla yontem bilmenin dogru cevaba
hizl1 ve kolay ulasabilmeyi daha ¢ok garantilemesi olarak aciklamislardir. Asagidaki alint1 bu
goriise bir 6rnektir.

Birden fazla ¢iinkii daha kolay bir yol bulmusumdur, boyle daha kolay sonuca ulasabiliriz,
tek olsaydi1 daha zordu, boyle ulasilmasi zor, uzun olur...(7. smif)

Ogrencilerden bazilari ise bir yéntem kullanmanin daha sikici oldugunu ifade etmislerdir.
Bu 6grencilerin agiklamalar: daha ¢ok seviye belirleme smavlarinda dogru sonuca en hizhi sekilde
ulasabilme kaygisini yansitmistir. Ciinkii 6grenciler sik sik sinavlarda zamanin 6nemli oldugunu,
¢abuk sonuca ulasmalar1 gerektigini vurgulamuslardir. Ayrica, 6grencilerin bu agiklamalar:
problem ¢6zmeyi genelde test sorusu ¢ozme olarak yorumladiklarini gostermistir. Birden fazla
yontem kullanmay tercih eden iki 6grenci ise problem ¢6zmenin amacini sadece dogru sonug
bulma olarak yorumlamamis, matematikte bir problemin farkl yollarla ¢oziilebilecegini ifade
etmislerdir. Bes dgrenci ise tek yol bilmenin, ezberleme kolaylig1 ve zaman agisindan daha iyi
oldugunu ve fazla yontem bilmenin kafa karisikligina ve zaman kaybina neden oldugunu ifade
etmislerdir. Asagidaki alintilar bu ¢ikarimi desteklemektedir.

Bir yonteme... Cilinkii daha kolay olur, ezberlemesi filan. (7. sinif)

Bir metot... Ciinkii birden fazla metot belki 6grencilerin kafasini karistirir ya da kafasini
karistirmasa bile bir metot biitiin sorular1 ¢ozebiliyorsa, diger metotlarla zaman kaybetmek
istemem agikgasi. (8. sinif)

Bir problemin ¢oziimiinii kontrol etmenin en iyi yolu islemin saglamasini yapmaktir. On 6grenci bir
problemin ¢oziimiiniin dogrulugunu kontrol etmek igin islemlerin saglamasini yapabilecegini,
yedi O6grenci 0gretmene ya da bir biiyiigline sorabilecegini ve sadece iki 6grenci problemi
yeniden okuyarak dogru anlayip anlamadigini kontrol edebilecegini belirtmistir. Bu cevaplardan,
Ogrencilerin problem ¢6zmeyi islem yapma ile esanlamh gordiikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler
bir problemin ¢oziimiiniin dogrulugunu segilen islemin ya da yolun dogrulugundan cok,
islemlerin dogru yapilmasi ile ayni anlamda kullanmislardir. Asagida 6grencilerin bu yondeki
goriislerine Ornekler verilmistir.

...bazen 6gretmenlere gosteriyorum ¢ozdiigiim problemleri. Hele hocalarin jest
ve mimiklerinden anlayabiliyorum yani dogru mu yaptigimi yanlis mi...(8. sinif)

... Yani cevap anahtarlar1 vardir kitaplarin arkasinda ya da sorularin arkasinda.
Yani cevap anahtar1 yoksa 6gretmene sorarim. Bir de yani bunlarin saglamalar: olur.
Bazi seylerin yani. Problemlerin o saglamalar1 dogrulayaraktan dogru oldugunu kabul
edebilirim (7. sinif)

...saglamasini yapiyorum. Islemlerle. imm... Matematik garip bir sey yani. Olur,
yani her islemin saglamasi vardir. Imkansiz diye bir sey yoktur. Olur, yani.(6. sinif)

Matematikte bir problemi anlamadan dogru sonuca ulasilamaz. On Ogrenci bir matematik
problemini ¢6zebilmek igin once problemi anlamalar1 gerektigini aksi takdirde uygun islemi
secemeyeceklerini ifade etmiglerdir. Bu Ogrenciler anlamadiklari takdirde o soruyu bos
brraktiklarmi sdylemislerdir. Asagidaki alint1 bu ¢ikarimi desteklemektedir.

Yani ulagsam da pek bir ise yaramaz yani biiyiik ihtimalle de ulasilamaz. Ciinkii anlamadan
yaptigimiz sey biiyiik ihtimalle yanlis olur. (6. sinif)

Dokuz 6grenci ise problemi anlamadan da tesadiifi olarak ya da segeneklerden giderek
dogru cevaba ulasabileceklerini belirtmislerdir. Bir 7. siif 6grencisinin agiklamasi su sekildedir.

Bazen oluyor. Ciinkii sey bilmeden de olsa bdyle bir seyleri carpip boliip toplayarak bir
anda bulabiliyorum ama ondan sonra soruyorum 6gretmene acaba nasil yaptim ben bdyle ama
bilmiyorum bilmeyerek yaptim anlamadan yaptim...
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Matematikte bagarili insanlarin ortak 6zelligi zeki olmalaridir. On bir 0grenci matematikte
basarili olan insanlarin ¢ok zeki oldugunu, hizli diistindiigiinii, hizh hesap yapabildigini ve
matematigi sevdiklerini belirtmislerdir. Bu 6grenciler zeki insanlarin matematikte basarili olmak
i¢in ¢alismalarina gerek olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica, bu 6grenciler matematikte basarili
olmanin 6l¢iitiinii, smavlarda yiiksek not alma olarak yorumlamiglardir. Asagidaki alintilar bu
¢ikarimi desteklemektedir.

Biri ¢alisarak elde eder yani zeki olan. Zeki zaten o isi yapmustir, biliyordur. Yani
zeki olarak akillidir. Yani her seyi bir arada yapabilir. Yani 6grenmese de mantik yolu
olarak bir yerden ¢ikarabilir. (6. sinif)

Hani en azindan bir ise giizel bir yetenege sahip mesela matematik zekas1 var
deyince matematige, fene o bilimlere fazla akli ¢alisiyorsa Oyle deriz ondan sonra zaten
her insanin bir zekas1 oluyor mutlaka iste kiminin miizik zekasi, kiminin iste beden
zekasi yani herkesin bir zekas1 olur ama Tiirkler genellikle fene matematige o civarda
hani basar1 gostermis insanlara zekal: diyorlar. Ben de en azindan dyle diisiiniiyorum
yani. (8. simnif)

Sekiz 6grenci ise matematikte bagarili olmak igin zeki olmanin yani sira caba gostermenin
onemli oldugunu sOylemistir. Bu Ogrenciler diizenli ¢alisan, ¢aba gosteren, farkli yollar
diisiinebilen ve hayal giicii genis insanlarin matematikte basarili olabilecegini eklemislerdir.
Asagidaki alintilar bu ¢ikarimi desteklemektedir.

...birazcik daha diger arkadaslarimdan falan zekiler diye diisiiniiyorum. Ama en
Onemlisi matematik konusunda belli ki digerlerinden daha fazla ¢alisiyor. Onun igin
matematige karsi yetenekleri de gelisiyor. (6.s1nif)

.. Bunun hayal giicii ¢ok genis. ... diye bir arkadasim var sinifta. Ne bileyim asir1
vermis gibi kendini. Cok ¢alisiyor. Diistinme 6zelligi ¢ok gelismis. Arastirmact. ... (7.
sinif)

Matematikgiler icine kapanik, sert, sinirli, sessiz, sosyal olmayan, siirekli ¢alisan ve sayilarla ugrasan
kisilerdir. On bes dgrenci bu yonde goriis belirtmistir. Ogrencilerin bazen kendi matematik
O0gretmenlerini matematikgi gibi diistinerek cevap verdiklerinde genelde bu kisilerin sinirli ve
sosyal olmayan kisiler oldugunu ifade etmislerdir.

Matematikgiler genellikle ¢ok kizgin oluyorlar ama bazi matematikgiler... Simdi
kizgin olunca da yani ¢ocuk soru sormaya korkuyor. Her seyi bir kez de anlayacaksin
diye diisiiniiyorlar olabilir. Sabirsiz olabilirler. (7. sinif)

Gercekte matematikgiler, simdi yani hi¢ gérmedim ama hani tanismadim boyle
biiylik matematik¢iyle ama hani 6gretmenlerimden bu isi profesyonel olarak yapan
ogretmenlerimden sdyleyeyim, 11 boyle fazla giizel degiller, genellikle sert bir yapilar:
var tanidigim matematik 6gretmenlerimin, boyle sert bir duruslar1 var. Ondan sonra
yarist yani geneli esmer, ondan sonra yani hi¢ erkek matematik 6gretmenim olmadi
hepsi kadindi. Ondan sonra ig olarak da yani onlar hani ruh hali olarak bazi giin iyiler,
baz1 giin kotiiler ama hep 11 6grenci olarak senin ona adim atman gerekiyor, yani onun
sana degil de senin ona adim atman gerekiyor genellikle soguklar (8. sinif)

Bir matematikgiyle evlenmemeli. Ciinkii evde iki tane matematikg¢i olursa gocuk
delirir bence. (7. siuf)

Ogretmenlerinin diginda bir matematikgiyi tasvir ettiklerinde de genelde matematikgilere
iliskin algilarmin olumsuz oldugu goriilmiistiir. Ornegin bir 6grenci hayalindeki matematikgiyi
sayilarla yatip kalkan, deli bilim adami olarak tasvir etmistir. Baska bir 6grenci ise matematikgiyi
siirekli sayilar hakkinda konustugu igin toplum tarafindan sevilmeyen, dislanan bir kisi olarak
acgiklamistir. Asagidaki alintilar 6grencilerin diisiincelerini yansitmaktadir.

Yani boyle tam boyle matematik profesorii olmus kisiler yani ok yashdir, bitkindir,
bitkin diismiislerdir. Bence sayilarla ugrastiklari i¢in yani hep sayilari diisiintirler baska
bir sey diisiinmezler. (6. sinif)
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O: yani aslinda seye gore diisiiniirsek yani ilk basta sinirli olur yani ne bileyim
sayilarla ugrastig icin kafasi karisir.

A: Sen matematikgi olursan sinirli mi olacaksin yani?

O: Yani (onaylar sekilde basim sallryor.)

A: Niye sinirli olurdun peki?

O: Matematik hep sayilar olur, insana psikolojikman rahatsizlik verir.
A: Sayilar nasil rahatsizlik veriyor?

O: Sayilar nasil desem ya insanin kafasini karistirir hep sayilar. (7. sinif)

...cetvellerle ¢izimler yapryordu sonra sayilar vard: oniinde falan. ... O fazla dis
hayata boyle sosyal bir insan degil, o evinde daha ¢ok formdillerle sorular ¢6zmeyi iste
sayilarla ugragsmay1 hep boyle matematik sorular1 ¢6zmekle ugragiyor. (7. sinif)

... Aslinda eglenceli ama eglencesini diga vuramiyor, hani kendi kendine o ylizden
matematikle eglenmeye calisiyor, eglencesini disa vuramadig: icin bagska 1 aslinda
kalabaliktan hoslaniyor ama kalabalik ondan hoglanmiyor. Ciinkii mesela bir toplum
icine girdigi zaman hep eglencesi olan matematikten bahsetmeye basliyor, bu sefer de
matematik herkesin sevdigi bir sey degildir, digerleri sikiliyor, o yiizden kalabalik da
ondan hoglanmiyor. (8. sinif)

Bes 0grenci ise matematikgileri mutlu, kolay iletisim kuran sevecen insanlar
olarak resmetmistir. Fakat bu 6grenciler matematikgi yerine hayallerinde sahip olmak
istedikleri matematik 6gretmenlerini tasvir etmistir. Asagida bir 6. sif 6grencisinin
hayalindeki matematik 6gretmeninin 6zellikleri goriilmektedir.

... Matematik derslerini ilkénce sevmeli. Isteyerek girmeli. Ogrencilere yaklagimi
glizel olmali. Yani matematik 0gretmeninin. Clinkii matematik karmasik bir konu.

.....

Ne bileyim o tarz hani takintili falan ya boyle gicik iste dyle. Bence matematik
hocalarmin ya da benim tanidigim 6gretmenlerden kaynaklaniyor. Hizli konusan, hizli
diisiinen, hizl1 yazan ya da bir seye hizli cevap veren, kesin ve pratik hani sey boyle
az ve 0z konusan ya da hani konustugu zaman mantiksiz konusmayan, iste ordan
buradan sagma takintilar1 olmayan 6gretmenler, benim goziimde matematikgiler boyle
olmali bence. (8. sinif)

Matematik tek basima yapilan bir calismadir. Biitin Ogrenciler hayallerindeki
matematik¢iyi yalmiz bir masada calisirken betimlemislerdir. Ayrica ¢izdikleri
resimlerde de matematik¢iden baska bir kisiye yer vermemislerdir.

Tartisma

.....

onemli etkenlerden biridir. Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 6.-8. sinif 6grencilerinin matematik
hakkindaki inanglarin ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmaya katilan ilkogretim 6grencileri matematigi
sayilar ve iglemlerden ibaret olarak gormektedirler. Ogrenciler, goriismelerde matematigin
sik sik sayisal ve hesaplama yonlerini 6n plana ¢ikarmuslardir. Bu diisiincelere paralel olarak,
ogrenciler hizli bir sekilde dogru cevaba ulasmanin matematikte 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ve MEB’in basar olgiitii olarak sik sik -amaci hizli bir sekilde dogru cevaba
ulagmak olan- ¢oktan se¢meli sinavlar: kullanmalari, 6grencilerin bu sekilde bir inanca sahip
olmasina sebep olmus olabilir. Ogrenciler, problem ¢dzme siirecini, islem yaparak dogru cevaba
ulagma ve bir problemin dogru ¢oziiliip ¢oziilmedigini kontrol etmenin tek yolunu da islemin
dogru yapilip yapilmadigini kontrol etme olarak agiklamislardir. Ayrica 6grenciler ¢ogunlukla
matematikte basarili olmak icin zeki olmak gerektigini diisiinmektedirler. Bu goriisler daha
onceki calismalarda elde edilen bulgularla da ortiismektedir (Kayaaslan, 2006; Kloosterman ve
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Cougan, 1994; Picker ve Berry, 2000; Rock ve Shaw, 2000).

Ogrencilerin matematik hakkindaki bu goriisleri 2005'te uygulanmaya baglayan, llkogretim
Matematik Programinda ongoriilen 6grenme ve 6gretme anlayisi ile uyusmamaktadir (MEB,
2005). Ogrencilerin bir kismi matematigi, iilkemizde ortadgretime yonelik yapilan sinavla
(SBS) Ozdeslestirmis ve katsayisi en fazla olan ders olarak tanimlamisladir. Bu nedenden
dolay1 da &grenciler matematikte basarili olmayi, kavramlari anlamak ve matematiksel giig
kazanmaktan ¢ok, hizli hesap yapabilme, dogru cevab: en hizli sekilde bulma ve yiiksek not
alma olarak gormektedirler. Ogrencilerimizin matematigi anlayarak dgrenmesini saglamak ve
matematik programina uygun bir matematik 6gretimi yapabilmek i¢in 6gretmenlerin bu konuda
bilgilendirilmesi ve bu goriisleri olumlu yonde degistirmeye yonelik 6grenme etkinlikleri
diizenlemeleri gerekmektedir. {lkdgretim Matematik Programinin hedefledigi gibi, dgrenciler
matematigi bizzat kendileri matematik yaparak ve anlayarak 6grendikleri takdirde; matematigin
sadece, sayilar ve islemlerden ibaret olmadiginin; aksine, bir diisiinme yontemi oldugunun, ¢aba
gerektirdiginin ve i¢cinde anlamli bir estetik biitiinliigiin bulundugunun da farkina varabilirler.

Ogrencilerin matematik hakkindaki olumlu ya da olumsuz tiim duygu ve inanglarinda
matematik 6gretmenlerinin ve okuldaki matematik yasantilarinin pay1 biiytiiktiir. Furinghetti (1993),
ogrencilerin matematik hakkindaki olumsuz diisiincelerinin kaynagi olarak matematik derslerinde
otoriter bir yaklasim izlenmesini ve siire¢ten ¢ok, sonuca onem verilmesini gostermektedir.
Furinghetti, bu tarz bir 6gretimin sonucu olarak matematigin Ogrencilerin disinda, onlarin
beklenti ve anlayislarinin 6tesinde bir konu olarak gelistigini ileri stirmektedir. Goriismelerde
ogrencilerin kimi zaman matematik hakkindaki duygularini anlatirken matematik 6gretmenleri
hakkindaki duygularindan bahsetmeleri bu goriisii pekistirmektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
duygu ve inanglarinda bu denli etkili olduklariin farkina varmalar1 ve ona gore davranmalar1
gerekmektedir. Picker ve Berry’e (2000) gore Ogretmenler Ogrencilerine matematik yapmanin
sadece kolay yoniinii (sonucu) gostermemeli, ¢aba gerektiren (siireci) yonlerini de 6n plana
¢ikarmalidir. Ayrica Picker ve Berry, 6gretmenlerin 6grencilerine matematigin bir sihir olmadigini,
kendilerinin de 6grenciliklerinde zaman zaman zorlandiklarini ve hatta en basarili matematikgcilerin
bile matematigin her dalinda iyi olmayabilecegini hissettirmeleri gerektigini vurgulamaktadur.
Ogretmen yetistiren kurumlara da bu konuda biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmen adaylari,
matematik 6gretimi derslerinde ilkogretim 6grencilerinin matematik 6gretmenleri ve matematik
hakkindaki diistinceleri konusunda bilgilendirilmeli ve bu diisiinceleri olumlu yonde degistirmeye
yonelik 6grenme etkinlikleri diizenleyecek sekilde donatilmalidirlar.

Aragtirmada ortaya ¢ikan bir diger carpici bulgu da 6grencilerin matematik 6gretmenleri
hakkindaki olumsuz diisiinceleridir. Ogrenciler matematikgileri tasvir ederken ¢ogunlukla
matematik 6gretmenlerini resmetmislerdir. Benzer sekilde Picker ve Berry'nin (2000) ¢calismasinda
bes farkl: iilkeden 7. ve 8. smif diizeydeki dgrencilerden bir matematikgiyi ¢alisirken ¢izmeleri
istendiginde 0grencilerin beste birinin kendi matematik dgretmenlerinin resimlerini ¢izdikleri
goriilmiistiir. Ayrica, ayni calismada dgrenciler resimlerinde matematik 6gretmenlerini tehditkar,
asagilayici, siddet uygulayan, elinde silahla zorla 6grenciye bir seyler yaptirmaya ¢alisan kati
insanlar olarak yansitmislardir. Bu arastirmaya katilan 6grenciler de matematik 6gretmenlerini
Picker ve Berry’nin ¢alismasindakilere benzer duygularla tasvir etmelerine ragmen, resimlerinde
bu tiir olumsuz davraniglara yer vermemislerdir. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerini
betimlerken olumsuz sifatlar1 kullanmalar1 diistindiiriiciidiir. Olumlu nitelendirmeler
kullandiklari zaman ise genelde sahip olmak istedikleri matematik 6gretmenini tasvir etmislerdir.
Matematik hakkindaki diisiincelerinin mi matematik 6gretmenleri hakkindaki diisiincelerine
neden oldugu yoksa ya da 6gretmenlerin mi matematikle ilgili olumsuz inanglara neden oldugu
ya da her ikisinin de mi birlikte gelistigi arastirilmaya deger goriilmektedir.

Alt cizilmesi gereken bir bagka nokta ise dgrencilerin matematikgilerin siirekli sayilarla
ugrastiklar icin zeki, fakat tuhaf insanlar olduguna inanmalaridir. Bir bagka deyisle, 6grenciler
matematigin sevimsiz ve garip bir alan oldugunu, dolayisiyla da onunla ugrasanlarin da benzer
ozelliklere sahip olduklarini diistinmektedirler. Benzer bulgular farkli arastirmalarda da ortaya
¢ikmistir (Lim ve Ernest, 1999; Picker ve Berry, 2000; Rock ve Shaw, 2000). Rock ve Shaw ¢ocuklarin,
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matematikgilerin baska hi¢ kimsenin yapmak istemedigi bir is yaptiklarina inandiklarini ileri
surmiistiir. Benzer sekilde Picker ve Berry, matematigin ¢ocuklara goriinmez oldugunun ve
matematikgilerin ne yaptiklari hakkinda bir fikre sahip olmadiklarinin altini ¢izmistir. Buradan
farklr kiiltiirlerden 6grencilerin matematigi anlasilmasi zor, anlamsiz ve sevimsiz bulduklar
sonucu ¢ikarilabilir. Toplumdaki matematigin olumsuz imaji (Lim ve Ernest, 1999) ve buna bir
de sinema filmlerinde yansitilan deli matematikgi tipi eklendiginde (Mulcare, 2008), cocuklarin
matematige ilgi duymasi oldukga zorlasmaktadir. Bu olumsuzluklar1 gidermek biiyiik olgiide
matematik egitimcilerinin sorumlulugundadir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sayist sinirli olmakla birlikte, bazi olumlu bulgular
da ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin yaklasik yarisi bir problemi anlamadan ¢ozemeyeceklerini,
matematikte basarili olmakicin zeki olmak kadar ¢alisma ve ¢aba gostermenin de nemli oldugunu
belirtmislerdir. Bununla birlikte, diger 6grencilerin matematikte basarili olmay1 zeki olmakla
esdeger gormeleri diisiindiirticidiir. Hatta bir 6grencinin, Tiirk toplumunda, fen ve matematikte,
ancak zeki insanlarin bagarili olabilecegi algisinin oldugunu vurgulamasi, ¢ocuklarin kendilerini
ne denli bir sosyal baski altinda hissettiklerini ve toplumun matematik hakkindaki yargilarmin
cocuklarin diisiincelerini de etkiledigini gozler oniine sermektedir.

Sonug

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik hakkindaki inanglar: su sekilde siralanabilir.

® Matematik aritmetikle esanlamlidir.

* Matematik 6grenmenin amaci, hizli bir sekilde islem yapabilme becerisini kazanmadir.
* Matematikte problem ¢dzmenin amaci, dogru cevaba hizli bir sekilde ulasmaktir.

e Problem ¢dzme test sorusu ¢ozmedir.

® Problem ¢6zme siirecinde degerlendirme asamasi, islem basamaklarmi kontrol etmekle ayrudar.
* Matematik zor ve sikicidir.

* Matematikgiler sosyal olmayan, yalniz, stirekli sayilarla ugrasan garip insanlardir.

* Matematik 6gretmenleri sinirli insanlardir.

Bubulgularadayanarak, susonuglarsiralanabilir: Ogrenciler, matematigiaritmetikle, problem
¢Ozmeyi ise islem yapmayla esdeger tutmaktadirlar; matematik 6gretmenlerini kendilerine yakin
gormemekle birlikte onlara ve matematige kars: olumsuz duygular beslemektedirler ve maalesef
genel smavlar 6grencilerin {izerinde biiyiik bir baski yapmaktadr.
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