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Bu arastirmanin amaci, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
konularmin ogrenci merkezli egitim anlayisina gore nasil
diizenlenebilecegi konusunda bir 6rnek olusturmaktir. Arastirma,
2014-2015 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'nin Bati Karadeniz
Bolgesi'nde yer alan 390.000 niifuslu Diizce ilinde bulunan bir
ortaokulun 4. smifi ile gergeklestirilmistir. Arastirmaci, bu okulda
ogretmenlik yapmaktadir. Arastirma, eylem arastirmasi yontemi
ile gergeklestirilmistir. Veri toplama aracglar1 olarak yansitici
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analizleri, veri toplama ile es zamanli olarak ytritilmistiir.
Verilerin yorumlanmasinda igerik analizi yontemi kullanilmistir.
12 ders saati boyunca Ogrenci merkezli ders uygulamalar:
gerceklestirilmis, uygulamalarin eksik yonleri belirlenerek gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra 8 saatlik yeni ders uygulamalar:
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda uygulama sonuglar:
degerlendirilmis ve Ogrenci merkezli uygulamalarla ilgili baz

Oneriler gelistirilmistir. DOI: 10.15390/EB.2017.5640

Giris
Kaynag: ilahi olsun ya da olmasin her ¢agda insanlar mutlaka bir dine inanmuislar, inandiklar:
dinin gerceklerini egitim ve dgretim yoluyla yetismekte olan nesle tanitma ihtiyact duymuslardir. Din

egitimi ile bireylere toplumsal degerlerin benimsetilmesinin miimkiin olacag: diistiniildiigiinden pek
¢ok uygar toplum, din 6gretimini kendi milli egitiminin bir parcasi olarak gormektedir.

Egitimde arzu edilen basarili bir iiriiniin ortaya ¢ikabilmesi, girdinin donanimi ve becerisi ile
siirecin basarili bir sekilde ytiriitiilebilmesine baglidir. Egitim girdilerinden biri de 6gretmendir (Ev,
2011). Ogrenci merkezli bir egitim ortaminda 6gretmen, 6grencinin dgrenmek icin sorumluluk almasini
kolaylastirici ortamlar1 yaratan ve gercek diinya igin gerekli 6grenme deneyimlerini yasamasina
yardimai olan bireydir (Incik ve Tanriseven, 2012). Ogrenci merkezli anlayisa gore diizenlenmis mevcut
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programi da Ogretmenlerden bu amaclar1 gergeklestirmelerini
beklemektedir.

Yapilan bazi arastirmalar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin, 6gretim programindan
haberdar olma ve programu etkili kullanma (Ev, 2011; Kog, 2010; Zengin, 2013), 6grenci merkezli 6l¢me

“Bu ¢alisma "Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim uygulamalarmin 6grenci merkezli anlayisa gore gelistirilmesi" baglikl
yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

1 Diizce Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Tiirkiye, abdurrahmankilic@duzce.edu.tr

2 Diizce Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkiye, seyymasahin@gmail.com
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ve degerlendirme yontemlerini kullanma (Asri, 2005; Cakmak, 2011; Glindogdu, 2011, 2012; Kog, 2010;
Zengin, 2013), etkili sinif yonetimi (Bagci, 2012; Simsek, 2012), 6grenci merkezli materyaller hazirlama
ve kullanma (Demir, 2007; Karacelil, 2010; Ozdemir, 2010; Zengin, 2013) vb. konularda gerekli
donanima sahip olmadiklarini gostermektedir.

Halbuki 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen 0gretmen merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin
yerine 0grencileri merkeze alan, 6grencilerin ilgisini ceken ve 6grenciyi aktif kilan yontem ve teknikler
tercih edildiginde, anlamli 6grenme ve kalic1 davrams degisikliginin saglanabilecegi diistintilmektedir.
Boylece din egitiminde bir takim kaliplar1 ezberletmek yerine, din 6gretisinin bizzat birey tarafindan

tahlil edilerek anlamlandirilmasina ve 6ziimsenip igsellestirilmesine olanak saglanmis olunacaktir
(Kilig, 2010).

Ogrenci Merkezli Egitim

Geleneksel yaklagimlara alternatif olarak olusan 6grenci merkezli egitim, bir egitim teorisi ya
da felsefesi olmayip mevcut teorilerle iliskili bir grenme yaklagimidir (Megwalu, 2014). Ogrenci
merkezli egitim, egitim siirecinin her asamada Ogrenci katimini saglayacak bicimde yeniden
yapilandirilmas: olarak tanimlanmaktadir (Egitim Arastirma Gelistirme Dernegi [EARGED], 2007;
Ocak ve Ocak, 2003).

Giintimiizde egitimin amaci; problem ¢ozebilen, bilgilerini gercek yasama uyarlayabilen, is
birligi i¢cinde calisabilen ve yasam boyu dgrenen 6grenciler yetistirmek olarak belirlenmistir (Hains ve
Smith, 2012). Klasik yontemlerle yapilan 6gretimlerde, 6grencilerin 6grenmelerinde kalic1 eksiklikler
olustugu ve biiyiik miktarda pasif bilginin iiniversite de dahil olmak iizere egitimin her kademesine
pasif olarak aktarildigi gozlemlenmistir (Perkins, 1999). Ogrencinin kenarda oturarak seyrettigi,
ogretmenin sinifta tek oyuncu olarak gorev yaptig1 egitim ortamlarinin 6grencilerin ilgisini cekemedigi
bir gercektir. Boyle ortamlarda etkili ve kalic1 bir 6grenmenin gergeklesmesinin de miimkiin olmadig:
goriilmektedir (Valls ve Ponce, 2013). Insanlarin nasil 6grendigi konusunda son yillarda yapilan
ndrobilim, biyoloji ve biligsel psikoloji arastirma sonuglari, ‘Isi yapan kisi, 6grenen kisidir.” seklinde
ozetlenebilir. Bunun anlami, 6grencilerimizin etkili 6grenmeleri i¢in pasif dinleyici olmaktan daha
fazlasina ihtiya¢ duyuyor olmalaridir (Doyle, 2011). ‘Bunu neden &greniyoruz?’, ‘Bu konu sinavda
¢ikacak m1?’, ‘Ben bunu gergek hayatta hi¢ kullanmayacagim ki!’, “Sikildim!” seklindeki yakinmalar
ogrencilerin derse karsi ilgisizligini, pasifligini ve can sikintisini yansitmaktadir (Turner, 2011).

Ogrenci merkezli yaklasimin giicii; 6grencilerin kendi tecriibelerinden &grenmelerine, bilgiyi
yapilandirmalarina ve yansitial diistinebilmelerine olanak saglamasindan gelmektedir (Daley, 2003).
Bilimsel arastirmalar, 6grenci merkezli egitimi destekler niteliktedir. Yapilan arastirmalar; 6grenci
merkezli egitimin Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini yiikselttigini, bilgiyi hatirlama diizeyini
artirdigini ve anlamda derinlik sagladigini gostermektedir (Maden, Durukan ve Akbas, 2011; Smart ve
Csapo, 2007). Ogrenci merkezli egitimle ilgili son 56 y1l iginde yayimlanmis en kapsamli 119 arastirmay1
incelemis ve 6grenci merkezli egitimlerin 6grencilerin bilissel ve duyussal 6grenmelerine olumlu katki
sagladigini saptamugtir (Cornelius-White, 2007’den aktaran Freiberg ve Lamb, 2009). Ogrenci merkezli
egitimlerle yaraticilik, elestirel diisiinme, basari, dgrenci katilimi, 6grenci memnuniyeti, 6grenci 6z
benlik saygisi ve 6grenme motivasyonu gibi konularda artis goriiliirken; okul devamsizliklari, okul
terkleri, olumsuz Ogrenci davranislar1 vb. gibi konularda azalmalar goriilmiistiir (Salinas, Kane-
Johnson ve Vasil-Miller, 2008).

C)gretmen merkezli sinif ortamlarinda &gretmen bilginin mutlak sahibidir. Ogretmen,
Ogrenciler icin yeni ve karmasik olan bu bilgileri genellikle diiz anlatim yoluyla, kendi gec¢mis
deneyimlerine basvurarak ve sinavlara uygun olarak Ogrencilere direk olarak aktarmay: amaglar
(Brackenbury, 2012). Geleneksel smniflarda 6gretmen ¢ok konusur. Bu konusmalar da maalesef
genellikle yonerge vericidir. Ogrencilerin daha aktif olmasi ve sesinin daha ¢ok duyulmasi, $gretmenin
bilingli olarak daha sessiz olmasina baglidir. Ogrenci, grenme ortamiyla ne kadar ig ige olursa
ogrenmenin etkililigi de o derece artacaktir (Mclean, 2012).

Ogrenci merkezli egitim bizi §grencilere bir seyler anlatmaktan (6gretmek), 5grencilerle birlikte
bir seyler yapmaya (6gretmek ve Ogrenmek) ve Ogrencilerle birlikte olmaya (6grenmek)
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yonlendirmektedir (Wohlfarth vd., 2008). Beyin arastirmalar1 da; 6grencinin 6grenmek icin konusma,
dinleme, okuma, izleme, davranista bulunma ve deger verme gibi faaliyetlerin her biri ile mesgul olmas1
gerektigini sOylemektedir. Bu nedenle 6gretmenin birincil amaci, 6grencinin maruz kalacag: icerige ve
baglama giden yollarin kalitesini ve miktarini artirmak olmalidir (Caine ve Caine, 1991). Ogrenci
merkezli egitimde 6gretmen, genis bir ustalikla igerigi organize eden, 6grencilerin 6grenmelerini takip
ederek hatal1 6grenmeler ortaya ¢iktiginda uygun sekilde onlara rehberlik eden kisidir (Barrett ve Long,
2012). Ogrenenler, dgrenme igerigi ile etkilesimde bulunarak biitiiniin pargalarini yorumlar ve
parcalardan anlamli bilgiyi olustururlar (Mengi ve Schreglman, 2013). Ogrenenler entelektiiel olarak,
duygusal olarak, sosyal ve fiziksel olarak 6grenme gorevlerinin iginde aktif sekilde yer alirlar (Herman,
1995).

Ogretmenlerin ogrencilerle etkili olarak calisabilmesi icin sadece ogretecekleri konu alanini
bilmeleri yeterli degildir. Ayni zamanda 6grencilerin nasil 6grendiklerini de bilmeleri gerekir (Turner,
2011). Ogrencilerin ogrenme Ozellikleri ii¢ madde altinda asagidaki sekilde toplanmaya calisilmistir:

1. Ogrenme faaliyetleri, 6devler, simif politikalar1 vb. kararlara katilimlarina izin verildiginde,
ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine daha aktif olarak katilmaya egilimli olduklar1 goriilmiistiir
(Harris ve Cullen, 2008).

2. Ogrenciler, 6grenememe kaygisindan uzak olduklarinda, 6grenecekleri bilgiler sevdikleri birisi
tarafindan verildiginde ve Ogrenilecek olan bilgilerin onlar ig¢in bir degeri oldugunu
diisiindiiklerinde 6grenmeye ilgi duyarlar ve 6grenme eylemine daha istekle ve aktif bir sekilde
katilirlar (Barron, 2014; Duncan ve Buskirk-Cohen, 2011; Maryellen, 2013).

3. Ogrenciler 6gretmen tarafindan 6nemsenmek ve deger verilmek isterler. Aragtirmalar,
ogretmenleri ile yakin iligkileri olan 6grencilerin okula ve derslere olan ilgilerinin fazla
oldugunu gostermektedir (Daniels ve Perry, 2003).

Ogretmenin konusup o6grencinin dinledigi geleneksel sinif ortaminda meydana gelen
degisimlerden biri de igbirlikli 6grenmedir. Ogrenci katilimini artirmanin bir yolu égrencilerin birlikte
caligabilecegi calisma gruplar1 organize etmektir (Gash, 2014). Isbirlikli 6grenme aktivitelerinin yer
aldig1 grup calismalar1 yoluyla 6grencilerin fikirlerini birbirleriyle paylasmalar1 ve yansitici diisiinmeler
gerceklestirmeleri saglanmaya calisilir (Brown ve King, 2000). Yapilan arastirmalar, grup icinde
isbirlikli 6grenmelerin 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirdigini ortaya koymaktadir
(Maryellen, 2013). Ogrenci merkezli siniflar, gériiniiste giiriiltiilii ve karisik bir ortam izlenimi verseler
de, ogrencilerin 6grenmek icin heyecan duyduklari, enerjilerini ortama yansittiklar1 ve 6grenme
suirecine aktif olarak katildiklar: ortamlardir (Paris ve Combs, 2000).

Kendileri 6grenci olarak 6gretmen merkezli egitimi tecriibe etmis ve egitimci olarak yillardir
ayni geleneksel yaklasimi kullanan 6gretmenlere 6grencilere kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
vermek zor gelebilir (Howell, 2006). Ogretmenlerin 6grenci merkezli bir bakis acisi gelistirerek
derslerdeki mutlak hakimiyetlerini terk edebilmeleri zor bir istir (Wohlfarth vd., 2008). Ogretmenlerin
biiyiik bir kismi, 6zellikle standart testlerde 6grenci basarilarinin diismesinden endise etmelerinden
dolayr 0gretmen merkezli yontemleri 6grenci merkezli yontem ve tekniklere tercih etmektedirler
(Daigle, 2000). Ogretmen merkezli pedagoji ile yetismis &grencilerin de, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almak zor geldigi i¢in, bazen 6grenci merkezli egitimden sikayet ettikleri ve 6gretmen
merkezli anlayisi tercih ettikleri goriilmektedir (Hains ve Smith, 2012).

Bu arastirmanin amacy; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konularinin 6grenci merkezli egitim
anlayisina gore nasil diizenlenebilecegi konusunda bir 6rnek olusturmaktir. Bu amagla; 2014-2015
egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'nin Bat1 Karadeniz Bolgesi'nde yer alan 390.000 niifuslu Diizce ilinde
bulunan bir ilkokulun 4. simf DKAB dersinde bir uygulama gergeklestirilmigtir. “Din ve Ahlak
Hakkinda Neler Biliyorum” ve “Temiz Olalim” {initelerinin 6grenci merkezli yontem ve tekniklerle
islenebilirligini gostermek i¢in 20 ders saati sliresince grenci merkezli yontem ve tekniklere gore gesitli
etkinlikler diizenlenmis ve bu uygulamalarda yasanan sorunlara ¢6ziim Onerileri sunulmustur.
Aragtirmaci, bu okulda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden ‘eylem arastirmasi’” yontemiyle gerceklestirilmistir.
Eylem arastirmasi iki kisimda incelenebilir. Tlk kisim ‘eylem’ kismidir. Ogretmenin, 6grenme ortamini
olusturma, 6grencilerle aktif etkilesim i¢inde olma, giinliik plan olusturma, 6dev diizenleme vb. simnifta
yaptig1 her sey eylem kismina girmektedir. Diger kisim ise ‘arastirma’ kismidir. Arastirma kismi ise veri
toplama, veri analizi vb. metotlarla ilgilenir (Pelton, 2010). Okul temelli sorunlar hakkinda yeni
anlayislar kazandirabilecegi ve egitimde iyilesme saglayabilecegi diistiniildiigii icin eylem
arastirmalari, mesleki gelisimin bir parcasi olarak kabul edilmeye baslanmistir (Taylor, Wilkie ve Baser,
2006). Eylem arastirmasi, kendi egitimlerinin etkililigini degerlendirmede, giinliik okul problemlerine
¢0ziim olusturmada ve egitimlerinin kalitesini yiikseltmede 6gretmenlere yardimci olmaktadir (Dick
ve Greenwood, 2015; Sagor, 2000; Vaughna, Parsonsb, Kologia ve Saulc, 2014). Ogretmen—ara§t1rmaC1lar,
egitimi herkesin yapabilecegi rutin isler olarak gérmekten vazgecip, 'Pratigimi nasil gelistirebilirim?',
'Bu egitim siirecini nasil iyilestirebilirim?' gibi sorulara cevap ararlar (Tillapaugh ve Haber-Curran,
2013). Arastirmada uygulayici roliindeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni; katilimci, yansitici bir
rol {istlenmis ve siirece aktif katilim saglamistir.

Verilerin Toplanmas1

Katilimli Gézlem (Yansitict Giinliikler): Katihmhi gozlem, arastirmacinin arastirma ortamina
girerek birinci elden veri toplamas: ve veri kaynaklarina katki saglamasiyla gerceklesir. Yansitict
giinliikler; diisiinceleri, duygulari, tutum ve hipotezleri organize etmeyi, 0gretimle ilgili pratik
ayrintilar1 not etmeyi ve ilgili literatiirle de baglant1 kurarak degerlendirme yapmay1 saglamaktadir
(Taylor vd., 2006). Bu arastirmada, simf ortami uygulama siireci boyunca arastirmaci tarafindan
katilimli gézlem yoluyla gozlenmis, arastirmacinin siire¢ hakkindaki izlenimleri her ders sonrasi
diizenli olarak “Yansitict Giinliik Formu’” kullanilarak kaydedilmistir.

Etkinlik Degerlendirme Formlari: Bu ¢alismada yer alan etkinliklerin, 6grencilerin bilissel ve
duyussal alandaki O6grenmelerine olan etkisini degerlendirebilmek amaciyla, 1. eylem planinin
uygulanmasi sonrasinda ogrencilerin ‘Etkinlik Degerlendirme Formu-1'i ve 2. eylem planinin
uygulanmast sonrasinda ‘Etkinlik Degerlendirme Formu-2’yi doldurmalari saglanmistir. Etkinlik
degerlendirme formlar ile 6grencilerin siire¢ boyunca sinifta gergeklestirilen etkinlikler hakkindaki
diisiincelerini 6grenmek amaclanmis, Ogrencilere etkinliklerin memnun olduklar1 ve memnun
olmadiklari yanlar ile bu etkinlik yerine hangi etkinlikleri tercih ettikleri sorulmustur.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin ¢ozlimlenmesi ve yorumlanmasinda ‘igerik analizi’ yontemi
kullanilmistir. 1. eylem plani sonrasinda, arastirmacinin her ders sonras: doldurdugu yansitic: giinliik
formlar1 ve 6grencilerin doldurmus olduklar: etkinlik degerlendirme formlar1 6nce ayr1 ayr igerik
analizine tabi tutulmus ve sonrasinda analiz sonuglar1 birlikte degerlendirilmistir. Bu amagla veriler
kodlanmis, ortak temalar olusturulmus ve bulgular elde edilmistir. Analizler sonrasi elde edilen
bulgular dogrultusunda 2. eylem plani hazirlanmis ve uygulanmistir. 2. eylem plani sonrasinda, yine
arastirmacinin her ders sonrasi doldurdugu yansitict giinliik formlar1 ve 6grencilerin doldurmus
olduklar1 etkinlik degerlendirme formlar1 6nce ayr1 ayr igerik analizine tabi tutulmus ve sonrasinda
analiz sonuglar1 birlikte degerlendirilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirmalarda goriilen i¢ gecerlik, dis gegerlik, giivenirlik ve nesnellik eylem
arastirmalarina dogrudan uygulanamaz. Eylem arastirmalari yerel bazda gerceklestirilir, verileri
kendine 6zgiidiir ve baglamsaldir. Bunlarin yerine inandiricilik (credibility), glivenilmeye layik olma
(dependability), transfer edilebilirlik (transferability) ve onaylanabilirlik (confirmability) kriterleri
eylem arastirmasinin gegerligini test eder (Yuladir ve Dogan, 2009).
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Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla;

Her hafta yapilan etkinlikler ve toplanan veriler i¢in uzman goriisii alinmis ve uzman goriisii
dogrultusunda etkinliklerde gerekli degisiklikler yapilmustir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, arastirmaci tarafindan tekrarli olarak kodlanmis ve
kodlamalar arasinda % 100’e yakin bir uyum oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular
birbirleriyle karsilastirilarak tutarlilig1 kontrol edilmistir.

v' Aragtirma siireci ayrintili olarak betimlenmis ve raporlagtirilmigtir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, gerektiginde incelemeye tabi tutulmak amaciyla
saklanmistir.

Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranilmis ve arastirmacinin egilimleri
arastirmaya yansitilmamastir.

Arastirmaci yeterli siire (12 hafta) arastirma ortaminda bulunmus ve derinlemesine gozlem
yapmustir. Gozlemler her ders sonrasi yansitici gozlem formlarina kaydedilmistir.

Bulgular

Eylem arastirmasi; eylemi planlama, plani eyleme gecirme, veri toplama ve ¢oziimleme ile

yansitma siireci seklinde gerceklesen ddngiisel bir uygulamadir. Bu eylem arastirmasinin uygulama
siireci su sekilde devam etmistir:

—_

© 0N o U R W N

Calisma planinin olusturulmasi

Problemin tespitine yonelik literatiir taramas1 yapilmasi

Problemin tespiti

Birinci eylem planinin hazirlanmas:

Birinci eylem planinin uygulanmasi

Birinci eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizi

Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi ve ikinci eylem planinin hazirlanmasi
Ikinci eylem planinin uygulanmasi

Ikinci eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizi

10 Bulgularin degerlendirilmesi

Arastirma, 2014-2015 egitim Ogretim yiliin 1. doneminde bir ortaokulun 4. simifinda

uygulamaya konulmustur. Arastirma baslamadan 6nce ilk olarak 2014-2015 egitim 6gretim y1l1 igin bir
is takvimi hazirlanmis ve daha sonra Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
dogrultusunda yillik plan hazirlanmistir. Hazirlanan bu yillik plan arastirmanin ‘Genel Eylem Plani’m

olusturmaktadir. Daha sonra arastirma i¢in bir ¢alisma plam olusturulmustur. Arastirma siirecinde,

derste 6grencilere kazandirilmasi gereken kazamimlara uygun olan 6grenci merkezli yontem ve

teknikler secilmistir. Derslerde kullanilan 6grenci merkezli yontem ve teknikler asagida verilmistir:

—_

© 0N oUW N

Diiz anlatim
Soru-cevap

Beyin firtinasi
Ornek olay
Gosterip yaptirma
Egitsel oyunlar
Dramatizasyon
Istasyon teknigi
Tefekkiir yontemi

10 Alt1 sapkal1 diistinme teknigi
11. Kartopu teknigi
12. Poster-afis hazirlama
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Birinci Eylem Plan Siireci

1. eylem plam 12 ders saati olarak planlanmis ve uygulanmistir. Her ders igin ders oncesi
ayrintili giinliik planlar hazirlanmis ve derslerde bu giinliik planlar uygulanmistir. Boylece 1. eylem
plani kapsaminda 12 ders plami olusturulmustur. 1. eylem plani kapsaminda islenen konular,

kazanimlar, yontem ve teknikler ile kullanilan arag ve geregler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Birinci Eylem Plam

Yont
Tarih Konular Kazanimlar T(e)II:n?lzll:re Arag ve Geregler
1. Ginliik 1. Dini ifadelerin giinlitk Diiz anlatim
2 Konugmalarimizda konusmalarimizda Soru-ceva Ders kitab1
EKIM Dine Iliskin Ifadeler 3 . p
L nerede ve nasil Beyin firtinasi Yazi tahtasi
2014 1.1.Bismillahirrah . ..
. . kullanildigini fark eder.  Ornek olay
manirrahim
Ders ki
1. Dini ifadelerin giinlitk Diiz anlatim ers kitabi
3 . Yazi tahtasi
. 1.1. Bismillahirrah konusmalarimizda Soru-cevap Ny
EKIM . . . Calisma kagidi-1
manirrahim nerede ve nasil Beyin firtinasi .
2014 . I . “Besmele” ilahisi
kullamildigini fark eder.  Gosterip yaptirma . . .
sozleri
1. Dini ifadelerin giinlitk Diiz anlatim
¢ konugmalarimizda Soru-ceva Ders kitab1
EKIM  1.2. Allah’a Siikiir ? eevap
2014 nerede ve nasil Beyin firtinasi Yazi tahtast
kullanildigini fark eder.  Ornek olay
10 ) 1. Dini ifadelerin giinlitk Diiz anlatim Ders kitabr
. 1.3. Sevap ve Giinah konusmalarimizda Soru-cevap
EKIM . Yazi tahtasi
2014 Kavramlari nerede ve nasil Beyin firtinasi Calisma kagidi-2
kullanildigini fark eder.  Egitsel Oyun alistha ®as
L C .. Ders kitab1
16 1.4. Dilek ve liézin;j;alji(:;; dgzunluk ?;i a;l::m Yazi tahtasi
EKIM Dualarimizda Dini 3 . p “Insallah Benim”
: nerede ve nasil Beyin firtinasi . ,
2014 Ifadeler y . piyes metni
kullanildigini fark eder.  Dramatizasyon o
Calisma kagidi-3
Diiz anlatim
17 2. Selamlagmanin Soru-cevap .
. Ders kitab
EKIM 1.5. Selamlastyoruz  iletisimdeki 6nemini fark Beyin firtinasi ers kitabt
iy Yazi tahtasi
2014 eder. Egitsel oyun
Dramatizasyon
Bilgisayar
23 Lo .K,?hm,e_l .. 3.Kelime-i Tevhit ve Diiz anlatim Pro]ekélyon
. Tevhit” ve “Kelime-i .. . Soru-cevap Ders kitab1
EKIM » Kelime-i Sehadet’in . . , ,
Sehadet”i Beyin firtinasi “Islam’in Anahtar1”
2014 A anlamlarini agiklar. o .. )
Ogreniyoruz Gosterip yaptirma  siir metni
Calisma kagidi-4
ORI . Bilgisayar
24 }l"fx‘fhft’?l:/rensiielime ; 3. Kelime-i Tevhit ve ];;ia;l::m Ders kitabi
EKIM Sehadet’i Kelime-i Sehadet'in o stont i wo “Lailahe lllallah”
2014 . . anlamlarini agiklar. .. pyap ilahisi sozleri
Ogreniyoruz Egitsel oyun

Calisma kagidi-5
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. Yontem ve
Tarih Konular Kazanimlar Teknikler Arag ve Geregler
Ders kitab:
Dii 1 Proieksi
6 . . 4. Din hakkinda bilgi Uz aniatim roje SIYODi
2. Dini Ogrenmenin o N . Soru-cevap Calisma kagidi-6
KASIM .. . sahibi olmanin 6nemli .. A
2014 Onemi oldusuny fark eder Egitsel oyun Stiikriye de
& ' Dramatizasyon Nereden Cikt1?”
drama metni
3. “Din Glizel 5. Din ve ahlak Diiz anlatim Ders kitab1
Ahlaktir” kavramlarini tanimlar. Sori . Yazi tahtasi
7 3.1. Glizel S6z 6. Dinin ahlakli olmay1 Bevin flrtll’plaSI Calisma kagidi-7
KASIM  Soyleyelim gerektirdigini fark eder. istZs on teknizi Calisma kag1di-8
2014 3.2. Glizel 7. Glizel s6z sOyleme ve Y ) ) & Calisma kag1di-9
. (akrostis, resim, .
Davraniglarda glizel davrams | Giizel davranig
. . . kompozisyon) . )
Bulunalim sergilemeye istekli olur. cizelgesi
Diiz anlatim
13 4 Sitbhaneke Duasi 8. Stibhaneke duasini Sorl'l-cevap Der.s klt'abl
KASIM ezbere okur ve anlamin1  Beyin firtinasi Projeksiyon
ve Anlami .. o o
2014 sOyler. Gosterip yaptirma  Calisma kagidi-10
Tefekkiir yontemi
Ders kitab1
14 .. 8. Siibhaneke duasini biiz anlatim Projeksiyon
4. Stibhaneke Duasi Soru-cevap Top
KASIM ezbere okur ve anlamin . . .
ve Anlam . Gosterip yaptirma  Ezber takip gizelgesi
2014 sOyler. .. . ..
Egitsel oyun Giilen yiiz
¢ikartmalari

1. eylem plamu kapsaminda planlanan etkinlikler Coklu Zeka Kurami'na uygun olarak

diizenlenmeye calisilmis, biitiin zekalara esit derecede dnem verilmis ve tiim zekalar1 kullanmaya

yonelik faaliyetler hazirlanmaya galisilmistir. 1. eylem plan siirecinde derste yapilan etkinliklerin ¢oklu

zeka alanlari ile iliskisi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Birinci Eylem Plan Siirecinde Gelistirilen Etkinlikler ile Coklu Zeka Alanlarimn Iligkisi

Zeka Tiirleri Yontem ve Teknikler  Etkinlikler
o Selam vermeden ge¢me oyunu (tekerleme sdyleme)
1 1
Egitsel oyunlar Karisik kelimelerle ciimle olusturma
Hikaye dinleme, hikaye anlatma
Ornek olay Fikra dinleme, fikra anlatma
Sézel Zeka Siir dinleme, siir okuma
. " Jrosti
Istasyon teknigi Stir yazn.1a (akrostis)
Kompozisyon yazma
Tefekkiir yontemi Surelerden dogru davraniglar ¢ikarma
Dramatizasyon
Egitsel oyunlar Bulmaca cozme
Mantiksal & Y Karigik kelimelerle ciimle olusturma
Matematiksel .
Beyin firtinast
Zeka

Tefekkiir yontemi

Surelerden dogru davranislar ¢ikarma
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Zeka Tiirleri Yontem ve Teknikler  Etkinlikler
Gorsel Zeka Istasyon teknigi Resim yapma
[lahi sOyleme, ilahi dinleme
Miiziksel Zeka  Gosterip yaptirma Dualari okuma o
Selam vermeden ge¢me oyunu (ritimli tekerleme
soyleme)
Egitsel oyunlar Istop oynama
Bedensel Zeka Selam vermeden ge¢me oyunu
Dramatizasyon
Siir yazma (grup etkinligi)
Istasyon teknigi Kompozisyon yazma (grup etkinligi)
Resim yapma (grup etkinligi
Sosyal Zeka yapma (grup &l)

Egitsel oyunlar

Selam vermeden ge¢me oyunu oynama (grup etkinligi)
Istop oynama (grup etkinligi)

Dramatizasyon

Rol yapma (grup etkinligi)

Her ders sonrasi arastirmaci tarafindan yansitict giinliik formlar: doldurulmustur. Boylece 1.

eylem plani kapsaminda 12 yansiticr giinlitk hazirlanmistir. 1. eylem planimin uygulanma siireci

sonunda arastirmaci

tarafindan hazirlanan etkinlik degerlendirme formlar1 Ogrencilere

doldurtulmustur. 1. eylem plani kapsaminda, yansitici glinliikler ve etkinlik degerlendirme formlarimn

analizi sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:

v' Ogrenciler, beyin firtinasi teknigini severek uygulamslar ve fikirlerini sdylemeye istekli

olmuslardir. Bu teknikle 6grencilerin derslere aktif katilimi saglanabilmistir. Bu yontem hemen

hemen her derste uygulanmis ve herhangi bir sorunla karsilagilmamuistir.

Ogrencilerin en fazla sevdigi ve katilmaya en fazla istekli olduklari etkinliklerin drama
etkinlikleri oldugu gozlemlenmistir. Ogrenciler aktif olarak ve biiyiik bir heyecanla drama
etkinliklerine katilmislardir. Fakat bu teknik uygulanirken bazi sikintilarla karsilagilmistir.
Bunlardan en 6nemlisi; 6grencilerin tiimiiniin drama etkinliklerinde rol almak istemis olmalar1
ama hepsinin rol alamamis olmalaridir. Bir ders saati iginde her birine rol verilemedigi icin
bazilar1 {iziilmiis, hatta bir 6grenci kiismiistiir. Ogretmen rol dagilimi yaparken zorlanmis ve
rol dagiliminin adaletsiz oldugundan sikayet eden bazi 6grenciler de olmustur. Dramada rol
alamayan Ogrenciler, drama etkinliklerine aktif olarak katilamamuslar ve pasif izleyici

konumunda kalmiglardir.

Arastirmaci, 1. eylem planinin uygulanmasi siireci boyunca ozellikle derse gecislerde hikaye
okumak, hikaye anlatmak, fikra anlatmak, siir okumak gibi faaliyetlerde bulunmustur. Fakat
ogrencilerin kendilerinin siir okumayi, hikaye anlatmayi, fikra anlatmay: tercih ettikleri
gorilmiistiir.

Ogrencilerin, ilahi 6grenmeye ve ilahi sdylemeye ilgileri ve istekleri cok fazla olmustur.
[ahilerin sozlerini hemen ezberledikleri goriilmiistiir. Ilahi etkinlikleri esnasinda hepsi aktif

olarak derse katilabilmisler ve ¢cok eglenmislerdir.
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v' “Karisik kelimelerle ciimle olugturma” etkinligine 6grencilerin hepsi aktif olarak katilabilmigler
ve cok eglenmislerdir. Tlk defa uyguladiklar bir etkinlik oldugu ve bu etkinligi belli bir siire
i¢inde tamamlamalari gerektigi i¢in bazi 6grencilerin ciimleleri olustururken biraz zorlandiklar
gorillmiistiir.

v C)grencﬂer bulmaca etkinliklerini ¢ok sevmisgler ve etkinliklere aktif olarak katilabilmislerdir.

Bulmaca etkinlikleri esnasinda herhangi bir sorunla karsilasilmamustir.

v' Ogrencilerin, “selam vermeden gecme” oyununu ¢ok sevdikleri ve oynamaya cok istekli
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin, oyunun tekerlemesini ¢ok begendikleri ve hemen

ezberledikleri gbzlemlenmistir. Her biri aktif olarak oyuna katilabilmislerdir.

v Ogrencilerin, istasyon teknigini cok sevdikleri, etkinlikler esnasinda ¢ok aktif olduklar1 ve gok
eglendikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler grup halinde caligmslar ve ortaya ¢ok giizel iiriinler
¢ikarmislardir. Fakat teknik uygulanirken baz: sikintilarla karsilagilmistir. Ogretmen, lg¢ tane
grup olusturmus ve gruplari olustururken zorlanmistir. Baz1 6grencilerin gruplarina itiraz ettigi
gortlmistiir. Her grupta 6-7 6grenci yer almis ve istasyonlardaki 6grenci sayis1 fazla oldugu
i¢in dgrencilerin hepsi gruplara istenilen oranda katki saglayamamustir. Istasyonlarda bazi
ogrenciler 6n plana ¢ikmis ve bazilari geri planda kalmistir. Resim istasyonunda ayni anda, ayni

resmi yapmak zor olmus ve bazi 6grenciler calisirken bazilar1 beklemek zorunda kalmistir.

v' Tefekkiir yontemi ile “Stibhaneke duasindan dogru davranislar ¢ikarma” etkinligine 6grenciler
aktif olarak katilmislar ve giizel iiriinler ortaya ¢ikarmislardir. Fakat etkinlik bazi 6grencilere

biraz zor gelmistir.

v “Istop oyunu” ¢ok eglenceli gegmis ve dgrenciler bu oyunu gok sevmislerdir. Ogrencilerin ¢ok
biiyiik bir kisminin duay1 ve anlamini ezberledikleri goriilmiistiir. Fakat duay1 ezberleyemeyen

ti¢ 0grenci oyuna katilamamuistir.

1. eylem plan: kapsaminda elde edilen bu bulgular dogrultusunda 2. eylem planina yon veren

asagidaki kararlar alinmistir:

v' 1. eylem plani kapsaminda yapilan uygulamalarda 6grencilerin aktif olmas: saglanmistir. 2.

eylem plar siirecinde, 6grencilerin daha da fazla aktif olmas1 saglanacaktir.

v' Beyin firtinasi yontemine 2. eylem plani kapsaminda da sik sik yer verilecektir.

v' Drama yOntemine 2. eylem plani kapsaminda da yer verilecektir. Uygulama esnasinda biitiin
ogrencilerin drama etkinligine aktif katilimi saglanacaktir. Bu amacla drama etkinliginin bir

tanesi istasyon etkinliginin i¢ine konulacak ve bdylece her grubun sirayla aktif rol almasi

saglanacaktir.

v 2. eylem plani kapsaminda 6gretmen hikaye anlatmayacak, bunun yerine hikayenin bag kismi1
ogrencilere verilecek ve dgrencilerin gruplar halinde bu hikayeyi tamamlamalari istenecektir.

Daha sonra da gruplar halinde yazdiklari bu hikayeyi canlandirmalar: saglanacaktir.
v' 2. eylem plani kapsaminda siirler 6gretmen tarafindan degil, 6grenciler tarafindan okunacaktir.

Ogrencilerin ilahi 6grenmeyi ve sdylemeyi sevdikleri ve daha fazla 6grenmeyi istedikleri
goriilmiistiir. 2. eylem plaru kapsaminda da ilahi Ogretimine ve sOyletilmesine devam

edilecektir.
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v" Farkli egitsel oyunlara 2. eylem plam kapsaminda da yer verilecektir. ‘Karigik kelimelerle ctimle
olusturma etkinligi’ farkl bir konuda yeniden uygulanacak ve bu etkinlikte zorlanan 6grenciler

dikkate alinarak etkinlik tiger kisilik gruplar halinde gerceklestirilecektir.

v’ Istasyon teknigi 2. eylem plam kapsaminda da yer alacaktir. Ug istasyon yerine dort istasyon
kurulacaktir. Gruplarda daha az kisinin yer almasimin karmasay: azaltacagl ve grup
faaliyetlerine her &grencinin daha etkin katilimini saglayacagi diisiiniilmektedir. Istasyon
tekniginde grup olusumunda Ogrencilerin elestirilerine gore diizenleme yapilacak, boylece
6grencilerin de grup olusumunda s6z sahibi olmalar1 saglanacaktir. Bu amacla 6nceden grup

olusturma kriterleri belirlenecektir.

v' Tefekkiir yontemi 2. eylem plani kapsaminda da yer alacaktir. 1. eylem plan siirecinde bazi
ogrenciler etkinligin kendilerine zor geldigini belirtmislerdir. Ancak 6grenci merkezli egitim,
ogrenciler giicliik gekseler bile, zorlayic1 6grenme etkinliklerini desteklemektedir (Unver ve
Demirel, 2004). Etkinlikte zorlanan 6grenciler de géz 6niinde bulundurularak etkinligin 2.

eylem plan: kapsaminda grup calismas: seklinde yaptirilmasina karar verilmistir.

v’ Istop oyunu 2. eylem plani kapsaminda Fatiha suresi 6grenilirken de oynatilacaktir. Bu sefer
sureyi ezberleyemeyen Ogrenciler de goz oniinde bulundurulacak ve oyun, tiim siufin

katilimini saglayacak sekilde organize edilecektir.

v 1. eylem planinda yer almayan kartopu teknigi ve alt1 sapkal1 diisiinme teknigi gibi yontemler

de kullanilarak grup faaliyetleri artirilacaktir.

Ikinci Eylem Plam Siireci

Ogrenci merkezli egitim anlayisina gore egitimin planlanmasi, uygulanmast ve
degerlendirilmesi asamalarinin her birinde 6grencilerin goriisleri alinmali; onlarin goriisleri, kendi
egitimlerine yon verebilmelidir. Neyin nasil ve ne kadar 6gretilecegi, 6lgme ve degerlendirmenin nasil
yapilacag ile ilgili kararlara 6grencilerin katiliminin saglanmasi 6grenci merkezli egitim anlayisinin
gerekliliklerindendir (Kilig, 2010; Ocak ve Ocak 2003).

1. eylem plan1 olusturulurken 6grenci goriislerine bagvurmak miimkiin olmadig igin 1. eylem
plani siirecinde 6grenciler, egitimin planlama boyutuna dahil olamamaislar ancak egitimin uygulama ve
degerlendirme kismina aktif olarak katilmislardir. Egitimin planlanmas1 asamasinda, ilgili literatiir
temel aliarak 6grenci merkezli etkinlikler olusturulmustur. 2. eylem plani siirecinde, 6grencilerin
egitimin planlama kismina da aktif katilimlar1 amaglanmis ve bu amagcla 1. eylem plani kapsaminda

elde edilen bulgular dogrultusunda alinan kararlara gore 2. eylem plani olusturulmustur.

2. eylem plamu sekiz ders saati olarak planlanmis ve uygulanmistir. Her ders oncesi ayrintili
giinliik planlar hazirlanmis ve derslerde bu giinlitk planlar uygulanmistir. Boylece 2. eylem plam
kapsaminda sekiz ders plan: olusturulmustur. 1. eylem plani kapsaminda islenen konular, kazanimlar,

yontem ve teknikler ile kullanilan arag ve gerecler Tablo 3’te gosterilmistir.
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. Yontem ve
Tarih Konular Kazanimlar Teknikler Arag ve Geregler
1. Islam dininin temizlige
e h fark
Zleljf1g1 Onemin farkinda S Ders kitabi
28 1. Dinim Temiz L . L g Yazi tahtasi
. 2. Ibadet ile temizlik Soru-cevap .
KASIM Olmamu Istiyor e . “Temiz Cocuk”
arasinda iliski kurar. Gosterip yaptirma .. . . 7
2014 , . . ilahisi sozleri
7. Allah’in sevgisini Kartopu teknigi .
i Calisma kagidi-11
kazanmada temizligin
Onemini yorumlar.
4 L. .: . _ 5.Beden ve cevre Diiz anlatim Ders kitab1
1.3. Temizlik Saghgm . .~ °
ARALIK icin Onemlidir temizliginin saglik Soru-cevap Yazi1 tahtasi
2014 ¢ € agisindan dnemini agiklar. Dramatizasyon Calisma kagidi-12
> L.L. Bedenimi ve 3. Beden ve giysi ]S:’)li"z a(ila:m 5:13 :;1;[?:;
ARALIK  Elbiselerimi Temiz - o C oo - ott-cevap “
temizligine 6zen gosterir. Beyin firtinasi Projeksiyon
2014 Tutarim o o
Egitsel oyun Calisma kagidi-13
.. Ders kitab1
Diiz anlatim
Bevin firtmasi Yazi tahtast
11 1.2. Cevremi Temiz 4. Cevreyi temiz tutmaya | ety nt karsﬁ“i Galigma kagidi-14
ARALIK 12 Gevre e . Cevreyi te ! utmaya Istasyon teknig Calisma kagidi-15
Tutar ve Korurum  ve korumaya Onem verir. (resim, akrostis, . N
2014 Resim kagztlar:
slogan bulma, s N
Kirlenen Diinya
drama) )
drama metni
Ders kitab1
Diiz anlatim Yaz.l ta}?ta51
12 Soru-ceva Projeksiyon
ARALIK 1.2. Cevremi Temiz 4. Cevreyi temiz tutmaya Gosteri P Afis kagitlar:
Tutar ve Korurum  ve korumaya onem verir. . Makas
2014 Poster-afis
hazirlama Yapistina
Renkli kagitlar
Renkli kalemler
Diiz anlatm Ders kitabi
18 2. Soztinde Durmak, 6. Manevi temizlisin ne  Soru-ceva Yazi tahtasi
ARALIK Dirtst ve Givenilir | & p Renkli sapkalar
oldugunu kavrar. Alt1 sapkali ) .
2014 Olmak o .. (beyaz, siyah, mavi,
diistinme teknigi 4
yesil, sar1, kirmizi)
- I
19 Is);iacr;\e::m Ders kitab1
3. Fatiha Suresi ve 8. Fatiha suresini ezbere . . p Yazi tahtasi
ARALIK . Gosterip yaptirma D
Anlam okur ve anlamin soyler. . Projeksiyon
2014 Beyin firtinasi Calisma kagidi-16
Tefekkiir yontemi i &
25 3. Fatiha Suresi ve 8. Fatiha suresini ezbere =~ Gosterip yaptirma Top
ARALIK A;nlaml oi< r ve anlamini soyler. Egitsel Ic: g 111) Ezber takip cizelgesi
2014 " yier =8 yu Cikartmalar
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2. eylem plani kapsaminda planlanan etkinlikler de Coklu Zeka Kurami’na uygun olarak
diizenlenmeye c¢alisilmistir. 2. eylem plan siirecinde derste yapilan etkinliklerin ¢oklu zeka alanlari ile

iliskisi Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Ikinci Eylem Plan Siirecinde Gelistirilen Etkinlikler ile Coklu Zeka Alanlarinin Miskisi

Zeka Tiirleri Yontem ve Teknikler Etkinlikler
Egitsel oyunlar Karisik kelimelerle ciimle olusturma
Hikaye yazma
Fikra dinleme
Siir okuma
Ozet cikarma
Sozel Zeka ] I krosti
Istasyon teknigi Slir yazma (akrostis)
Slogan olusturma
Dramatizasyon
Tefekkiir yontemi Surelerden dogru davranislar ¢ikarma
Kartopu teknigi
.. Karisik kelimelerle ciimle olusturma
Egitsel oyunlar .
Mantiksal Bilmece

Matematiksel Zeka Beyin firtinasi

Tefekkiir yontemi

Surelerden dogru davranislar ¢ikarma

Istasyon teknigi

Resim yapma

Gorsel Zeka
Poster-afis hazirlama
. . . ilahi sOyleme, ilahi dinleme
Miiziksel Zeka Gosterip yaptirma Dualar: okuma
Bedensel Zeka Egitsel (?yunlar Istop oynama
Dramatizasyon
Siir yazma (grup etkinligi)
Istasyon teknigi Resim yapma (grup etkinligi)
Slogan olusturma (grup etkinligi)
Sosyal Zeka Poster-afis hazirlama (grup etkinligi)

Egitsel oyunlar

Istop oynama (grup etkinligi)

Dramatizasyon

Rol yapma (grup etkinligi)

Kartopu teknigi

Her ders sonrasi arastirmaci tarafindan yansitici giinlitk formlar1 doldurulmustur. Boylece 2.

eylem plani kapsaminda sekiz yansitict giinlitk hazirlanmistir. 2. eylem planinin uygulanma siireci
sonunda arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik degerlendirme formlar1 6grencilere
doldurtulmustur. 2. eylem plani kapsaminda, yansitici giinliikler ve etkinlik degerlendirme formlarinin
analizi sonucu elde edilen bulgular su sekildedir:

1. Bu eylem plan siiresince, 6gretmen dersin islenisinde 1. eylem planinda oldugundan daha da
az yer almis, 6grencilerin aktifligi daha da artirnnlmistir. Bu durum &grencileri memnun etmis
ve Ogrencilerin derse olan ilgileri daha fazla artmustir.

2. Etkinliklere tiim simifin ayni anda katilimi saglanmistir. Boylece smnif icinde pasif sekilde
bekleyen 6grenci kalmamuistir.
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3. Tkinci eylem plani siirecinde igbirlikli 6grenme aktiviteleri artirilmigtir. Grup ¢alismalariyla
ogrenciler birbirleriyle fikir alisverisinde bulunabilmisler, grup halinde calismaktan ve
o0grenmekten zevk almislardir. Grup calismalar1 yoluyla etkinliklerde zorlanan 6grenciler igin
akran rehberligi saglanmistir.

4. Grup calismalarinda, grup olusumu bazi kriterlere gore ders 6ncesinde yapilmig ve 6grenciler
de grup olusum siirecine dahil edilmiglerdir. Boylece Ogrencilerin grup icindeki
motivasyonlarinin arttig1 goriilmiistiir.

5. Etkinlikler sirasinda baz1 6grencilerin bireysel olarak ¢alismaktan hoslanabilecegi diisiiniilmiis
ve bir etkinlik sirasinda isteyen 6grencilerin bireysel ¢alismalarina izin verilmis ve bu durumun
olumlu etkileri gbzlemlenmistir.

6. 2. eylem plam siirecindeki smif igi etkinliklerinin hepsi Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
tarafindan begeni ile karsilanmistir. 1. eylem planinin aksine 2. eylem planindan sonra,
ogrenciler etkinlikler ve dersin islenisi hakkinda elestiri ve 6nerilerde bulunmamislardir. Bu
durumda 3. eylem planinin olusumuna gerek goriilmemis ve arastirma sonlandirilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrenciler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6grenme G3retme siirecinin tiimiinde kendilerinin aktif
olacaklar: etkinliklere yer verilmesini istemektedirler. Derslerde aktif olarak yer almak, 6grencileri memnun etmis
ve dgrencilerin derse olan ilgilerini artirmigtir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisinda 6grenenler; entelektiiel olarak, duygusal olarak, sosyal ve
fiziksel olarak 6grenme gorevlerinin iginde aktif sekilde yer alirlar (Herman, 1995). Ogrenci, 6grenme
ortamiyla ne kadar ig ige olursa 6grenmenin etkililigi de o derece artacaktir (Mclean, 2012). Ogrencinin
sadece kenarda oturarak seyrettigi, 0gretmenin simfta tek oyuncu olarak gorev yaptigi egitim
ortamlarinin, grencilerin ilgisini gekemedigi bir gercektir (Valls ve Ponce, 2013). Ogretmen; ‘Sinifta ne
yapacagim?’, ‘Ne anlatacagim?’, ‘Nasil aktaracagim?’ seklindeki 6gretmen merkezli diisiince tarzim
terk ederek, ‘Sinifta 6grencilere ne yaptiracagim?’, ‘Onlar1 nasil aktif kilacagim?’, ‘Kafa yormalarini,
diisiinmelerini, elestirmelerini, soru sormalarini, konu ile mesgul olmalarini nasil saglayacagim?’ odakh
0grenci merkezli diisiince tarzin1 benimsemelidir (Artvinli, 2010).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgrenme 63retme siirecinde; soru-cevap, beyin firtinasi, gisterip
yaptirma, egitsel oyun, dramatizasyon, istasyon teknigi, tefekkiir yontemi, alt: sapkalr diisiinme teknigi, kartopu
teknigi, poster-afis hazirlama teknigi gibi yontem ve teknikler kullanilarak 63rencilerin farkli zeka alanlarim
destekleyen 6grenci merkezli etkinliklerin kullanilmas: 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmis ve 63renmelerine
olumlu etki yapmgtir.

Ogretmenin birincil amaci, dgrencinin maruz kalacagi igerige ve baglama giden yollarin
kalitesini ve miktarini artirmak olmalidir (Caine ve Caine, 1991). Ogretmen, biitiin 6grencilerin tiim
zeka alanlarina sahip oldugunu goz 6niinde bulundurmali ve 6gretim faaliyetlerini tiim 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek sekilde gesitlendirmelidir (Nolen, 2003). Etkinlikler diizenlenirken, dilsel zeka veya
gorsel zekanin tek basina dgrenmeyi kolaylastirici bir 6zellige sahip olmadigi, iki ve {tizeri zeka
tiirlerinin birlesimiyle meydana gelecek bir 6grenme ortaminin 6grenciler i¢in daha kalic1 6grenmeler
gerceklestirecegi goz ard1 edilmemelidir (Talu, 1999).

Ogrenme G3retme siirecinin planlanmast, uygulanmas: ve degerlendirilmesi asamasima G§rencilerin
katitlimimin saglanmast ve 6grenecekleri hakkinda ogrencilere secenekler sunulmasi, hem siireci planlamasinda
ogretmene yardimct olmug hem de 63rencilerin kendilerini degerli hissetmelerini saglamistir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisina gore egitimin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinin her birinde 6grencilerin goriisleri alinmali; onlarin goriisleri, kendi
egitimlerine yon verebilmelidir. Neyin nasil ve ne kadar 6gretilecegi, 6l¢gme ve degerlendirmenin nasil
yapilacag ile ilgili kararlara 6grencilerin katiliminin saglanmas: 6grenci merkezli egitim anlayisinin
gerekliliklerindendir (Kilig, 2010; Ocak ve Ocak, 2003).
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgrenme 0gretme siirecinde, igbirlikli 6§renme aktivitelerinin
kullamilmas: 63rencilerin birbirleriyle fikir alhisverisinde bulunabilmelerine olanak saglamis, 63renciler grup
halinde ¢aligmaktan ve 6grenmekten zevk almiglardir. Grup calismalari, etkinliklerde zorlanan 63rencilere akran
rehberligi saglammstir. Ayrica 6grenme Ogretme siirecinde, biitiin 6grencilerin etkinliklere ayni anda katiliminin
saglanmasimin da oldukca 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Isbirlikli 6grenme aktivitelerinin yer aldig1 grup calismalari yoluyla 6grencilerin fikirlerini
birbirleriyle paylasmalar1 ve yansitict diisiinmeler gerceklestirmeleri saglanmaya ¢alisilir (Brown ve
King, 2000). Grup calismalar1; 6grencilerin birbirleriyle fikir alisverisinde bulunmalarini saglayarak
ogrencilerin muhakeme yetenegini gelistirir ve Ogrencilerin farklhi fikirlere agik olmalarini saglar
(Demir, 2009). Grup ¢alismalariin diisiik basarili 6grencilere rehberlik, kendi simirlarim1 zorlama ve
kendini gelistirme olanaklar1 sundugu, diger 6grenciler i¢in de pekistirme sagladig goriilmiistiir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2010, s. 26).

Grupla yapilan etkinlikler ¢ok fazla gerceklestirildiginde, bazi Ogrencilerin bu durumdan rahatsiz
olduklari, bireysel olarak ¢alismayz tercih ettikleri goriilmiistiir.

Celebi (2006) de etkinlikler sirasinda baz1 bireylerin grup halinde ¢alismaktan ve 6grenmekten
zevk alirken, digerlerinin de bireysel olarak c¢alismaktan ve bilgilerini yapilandirmaktan
hoslanabileceklerini, 6grenme siireci icinde Ogrencilerin bu sekildeki tercihlerinin de goz ardi
edilmeden etkinlik planlarinin yapilmas: gerektigini sdylemektedir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretiminde, grup olusumunda bazi kriterlerin belirlenmesi grup
olusumunu kolaylastirmistir. Ogrencilerin de grup olusumunda sz sahibi olmalari, onlarin grup calismalarina
katilimlarinda olumlu etki saglanustir. Gruplarda uygun sayida 63rencinin (4-5) yer almas: grup calismalarinin
kalitesini olumlu yonde etkilemistir.

Ogrenme faaliyetleri, 6devler, sinif politikalar1 vb. kararlara katilimlarina izin verildiginde,
ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine daha aktif olarak katilmaya egilimli olduklar1 goriilmektedir (Harris
ve Cullen, 2008). Simsek, Doymus ve Simsek (2008) de isbirlikli 6grenme ortamlarinda kiigiik gruplarda
Ogrencilerin gayretinin ve biitiin 6grencilerin derse katiim oraminin artacagini diisiinmektedirler.
Gruplar ne kadar biiytiik olursa, ortak bir karara erisilmesinde, materyallerin ayrintili 6grenilmesinde
ve calisma iliskilerinin siirdiiriilmesinde ¢ok daha fazla ¢aba ve kabiliyet gerekecegini belirtmektedirler.

Arastirma sonunda ulasilan sonuglara ve 6grenci merkezli egitimin temel ilkelerine dayali
olarak asagidaki Oneriler gelistirilmistir.

1. Ogretmenler, 6grenme Ogretme siirecinde dgrencilerin ilgilerini gekecek &grenci merkezli
yontem ve teknikleri kullanmali ve 6grenci merkezli etkinlikler diizenlemelidirler.

2. Ogretmenler, siirecin 6grenciler {izerindeki etkisini analiz etmeli, siire¢ boyunca &grencilerin
fikirlerini ve tavsiyelerini ifade etmelerini istemeli ve Ogretim faaliyetlerini bu goriisler
dogrultusunda gerektiginde yeniden diizenlenmelidirler.

3. Ogretmenler, dgrenme ortaminda teknolojiyi aktif bir sekilde kullanabilmeli ve derslerde
zengin materyal kullanimina 6zen gdstermelidirler.

4. Ogretmenler, igbirlikli grenme aktivitelerinin yer aldig1 grup calismalar1 yoluyla, 8grencilerin
fikirlerini birbirleriyle paylasmalarini ve yansitic1 diistinmeler gerceklestirmelerini saglamaya
calismalidirlar.

5. Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitim yontem ve tekniklerini uygulamalarini kolaylastiracak
hizmet i¢i egitim imkanlar1 saglanmalidir.

6. Ogrenci merkezli egitime uygun etkinliklerde kullanilacak materyaller igin dgretmenlere
gerekli destek saglanmalidir.

7. Aragtirmaci / Ogretmenler, smf i¢i Ogrenme Ogretme siirecinde onlara kendi rollerini
sorgulatacak, kendi eylemleri iizerine diisiindiirecek, kendi uygulamalarini iyilestirmeleri igin
onlara firsatlar sunacak eylem arastirmalari yapmalidirlar. Bunun igin de Oncelikle
O0grentmenlere eylem arastirmasini tanima ve 6grenme firsatlari sunulmalidir.

8. Farkli branglardaki 6gretmenlerin 6grenci merkezli egitimi algilama ve uygulama diizeylerinin
belirlenmesi ve karsilastirilmasi1 amaciyla arastirmalar yapilmalidir.
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