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Oz

Avrastirmanin amacl, liselerde uygulanan biyoloji dersi 6gretiminin 6grencilerin 6grenme stillerine uygun
yapilip yapiimadigini belirlemektir. Bu aragtirma Gregorc Ogrenme Stili Modeli kullanilarak hazirlanmigtir.
Arastirma tekil ve iliskisel tarama modeliyle yapilmistir. Arastirma sonunda, biyoloji 6gretmenlerinin 1
Diizey Diisiinme Seviyesinde en fazla Soyut Ardistk Ogrenme Stiline yonelik 6gretim yaklasimlarini
kullandiktan belirlenmistir. Il. Dlzey Duslinme Seviyesinde en fazla Somut Ardisik ve Ill. Dizey
Diisiinme Seviyesinde en fazla Soyut Ardisik Ogrenme Stiline yonelik 6gretim yaptiklan belirlenmistir.
Biyoloji 6gretmenlerinin farkli 6grenme stillerine yonelik olarak kullandiklan dgretim yaklasimlari ile
mesleki kidemleri arasinda anlamli bir fark belirlenmistir (p<0.05).
Allahlar Sozciikler: Ogrenme Stili, Gregorc Ogrenme Stili Modeli, Biyoloji Ogretimi.

Abslracl

The aiin of this study is to determine whetlier biology courses in high schools are instructed in conformity
wiith thc school children’s leaming styles. This study was designed using Gregorc leaming siyle model. A
survey was administered and corrclations were analyzed. The results revealed that biology teachers
frequently use instruniental prefcrences that suit pupils using an Abstracl Sequential Leaming Style at the
first Level of Thinking, for those using the Concrete Sequential Leaming Style at the second level and for
those using Abstracl Sequential Leaming Style at the lhird level, respeetively. A significant difference vas
observed betiveen the instructional preferences biology teachers use for different leaming styles, and

occupational experience (p<0.05).

Key Words: Leaming Style, Gregorc Mind Style Model, Biology Instruction.

Giris

Egitim-0grctiinin temel amaci, bireylerin belirlenen
davranislar yoninde yetismelerini saglamak ise, 6gren-
me yasantilarinin bireyin 6grenme giclerinin 6zellik-
lerini ifade eden 6grenme stillerine uygiin olarak diizen-
lenmesi, amaclara daha kolay ulasiimasini saglayabilir.
Bu durum saglanamadidi takdirde sonucta ayni zekaya
sahip 6grencilerden birinin basarili olmasina, digerinin
basarisiz olmasina neden olunmaktadir (Brant, 1990,
10-14). Yapilan arastirmalar (Caio & Metzger, 1995;
Morton & Saljo, 1976a, Morton & Saljd, 1976b) amag-
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larin gerceklesme diizeyinin diisik olmasinin nedenle-
rinin basinda, 6grenme yasantilarinin 6grencinin dgren-
me stiline uygun olmamasindan kaynaklandigini
gostermektedir. Farkli égrenme stiline sahip dgdrencile-
rin 6grenme stillerine uygun 6gretim yaklasimlarinin
kullanilmasiyla dizenlenmis 6grenme ortamlarinda
basarilarinin yikseldigi belirlenmistir (Brunner ve
Majewski, 1990, 21-23; Burns, Johnson ve Gable, 1998;
Burrowvs ve Oakland, 1997).

1980°li yillarda, ayni zekaya sahip 6grenciler ayni
basariy1r gosteremiyorlarsa, dikkate alinmasi gereken
baska onemli noktalarin oldugu fikrinin yogun olarak
vurgulandigi goriilmektedir. Bu kapsamda Ogrenme Sti-
line Dayali Egitim-Ogretini uygulamalarinin yapildigini
g6rmekteyiz. Ogrenme Stiline Dayali Biyoloji Ogretimi
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ise biyoloji 6gretiminin, 6grencilerin 6grenme siirecinde
ve 0grenme kosullarindaki tercihlerine uygun olarak
yapilmasi gerektigini vurgulayan, oégrenci merkezli
biyoloji 6gretimini ifade eden bir kavramdir (Ekici,
2001). Bu kapsamda pek c¢ok ogrenme stili modeli
gelistirilmis ve bu modellerin nasil uygulanabilecegine
yonelik calismalar yapilmistir. Bu arastirmada kulla-
nilan Gregorc Ogrenme Stili Modeli bunlardan biri-
dir.Arastirmanin anlasilabilirligi acisindan asagida
Gregorc Ogrenme Stili Modeli ve bu modeli uygulama-
ya koymak amaciyla Butler’in gelistirdigi Disiinme
Seviyeleri hakkinda bilgi verilmektedir.

Gregorc Ogrenme Stili Modeli

Gregorc Ogrenme Stili Modeli 6grenmenin bilissel
boyutunu vurgulayan bir modeldir (Cornet, 1983, 72;
Guild ve Garger, 1998). Bu modele gore bireyler
algilama yeteneklerine gére Somut ve Soyut algilayanlar
olmak (zere ikiye ayrilirlar. Algiladiklari verileri
duzenleme yeteneklerine gore ise Ardisik ve Randam
diizenleyenler olmak tizere ikiye ayrilirlar. Kisilerin
algilama yeteneklerine goére olusturduklari 6§renme
dirumlarf onlarin 6grenme  stillerini olusturur. Buna
gore Gregorc Ogrenme Stilleri Modelinde; Somut
Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random, Soyut Random
6grenme stilleri olmak {izere toplam dort 6Grenme stili
bulunmaktadir (Gregorc, 1979). Belirtilen dort 6grenme
stiline sahip bireyler kisaca su dzellikleri tasimaktadirlar
(Butler, 1987; Gregor ve Ward, 1975):

Somut Ardisik Ogrenme Stili (SOMARQOS): Yaparak
yasayarak Ogrenmeyi severler. Bilgilerin kendilerine
adim adim ve basitten karmasiga dogru verilmesini
isterler. Somut materyallere dokunmay!1, onlarla ilgilen-
meyi cok severler. Yaparak yasayarak dgrenmelerine
firsat veren labolatuvar yontemi, proje yontemi vb.
tercih etmektedirler.

Soyut Ardisik Ogrenme Stili (SOYAROS): Bu 6grenme
stiline sahip bireyler &ncelikle égrenecekleri konu ile
ilgili olarak zihinlerinde bos bir harita/resim gibi
degerlendirilebilecek bir cerceve yapi olustururlar.
Konu hakkinda kendilerine duzenli olarak verilen
bilgilerden uygun olanlari bir dizen icinde alirlar ve
zihinlerinde olusturduklari harita/ resim cercevesinin
icine vyerlestirerek konunun bitinind anlamaya
calisirlar. Mikemmel bir sifre ¢6zme yetenekleri olan
bu bireyler icin bir sekil/sembol yizlerce kelimeden
degerlidir. Bilgilerin dizenli olarak verildigi anlatim

yontemi, otorite tarafindan yapilan gosteri teknigi vb.
tercih etmektedirler.

Somut Random Ogrenme Stili (SOMRANOS): Bu
ogrenme stiline sahip bireylerin problem c¢bdzme
konusunda  Ostiin  yetenekleri  vardir.  Gergek
problemlerle ilgilenen arastirmaci bir kisilikleri vardir.
Onceden belirlenmis hazir igslem prosediirlerini ve
calismalarina 6gretmenin midahalesini sevmezler.
Bagimsiz olarak veya kiiciik gruplarla galismayi sev-
mektedirler. Yaparak yasayarak égrenme imkéani sagla-
yan laboratuvar yontemi, gbzlem gezisi teknigi vb.
tercih etmektedirler.

Soyut Random Ogrenme Stili ( SOYRANOS): Bu
bireyler icin 6grenilecek bilgilerde bir diizenin olmasina
gerek olmadigindan c¢oklu duyumsal deneyimlerin
bulundugu ortamlarda &grenmeyi tercih etmektedir-
ler.Kuralciliktan hoslanmadiklari icin elde ettikleri
verileri istedikleri gibi organize etmeyi tercih ederler.
Kendilerini ifade edebilecekleri, diger Kkisilerle fikir
alisverisinde bulunabilecekleri imkani saglayan tartisma
yontemi, soru-cevap teknigi vb. tercih etmektedirler.

Diisiinnie Seviyeleri

Disunme seviyesi, bireyin bilgiyi hazir almasindan
orijinal bir Grin meydana getirmesine kadar gecen
sregteki ¢ farkh dizeyi belirtmektedir. Belirtilen bu
diisinme seviyeleri 6grencinin ulasmasi beklenilen
amacin diizeyine gore degismektedir. Dislk seviyede
belirlenmis bir ama¢ igin 6grenci disik disinme
seviyesi gosterirken, tersi diizeyde belirlenmis bir ama-
ca ulasmak igin daha yaratici/yiiksek diisinme seviyesi
go6stermek durumundadir.

Butler (1987) Gregorc Ogrenme Stili Modelinde
belirtilen 6grenme stillerine sahip 6grencilerin farkl
disunme seviyeleri gostererek tercih ettikleri farkh
ogretim  yaklasimlarini  Bloom’un  biligsel alan
taksonomisi ile iliskilendirerek bir calisma yapmuistir.
Bu calismada Bloom’un taksonomisi g6z ard
edilmemekte, tam tersine 6grenme stillerine gore
ogrencilerin tercih ettikleri 6gretim yaklasimlarinin
hedeflerin gerceklestirilmesindeki énemi ve bu 6gretim
yaklasimlarinin ~ 6grencilerin ~ farkli  dislinme
seviyelerine c¢ikmalarindaki etkisi vurgulanmaktadir
(Butler, 1987, 201).

a |.Duzey Distnme Seviyesi (I.DDS)- Bilgi+

Kavrama (Temel Duzey Dustinme Seviyesi): Bu
seviyede ogrenciler sadece kendilerine sunulan
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hazir bilgileri  zihne yerlestirme cabasinda
olduklarindan, yeni bir sey (retme gayretinde
degildirler.

h. 11.Duzey Distinme Seviyesi (11.DDS) = Uygulama+
Analiz (Dusunmeye Tesvik Etme Seviyesi): Bu
seviyede o&grenciler icerii ¢6zme yoniinde,
anlama ve elestirel dusiinme yeteneklerini
kuvvetlendirerek onlar aktif disiinme icin
cesaretlendiren ve anlamlarin yapilandiriimasiyla
ilgili cesitli 6grenme tecribeleri saglayabile-
cekleri ogretim yaklasimlarini tercih etmekte-
dirler.

¢ Ill. Dizey Dustinme Seviyesi (111.DDS)= Sentez+
Degerlendirme (Aktif/ Dinamik Diizey Distinme
Seviyesi): Bu seviyede dgrencinin aktif diisinme-
sini, yaratici ve degerlendirici sorularla/ faaliyet-
lerle 6§renmesini, yliksek seviyede diisiinme
pratikleri yapmasini, zihinlerinde anlamlari
yapilandirarak yeni Grtinler olusturmasini vurgu-
lamaktadir.

Amag

Bu arastirmanin genel amaci, liselerde uygulanan bi-
yoloji dersi égretiminin d6grencilerin 6grenme stillerine
uygun yapilip yapilmadigini belirlemektir. Bu genel
amaca yonelik olarak su sorulara cevap aranmistir:

i. Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerine
iliskin kisisel bilgiler nasil bir dagilim gdstermek-
tedir?

ii. Biyoloji 6gretmenleri, *Somut Ardisik, *Soynt
Ardisik, *Somut Random, *Soyut Random 6g-
renme stiline/ stillerine sahip égrencilerin biyo-
loji dersini daha kolay 6grenmelerine yonelik
olarak; *1. Diizey Duslinme Seviyesinde, *11 Di-
zey Dustinme Seviyesinde, *111. Diizey Diisinme
Seviyesinde hangi 6gretim yaklasimlarini
kullanmaktadirlar ?

iii. Biyoloji 6gretmenlerinin, *Somut Ardisik, *So-
yut Ardisik, *Somut Random, *Soyul Random,
ogrenme stiline/ stillerine sahip 6grencilerin
biyoloji dersini daha kolay dégrenmelerine uygun
olarak uyguladiklari 6gretim yaklagimlari, *L
Diizey Diisunme Seviyesinde, *11. Dizey Dusun-
me Seviyesinde, *111. Duzey Disinme Sevi-
yesinde,

a. Ogretmenlerin kidemlerine,

b Ogretmenlerin mezun olduklari yiiksekogretim
kurumuna,

¢ Ogretmenlerin 6gretim yaklasimlari konusunda
hizmetigi egitim kursuna katihp katilmama
durumuna,

d Okulun bulundugu alt ve iist sosyo-ekonomik
cevreye gore nasil bir dagihm goéstermektedir?

Sayiltilar

Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random ve So-
yut Random 6grenme stillerinin siniftaki 6grencide/
ogrencilerde bulundugu varsayiimaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli
Bu arastirma tekil ve iliskisel tarama modeliyle
gerceklestirilmistir.

Evren ve Ornekletil

Arastirmanin ¢alisma evrenini Ankara’nin 8 merkez
ilgesindeki Klasik liselerde gorev yapan biyoloji 6gret-
menleri olusturmustur. Calisma émeklemini ise 2000-
2001 égretim yilinda Ankara ili sinirlari icinde bulunan
Cankaya ve Altindag merkez ilgelerinde belirlenen 8 li-
sede gorevli 30 biyoloji 6gretmeni olusturmustur. Okul-
larin belirlenmesinde alt-ust sosyo ekonomik ¢evre ve
okullarda biyoloji laboratuvart bulunma kriterleri
dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan
Ogrenme Stiline Dayali Biyoloji Ogretimi-Ogretmen
Gozlem Formu (OSDBO-OGF) ve goriisme formlariyla
toplanmistir. OSDBO-OGF maddelerinin belirlenme-
sinde konuyla ilgili kaynaklardan yararlaniimistir
(Butler, 1987; Gregorc, 1998; Gregorc & Ward 1975).
Gozlem formu dizenlendikten sonra farkli Gniversite-
lerden 8 konu uzmaninin goris ve onerileri alinmistir.
Gozlem formunun givenirlik galismasi igin bagimsiz
gozlemciler arasi uyum katsayisi (Kendall’s Coefficicnt
of Concoidance) hesaplanmistir (Karasar, 1991, 148;
Siegel, 1965, 229-238). Bu amagla Dikmen Lisesi’nde
gorevli 5 biyoloji 6gretmeni 4 gbzlemci tarafindan ayni
ders saatlerinde 4’er saat g6zlenmistir. Gozlem formu-
nun ozelligi geregi 0.73 ile 0.97 arasinda degisen 20 tane
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gOzlemciler arasi uyum katsayisi bulunmustur. Bu
degerlerin ortancasi 0.85°tir ve bu de§er gozlem for-
munda bagimsiz gozlemciler arasinda “gok iyi dere-
cede” uyum oldugunu ifade etmektedir (Hayran ve Oz-
demir, 1996, 390). 12 gdzenekli gdzlem formu dort
ogrenme stiline sahip 6grencilerin ¢ farkli distinme
seviyesinde biyoloji 6gretmenlerinin kullanmalarini
bekledikleri toplam 66 6gretim yaklasimini icermek-
tedir.

Gozlem ve Gorisme Formlarinin Uygulanmasi ve
istatistiksel Analiz

Biyoloji égretmenlerine 10. siniflarda verilen “Bitki-

sel Dokular” konusunda gozlem uygulanmistir. Arastir-
ma surecinde 131 saat gdzlem ve goriisme yapilmistir.
Verilerin  degerlendirilmesinde asagida belirtilen
istatistiksel islemler kullaniimistir.

1 Biyoloji 6gretmenlerinin kisisel bilgilen ve kul-
landiklari 6gretim yaklasimlarinin disiinme
seviyelerine gore dagilimiyla ilgili verilerin
istatistiksel cozimlemesinde frekans (0 ve yuzde
(%) kullanilmstir.

2. Biyoloji o6gretmenlerinin kullandiklari 6gretim
yaklasimlarini kullanma duzeylerinin kideme,
mezun olduklari yuksekdgretim kurumlarina,
ogretim yaklasimlan konusunda hizmetici egitim
kursuna katilip katilmama durumuna ve 6gret-
menlerin gorev yaptiklari okulun bulundugu alt
ve iist sosyo-ekonomik cevreye gore faiklihk
gosterip gostermedigini karsilastirmak amaciyla
non-parametrik istatistiklerden Maiin-Witney U-
Testi ve Kruskal-VVallis H-Testi  kullaniimistir

Bulgular ve Yorumlar

1 Arastirma Siirecine Katilan Biyoloji Ogretmenlerinin

Kisisel Bilgileri

Biyoloji 6gretmenlerinin %16.6’s1 9 yil ve daha az
lademe, %56.7’si 10-19 yil arasinda lademe ve %26.7’si
20 yil ve Ust kideme sahiptir.

Biyoloji 6gretmenlerinin %26.7°si Egitim Fakultesi
mezunu ve %73.3’0 Fen-Edebiyal Fakiltesi mezunu-
dur.

Biyoloji 6gretmenlerinin sadece %36.7’si
yaklasimlari

ogretim
konusunda hizmetici egitim kursuna

katilmistir. Biyoloji 6gretmenlerinin %50’si alt sosyo-
ekonomik, diger %50’si ise Ust sosyo ekonomik gevrede
bulunan okullarda gorev yapmaktadirlar.

2. Biyoloji Ogretmenlerinin  Kullandiklari  Ogretim

Yaklasimlari

Tablo 1, 2 ve 3’ln olusturulmasinda biyoloji 6gret-
menlerinin kullandiklar 6gretim yaklasimlan, égrenme
stillerine ve en fazla kullanilma siralarina gére dustinme
seviyeleri dikkate alinarak tablolastiriimistir.

Tablo 1 incelendiginde biyoloji 6gretmenlerinin I.
Diizey Disunme Seviyesinde birinci  sirada Soyut
Ardistk  Ogrenme Stiline sahip 6grencilerin tercih et-
tikleri 6gretim yaklasimlanni kullandiklan belirlenmistir
(toplam 6 oOgretim yaklasimi). Bunu Somut Ardisik
ogrenme stiline (toplam 5 égretim  yaklasimi), Soyut
Random Ogrenme Stiline (toplam 4 6gretim yaklasimi)
ve Somut Random Ogrenme Stiline sahip 6grencilerin
tercih ettikleri ogretim yaklasimlarinin (toplam 4
Ogretim yaklasimi) kullanimi izlemektedir. Diger
taraftan Somut Ardisik Ogrenme Stiline sahip 6§ren-
cilere yonelik olarak en fazla kisa tekrarlar yapma (%77)
ogretim yaklasimi kullanilirken, Soyut Ardisik Ogrenme
Stiline sahip 6grencilere yonelik olarak verilen bilgilerin
yazili dokiimanlarla sunulmasi (%2100), Somut Random
Ogrenme Stiline sahip 6grencilere yonelik olarak en
fazla bilgi vermek amaciyla kisa anlatimlar yapma
(%73) ve Soyut Random Ogrenme Stiline sahip
ogrencilere yonelik olarak ise en fazla soru-cevap (%90)
ogretim yaklasiminin kullanildi§i tespit edilmistir.
Belirlenen bu sonuclar biyoloji 6gretmenlerinin .
Diizey Disiinme Seviyesinde her dort 6grenme stiline
sahip 6grencilerin basarili égrenmeler gergeklestirme-
lerine  yonelik olarak farkli 6gretim yaklasimlarim
kullandiklarini gostermektedir. Ayrica I. Duzey Dusiin-
me Seviyesinde Soyut Ardisik Ogrenme Stiline sahip
ogrencilerin tercih etlikleri 6gretim yaklasimlarinin en
fazla kullanilmasini, egitim sistemimize yapilan
elestirilerden biri olan “ezbere dayali 6gretim, soyut
ogretim” ifadelerinin de kaniti olarak degerlendi-
rebiliriz.

Tablo 2 incelendiginde biyoloji 6gretmenlerinin II.
Dizey Diusiinme Seviyesinde birinci sirada Somut
Ardisik Ogrenme Stiline sahip 6grencilerin tercih ettik-
leri 6gretim yaklasimlarini kullandiklan belirlenmistir
(toplam 4 6gretim yaklasimi). Bunu Somut Random
Ogrenme Stiline (toplam 3 6gretim yaklasimi), Soyut
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Tablo 1

I. Diizey Disiinme Seviyesinde Tercih Edilen Ogretim Yaklasimlarinin Kullaniima Durumu

Ogrenme Stilleri ve Ogretmenlerin En Cok Kullandiklari Ogretim Yaklagimlari

Somut Ardisik Ogrenme Stili

Kisa tekrarlar yapma (23-%77), bilgileri basamak basamak diizenlenmis bigimde sunma (20-%67), somut &rnekler verme
(18-%60), harita-grafik vb. kullanma (15-%50) ve canli model kullanma (13-%43) (toplam 5 6gretim yaklasimi)

Soyut Ardisik Ogrenme Stili

Verilen bilgilerin yazili dokiimanlarla sunulmasi (30-% 100), anlatimlar sirasinda dnemli noktalari tekrar ederek vurgulama
(25-%83), not tutturma (17-%57), gorsel araclar kullanma (15-%50), kitliphane arastirmalar yaptirma (5-%17) ve uzun konu

anlatimi yapma (3-%10) (toplam 6 6gretim yaklasimi)

Somut Randam Ogrenme Stili

Bilgi vermek amaciyla kisa anlatimlar yapma (23-%73), uygulamali 6grenme ortamlari saglama (11-%37), kesfederek 6grenmeye
yonelik soru sorma (3 %10), beyin firtinasi yapma (2-%?7) (toplam 4 6gretim yaklasimi)

Soyut Random Ogrenme Stili

Soni-cevap (27-%90), orneklerle zenginlestirme (16-%53), bilgileri 6grencinin kendi ifadeleriyle yorumlatma (14-%47),
tartismalarla birlikte kisa okumalar- anlatimlar yapma (9-%30) (toplani 4 6gretim yaklasimi)

Tablo 2
Il. Dizey Dusiinme Seviyesinde Tercih Edilen Ogretim
Yaklasimlarinin Kullaniima Durumu

Ogrenme Stilleri ve Ogretmenlerin En Cok Kullandiklari
Ogretim Yaklagimlar

Somut Ardisik Ogrenme Stili
Laboratuvar ¢alismalari yaptirma (13-%43), dgrencilerin
konuyla ilgili farkli somut drnekler vermelerini isteme (12-
%40), gercek yasantiya ait 6grenme faaliyetleri yaptirma (10-
%33), calisma sonuclarini iliskilendirme-sekillendirme (I1-%3)
(toplam 4 6gretim yaklasimi)

Soyut Ardisik Ogrenme Stili
Ogrencinin bir konuda arastirma yaparak yazili veya sozlii
rapor vermesini isteme ( 2-%7) (toplam | 6gretim yaklasimi)

Somut Random Ogrenme Stili

Laboratuvar ortaminda deneyler yaptirma (3-%10), acik uclu
arastirma faaliyetleri yaptirma (3-%10), problem-vaka
calismasi yaptirma (2-%7) (toplam 3 dgretim yaklasimi)

Soyut Random Ogrenme Stili
Gorsel araglar kullanma (6-%20) (toplam 16gretim yaklasimi)

Ardisik Ogrenme Stiline (toplam 1 6gretim yaklasimi)
ve Soyut Random Ogrenme Stiline sahip égrencilerin
tercih ettikleri 6gretim yaklasimlarinin (toplam 1
ogretim yaklasimi) kullanimi izlemektedir. Diger
taraftan  Somut Ardistk Ogrenme Stiline sahip

Tablo 3
lll. Dizey Disinme Seviyesinde Tercih Edilen Ogretim
Yaklasimlarinin Kullaniilma Durumu

Ogrenme Stilleri ve Ogretmenlerin En Cok Kullandiklari
Ogretim Yaklagimlari

Somut Ardisik Ogrenme Stili
Bu grupta yer alan 6gretim yaklasimlarindan highiri kulla-
nilmamistir.

Soyut Ardisik Ogrenme Stili
Soyut kavramlari yorumlatma (8-%27) (toplam | &gretim
yaklasimi)

Somut Random Ogrenme Stili
Bu gnipta yer alan 6gretim yaklasimlarindan hicbiri kullanil-
mamistir,

Soyut Random Ogrenme Stili
Bu grupta yer alan 6gretim yaklasimlarindan hicbiri kullanil-
mamistir.

ogrencilere yonelik olarak en fazla laboratuvar calisma-
lari yaptirma (%43) ogretim yaklasimi kullanilirken,
Soyut Ardisik Ogrenme Stiline sahip 6grencilere
yonelik olarak en fazla 6grencinin bir konuda arastirma
yaparak yazili veya sozIi rapor vermesini isteme (%7),
Somut Random Ogrenme Stiline sahip 6grencilere
y6nelik olarak en fazla laboratuvar ortaminda deneyler
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yaptirma (%10), acik nclu arastirma faaliyetleri yaptir-
ma (%10) ve Soyut Random Ogrenme Stiline sahip
ogrencilere yonelik olarak ise en fazla gorsel araclar
kullanma (%20) 6gretim yaklasiminin kullanildigi tespit
edilmistir.

Tablo 3 incelendiginde biyoloji 6gretmenlerinin Il
Diizey Dislinme Seviyesinde sadece Soyut Ardisik
Ogrenme Stiline sahip 6grencilerin tercih ettikleri
ogretim yaklasimlarini kullandiklari goériilmektedir
(toplam 1 6gretim yaklasimi). Bu kapsamda en fazla
soyut kavranilan yorumlatma (%27) égretim yaklasimi-
nin kullandigi belirlenmistir. Somut Ardisik Ogrenme
Stiline, Somut Random Ogrenme Stiline ve Soyut Ran-
dom Ogrenme Stiline sahip 6grencilerin tercih ettikleri
ogretim  yaklasimlarinin  hicbirinin  kullaniimadigi
belirlenmistir. Bu degerlendirmelerden sonra biyoloji
ogretmenlerinin 1., 11. ve Ill. Diizey Dislinme Seviyele-
rinde en fazla hangi 6grenme stiline saliip égrencilere

yonelik  6gretim yaptiklari Sekil 1°de toplu halde
gosterilmektedir.
Sekil 1’de 1, 1l. ve El. Duzey Distunme Seviyeleri

dikkate alindiginda, biyoloji 6gretmenlerinin 1. Dizey
Diisiinme Seviyesinde en fazla Soyut Ardisik Ogrenme

SOMAROS:Soniut Ardisik Ogrenme Slili
SOYAROS:Soyut Ardisik Ogrenme Stili
SOMRANOSrSomut Random Ogrenme Stili
SOYRANOS:Soyut Random Ogrenme Stili

l. DDS-BK: I. Diizey Disiinme Seviyesi
1. DDS-UA:1I. Diiz.ey Disinme Seviyesi
M,DDS-SD:111 Diizey Dislinme Seviyesi

Sekil 1. Ogretim Yaklasimlarinin Toplaminin Diisiinme Seviyelerine
Gore Genel Dagilimi

Stiline sahip 6grencilere yonelik égretim yaklasimlarini
kullandiklari belirlenirken, 1l. Dlzey Disinme Seviye-
sinde en fazla Somut Ardisik Ogrenme Stiline sahip
ogrencilere ve 1ll. Dlizey Disinme Seviyesinde en
fazla Soyut Ardisik Ogrenme Stiline saliip égrencilere
yonelik &gretim yaklasimlarini kullandiklari belirlen-
migtir. Diger taraftan biyoloji 6gretmenlerinin dort 6g-
renme stiline yonelik olarak her G¢ farkli dizey
diisinme seviyesinde kullandiklar égretim yaklasimla-
rinin  toplami dikkate alinarak bir degerlendirme
yapildiginda, Somut Ardistk Ogrenme Stiline sahip
ogrencilerin tercih ettikleri &gretim yaklasimlarini
digerlerine  gbre daha fazla kullandiklari, yani bu
ogrencilere yonelik bir 6gretim yaptiklari belirlenmistir.

3. Biyoloji 6gretmenlerinin
yaklasimlarinin  cesitli
karsilastiriimasi (*)

kullandiklar1  6gretim
degiskenler bakimindan

a. Kideme Gore

Bu bolumde, verilerin degerlendirilmesinde noii-
parametrik istatistiklerden yararlanilmistir. Degiskenler
arasinda farklilasma olup olmadigi Krunskal-Wallis H-
Testi ile karstlastiriimistir.  Farklilasmanin anlamli
goruldugu Kruska!-Wallis H-Testi sonuglarindan hangi
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu bulmak igin
ise Mann-Whitney U-Testi kullanilmistir (Tablo 4,
Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9).

**Biyoloji 6gretmenlerinin <9 yil, 10-19 yil ve £ 20
yil kidem grubunda, Somut Random Ogrenme Stiline
sahip og@rencilerin 1.Dlzey Dduslinme Seviyesinde
o0grenme gerceklestirebilmelerini saglayan 0gretim
yaklasimlarini  kullanmalari arasinda .05 diizeyinde
anlaml fark bulunmustur (x2= 6.97, p=0.03).

Farkin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu
bulmak icin yapilan karsilastirma sonucunda, 10-19 yil
kidem grubundaki 6gretmenlerle 20 yil ve {sti kidem
grubundaki 6gretmenlerin Somut Random Ogrenme
Stiline sahip 6grencilerin 1.Dlizey Diisiinme Seviyesinde
o6grenme gercgeklestirebilmelerini saflayan 6gretim
yaklasimlarini  kullanmalari arasindaki fark .05
dizeyinde anlamli bulunmustur (Tablo 4).

* Biyoloji 6gretmenlerinin kullandiklari 6gretim yaklasimlarini
kullanma duzeylerinin Kkisisel bilgilere gore karsilastiriimasi
gozlem formunun ozelligi geregi 12 gdzenekte 6§Tenme stillerine
ve dustuinme seviyelerine gore yapilmstir.
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Tablo 4
I.DDS-SOMRANOS’a Ydnelik Kullanilan Ogretini Yaklagimla-
rinin Ogretmenlerin Kidemine Gére Karsilastiriimasi

Sira Anlamli
KIDEM N X Ortalamasi X2 p Fark
<9yl 5 020 12.60 2.ve 3
10-19 yil 17 032 1888 6.97 0.03 Gnip
220yl 8 015 1013 Arasinda

**Biyoloji 6gretmenlerinin < 9 yil, 10-19 yil ve > 20
yil kidem grubunda, Soyut Randont Ogrenme Stiline
sahip ogrencilerin 1.Dizey Disiinme Seviyesinde, II.
Dulzey Dusinme Seviyesinde ve Ill. Diizey Dusiinme
Seviyesinde 6§renme gerceklestirebilmelerini saglayan
ogretim yaklasimlarinin toplamini kullanmalar1 ara-
sinda .05 diizeyinde anlamli fark bulunmustur (x2=5.99,
p=0.05).

Farkin Kkarsilastiriimasi sonucunda, 10-19 yil kidem
grubundaki égretmenlerle 20 yil ve Ustii kidem grubun-
daki 6gretmenlerin Soyul Random Ogrenme Stiline
sahip 6grencilerin /. Diizey Duslinme Seviyesinde, II.
Duzey Dusliinme Seviyesinde ve Ill. Dizey Dusiinme
Seviyesinde 6grenme gerceklestirebilmelerini sa§layan
ogretim yaklagimlarinin toplamini kullanmalari arasinda
.05 duzeyinde anlaml fark bulunmustur (Tablo 5).

**Biyoloji égretmenlerinin <9 yil, 10-19 yil ve > 20
yiIl kidem grubunda, Soyut Random, Soyut Ardisik, So-
mut Random ve Soyut Random Ogrenme Stiline/
Stillerine sahip &grencilerin  1.Diizey Diisinme
Seviyesinde, Il. Diizey Disunme Seviyesinde ve
[11.Diizey Diistinme Seviyesinde égrenme gerceklestire-
bilmelerini saglayan égretim yaklasimlarinin toplamini
kullanmalari arasinda .05 dizeyinde anlamh fark
bulunmustur (x2=9.02, p=0.01).Farkin karsilastiriimasi
sonucunda 10-19 yil kidem grubundaki 6gretmenlerle
20 yil ve Gstu kidem grubundaki 6gretmenlerin ve 9 il

Tablo 5
SOYRANOS’e Yénelik Kullanilan Ogretim Yaklasimlarinin
Toplaminin Ogretmenlerin Kidemine Goére Karsilastiriimasi

Sira Anlamli
KIDEM N X Ortalamasi X2 p Fark
<9 il 5 0.16 19.60 2.ve 3
10-19 yil 7 015 w21 599 0.05 Gnip
> 20 yil 8 0.09 931 Arasinda

ve daha az kidem grubundaki 6gretmenlerle 20 yil ve
Ustl kidem grubundaki 6gretmenlerin Somut Ardisik,
Soyut Ardisik, Somut Random ve Soyut Random
Ogrenme Stiline sahip ogrencilerin 1.Diizey Dustinme
Seviyesinde, I1.Dlzey Dusiunme Seviyesinde ve Il
Diizey Disiinme Seviyesinde 6grenme gercekles-
tirebilmelerini  saglayan ogretim yaklasimlarinin
toplamini kullanmalari arasinda .05 diizeyinde anlamli
fark bulunmustur (Tablo 6).

Tablo 6
Kullanilan Ogretim Yaklagimlarinin Toplamimin Ogretmen-
lerin Kidemine Gore Karsilastirilmasi

Sira Anlamli
KIDEM N X Ortalamast X2 p Fark
<9yl 5 0.18 17.10 lve3
10-19 wil 7 019 1876 9.02 001 2 ve3
> 20yl 8 013 7.56 Grup
Arasinda

b. Mezun Olduklari Yiksekdgretim Kuramlarina Gore

Biyoloji 6gretmenlerinin mezun olduklari y(ksek-
ogretim kurumlan ile Somut Ardisik, Soyut Ardisik,
Somut Random ve Soyut Random Ogrenme Stiline/
Stillerine sahip 06grencilerin 1. Diizey Disiinme
Seviyesinde, 11.Dlzey Disunme Seviyesinde ve Il
Diizey Diisiinme Seviyesinde 6grenme gerceklestirebil-
melerini saglayan ogretim yaklasimlannin toplamini
kullanmalari arasinda .05 duzeyinde anlamh fark
bulunmamistir  (U=86.00, p=0.93). Ancak verilerin
aritmetik ortalanralanna (x) bakilarak bir degerlendirme
yapildiginda, Egitim Fakiltesi mezunu &gretmenlerin ve
Fen-Edebiyat mezunu o6gretmenlerin Somut Ardisik,
Soyut Ardisik, Somut Random ve Soyut Random
Ogrenme Stiline/Stillerine sahip ogrencilerin 1. Diizey
Disunme Seviyesinde, Il. Diizey Disinme Seviyesinde
ve IU. Diizey Diisiinme Seviyesinde dégrenme gercekles-
tirebilmelerini  saflayan ogretim yaklasimlarinin
toplamini esit duzeylerde kullandiklari sdylenebilir
(Tablo 7).

c. Hizmetici Egitim Kursuna Katilip Katilmama
Durumuna Gore
Biyoloji 6gretmenlerinin 6gretim yaklasimlari konu-
sunda hizmetici egitim kursuna katilip katilmama
durumu ile Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut
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Tablo 7

Kullanilan Ogretim Yaklagimlarinin Toplaminin Ogretmen-
lerin Mezun Olduklari
Karsikistin imasi

Yiksekogretim Kuramlarina Gore

OKUL Sira

N 2 Ortalamasi U P
Egitim Fakdltesi 8 0.17 15.25 86.00 0.93
Fen-Edebiyat
Fakultesi 22 0.17 15.59

Random ve Soyut Random Ogrenme Stiline/Stillerine
sahip 6grencilerin |. Dizey Dusinme Seviyesinde, II.
Diizey Dusiinme Seviyesinde ve 1ll. Dizey Dustinme
Seviyesinde 6grenme gerceklestirebilmelerini saglayan
ogretim yaklasimlarinin toplamini kullanmalari arasinda
.05 diizeyinde anlamli fark bulunmamistir (U =101.50,
p=0.90). Ancak verilerin aritmetik ortalamalarina (E )
bakilarak bir degerlendirme yapildiginda, hem &égretim
yaklasimlari konusunda hizmetigi egilim kursuna
katilan hem de 6gretim yaklasimlari konusunda hizmet-
ici egitim kursuna katilmayan 6gretmenlerin Somut
Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random ve Soyut Random
Ogrenme Stiline/Stillerine sahip 6grencilerin I. Diizey
Dusunme Seviyesinde, Il. Diizey Disunme Seviyesinde
ve Ill. Diizey Diisinme Seviyesinde 6grenme gercekles-
tirebilmelerini saglayan 6gretim yaklasimlarinin topla-
mini esit diizeylerde kullandiklari sdylenebilir (Tablo 8).

d. Gorev Yapti§i Okulun Bulundugu Alt ve Ust Sosyo-
ekonomik Cevreye Gore
Biyoloji 6gretmenlerinin goérev yaptiklari okullarin
bulundugu alt ve Gst sosyo-ekonomik cevre ile Somut
Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random ve Soyut
Random Ogrenme Stiline/Stillerine sahip égrencilerin I.
Dizey Dusiinme Seviyesinde, Il. Dizey Dusiunme

Tablo 8

Kullanilan Ogretim Yaklagimalrimin  Toplamimin Ogretmen-
lerin Hivnetigi E§itim Kursuna Katilip Katilmama Durumuna
Gore Karsilastirilmasi

Sira
KURS N X Ortalamasi U P
Katilmayan 19 0.17 15.34 101.50 0.90
Katilan 1n 0.17 15.77

Seviyesinde ve Ill. Dizey Dusinme Seviyesinde
ogrenme gerceklestirebilmelerini saglayan &gretim
yaklasimlarinin toplamini  kullanmalari arasinda .05
diizeyinde anlamh fark bulunmamistir  (U=100.50,
p=0.62). Diger taraftan verilerin aritmetik ortalama-
larina (>3 bakilarak bir degerlendirme yapildiginda, st
sosyo-ekonomik cevrede bulunan okullarda gorev yapan
biyoloji 6gretmenlerinin Somut Ardisik, Soyut Ardisik,
Somut Random ve Soyut Random Ogrenme Stiline/
Stillerine sahip 6grencilerin I. Diizey Diisiinme Seviye-
sinde, Il. Diizey Disiinme Seviyesinde ve Ill. Dlzey
Dusiinme Seviyesinde 6grenme gerceklestirebilmelerini
saglayan ogretim yaklasimlarinin toplamini, alt sosyo-
ekonomik cevrede bulunan okullarda gorev yapan
biyoloji 6gretmenlerine goére daha fazla dizeyde
kullandiklart sdylenebilir (Tablo 9).

Tablo 9

Kullanilan Ogretim Yaklagimlarinin Toplaminin Ogretmen-
lerin Gérev Yapti§i Okullarin Bulundugu Alt ve Ust Sosyo-
ekonomik Cevreye Gore Karsilastiriimasi

Sosyo-

ekonomik Sira

Cevre N X Ortalamasi U P
Ust 5 017 16.30 100.50 0.62
Alt 15 016 14.70

Sonuglar ve Oneriler

1 Arastirma sonunda biyoloji 6gretmenlerinin .
Duzey Disunme Seviyesinde en fazla Soyut Ar-
disik Ogrenme Stiline yonelik 6gretim yaklasim-
larini kullandiklari belirlenirken, 1l. Dizey Du-
siinme Seviyesinde en fazla Somut Ardisik Og-
renme Stiline ve Ill. Dizey Duslinme Seviye-
sinde en fazla Soyut Ardisik Ogrenme Stiline
yonelik 6gretim yaklasimlarini  kullandiklar
belirlenmistir. Fakat biyoloji 6§retmenlerinin
dort 6grenme stiline yonelik olarak her (g
diizeyde kullandiklari 6gretim yaklasimlarinin
toplami dikkate alinarak bir degerlendirme
yapildiginda, Somut Ardisik Ogrenme Stiline
sahip 6grencilerin tercih ettikleri 6gretim
yaklasimlarim daha fazla kullandiklari, yani bu
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ogrencilere yonelik égretim yaptiklar bulunmus-
tur. Diger taraftan biyoloji 6gretmenlerinin IIl.
Dizey Distinme Seviyesinde Somut Ardisik
Ogrenme Stiline, Somut Random Ogrenme Sti-
line ve Soyut Random Ogrenme Stiline yonelik
olarak kullanabilecekleri 6gretim yaklasimlarinin
hicbirini kullanmadiklari belirlenmistir.

2. Biyoloji 6gretmenlerinin farkli 6grenme stillerine
yonelik olarak kullandiklari 6gretim yaklasimlari
ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir fark
belirlenirken, mezun olduklari yiiksekdgretim
kurumlarina, 6gretim yaklasimlari konusunda
hizmetici egitim kursuna katilip katilmama duru-
muna ve 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin
bulundugu alt ve (st sosyo-ekonomik cevre
degiskenleri agisindan anlamli bir farka rastlan-
mamistir. Diger taraftan verilerin aritmetik orta-
lamalarina gore bir degerlendirme yapildiginda,

+  Ogretmenlerin kidemleri yiikseldikce farkli
ogretim yaklasimlarini kullanmalarinin azaldigi,

» Fen-Edebiyat mezunu 06gretmenlerin, Egitim
Fakiltesi mezunu &gretmenlere kiyasla farkl
ogretim yaklasimlarini daha fazla kullandiklart,

+  Ogretim yaklagimlari konusunda hizmetici egitim
kursuna katilmamis 6gretmenlerin, &gretim
yaklasimlari konusunda hizmetici egitim kursuna
katilmis oOgretmenlere kiyasla farkli 6gretim
yaklasimlarini daha fazla kullandiklari,

+  Ust sosyo-ekonomik cevrede bulunan okullarda
gorev yapan biyoloji 6gretmenlerinin, alt sosyo-
ekonomik cevrede bulunan okullarda gorev
yapan biyoloji 6gretmenlerine kiyasla farkli 6g-
retim yaklasimlarini daha fazla kullandiklari
belirlenmistir.

Yukarida belirtilen arastirma sonuglarina gore

asagidaki onerilere yer verilebilir:

» Biyoloji 6gretmenlerinin 6grenme stillerine
dayal biyoloji 6gretimi yapabilmeleri yoniinde
kazanmalari gereken yeterlikler somut olarak or-
taya konularak, biyoloji 6gretmen adaylarinin
egitim fakiltelerinde bu yeterlikleri kazanacak-
lar1 sekilde egitim almalari saglanmalidir.

» Biyoloji 6gretmeni yetistiren egitim fakdltele-
rinde gorev alan 6gretim Uyelerinin biyoloji alan
ve biyoloji alaninin &gretimi hakkinda bilgi
sahibi olmalari saglanmahdir.

e Okul/ sinif/ laboratuvar ortamlari ve o&grenci
sayilari 6gretmenlerin 6grenme stiline dayal
biyoloji 6gretimi yapabilmelerine uygun olarak
diizenlenmelidir

» Biyoloji 6gretmenlerinin gerek bilissel yeterlik-
lerini gerekse becerilerini gelistirmelerine
yonelik olarak 6gretmen ders/ laboratuvar kitap-
lar1, arag-gerec kitabi, 6gretim yontem ve teknik-
leri gibi konularda basili materyaller hazirlan-
malidir.

» Biyoloji ders programi &grencilerin égrenme
stilleri dikkate alinarak nasil gelistirilebilir
konusu Gniversitelerden, bakanliktan, dgretmen-
lerden ve o6grencilerden olusan bir komisyon
tarafindan degerlendirmeye alinmalidir.

+  Ozellikle st sosyo-ekonomik cevredeki okul-
larda gorev yapan o6gretmenlerin, biyoloji labora-
tuvarinda yeterli arag-gerecin mevcut olmasina
ragmen, bunlari kullanma becerilerinin yetersiz-
liginden dolay1 laboratuvari kullanmadiklari
gozlenmistir. Bu nedenle bu 06gretmenler
laboratuvar dersi yapabilmelerini saglayacak
yonde egitilmelidirler.

» Biyoloji 6gretmenlerinin kidemleri arttikga
ogrenme stillerine yonelik olarak kullandiklari
ogretim yaklasimlarinin gesidinde azalma oldugu
belirlenmistir.  Bu durumu 6nlemek igin
ogretmenler hizmetici egitim programlarina
katilmaya 6zendirilmeli ve katildik!an hizmetici
programlari  karsiliginda terfi/licret sistemiyle
odullendirilmelidirler.

Sonug olarak egitimde verimliligi etkileyen en dnemli
faktorlerden biri 6gretmendir. Ogretmen cagdas gelis-
meleri izleyebilecek temel, bilgi becerilere sahip, cagdas
fen egitimi yontemlerini, tekniklerini, araclarini ve
ogretme faaliyetlerini ustalikla kullanabilen bir birey
olmalidir. Ancak bu sekilde yetistirilen 6gretmenler
ogrencilerin 6grenme stillerine dikkat edebilirler ve
ogrencilerine miimkiin oldugu kadar ¢ok fazla 6grenme
firsatlar1 saglayabilirler. Diger taraftan unutulmamalidir
ki egitimde verimlili§i etkileyen 6gretmen faktorinin
basarisi tek basina gergeklesmemektedir. Egitim
stirecinde yer alan biitiin 6geler 6gretmenin basarisinda
etkilidir. Ancak hicbir zaman, egitim fakiltesinden
ogrenme stiline dayali biyoloji 6gretimini nasil
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yapabilecegi konusunda yeterli egitimi alamadan
mezun olmus olan bir biyoloji 6gretmeninin, en az 50
6grencinin bulundugu siniflarda, laboratuvari/ arac-
gercci bulunmayan okullarda ve bitin 6grencilerin
Universite sinavini kazanma yarisi iginde oldugu bir
sistem icinde, 6grenme stiline dayali biyoloji 6gretimi
yapmas! beklenmemelidir.
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