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ilkogretim 6. Sinifta Bilissel Giris Davranislarint Tamamlama Egitiminin
Ogrenci Basarilarina Etkisi

The Effects of Completing Education with Regard to Cognitive Entiy Behaviouis
on the 6th Grades Students’ Achievemeiits in Elemeritary Scholls

Egilim yasantilarinin segilip diizenlenmesinde 6nemli

Ali Murat Siinhiil
Selcuk Universitesi

0:

Bu cuhsiuariil, ilkogretim fi.sinil fen bilgisi, sosyal bilgiler ve matematik derslerinde, tnite baslarinda
uygulanan bilissel giris davranislarim tamamlama egiliminin, o6grencilerin basari duzeylerine etkisi
arastiriimistir. Arastirmanin denencelerini test etmek icin 'kontrol gniplii deneysel desen' kullaniimistir.
Her bir ders icin bir deney (bilissel giris davranislari egilimi alan) ve bir de kontrol grubu (bilissel giris
davranislar egilimi almayan) olusturulmustur. Adi gecen ii¢ ders icin bilissel giris ve basan testi
ha/irlanmisbr Deney ve kontrol gruplarina bilissel giris testi uygulanmis, hu testin sonuclarina gore, deney
gruplannda bilissel giris davranislarim lani,imlama egitimi uygulanmistir. Daha sonra ltn gruplara basan
testi, Un-test olarak uygulanmis, Unite 6gretim etkinliklerinden sonra ayni test son-test olarak uygulanmistir.
Denel islemler ve uygulanan testler sonunda bilissel giris davranislarini tamamlama egiliminin len bilgisi
ve matematik derslerinde anlamh duizeyde etkili oldugu, sosyal bilgiler dersinde ise manidar bir farklihga
yol agmadigr guralmuslar.

Amihltir Sii-ctikler; Biligsel giris egilimi, ilkégretim, basan.

Ab.slracl

in this study, the cllects ol'completing education with regard lo cognitive entry behaviours on the filh
grades students' achievcmenls in Sciences, social Sciences and inalhs are e.lainiined. To test the liypotheses
of 1lie study, wo groups - contriil and e.vperinient groups - were lI6riied. For each cour.se, the e.vperinienlal
group received cognitive entry education and the conlrol gronp did not receive cognitive entry education.
For 1he three courses, cognitive entry and achieveliient tesis were prepared. The cognitive entry test was
adininistered to ali groups and according lo ils resulls, cognitive entry behaviour education was given to the
e.vperimental groups. Pre-tests were aduiinistered to ali groups and afler the teacliing activities the sanie test
wvas adininistered as a post-test. The resulls sliovved thal cognitive entry behaviour education in Science and
inalhs courses resulied in a significantly higher level of achicvenicnt for ihe filh grades students. Hovvever,
this wvas not the case for social Science education students.
Key \Vonh: Cognitive entry behaviour education, eleinentary school, achieverent.

Giris doyum (tatmin) saglayicidir.

gecirecegi yasantinin ¢ocugun hazir

Bunun 6nkosuluysa

ilkelerden biri de “cocuga gorelik” ilkesidir. Belirlenen
hedeflere ulasilabilmesi igin 6grencinin gecirecegi
yasantilarin dgrenci igin doyum saglayacak nitelikte ve
hazir buliinusluk diizeyine uygun olmasi gereklidir.
Gereksinmelerini gideriyorsa, bu yasanti ¢ocuk igin

Dog. Dr. Ali Murat Siinbiil, Selguk Universitesi, Egitim Fakiltesi,
Egitini Bilimleri Bélimi, Konya.
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diizeyine uygun olmasidir. Cocugun hazir bulunuslugu
gecmis yasantilariyla ilgilidir. Ama cocuklarin ge¢mis
yasantilarindaki farkliliklar, hazir buliinusluk dizey-
lerinde de farkhihiklar yaratir. Dahasi, cocuk hazir
buliinusluk duzeylerini asan yasantilar yoluyla 6grene-
mez. Oyleyse, cocuklarin hazir bulinusluk diizeylerine
ve ogrenicilik ozelliklerine goére egitim durumlari
cesitlendirilmeli, 6gretim olabildigince bireysellestiril-
melidir. Unutulmamah ki 6grenilecek davranisin ayni
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olmasi, onu 6grenecek 6grencilerin ve kazandiracak
yasantinin da ayni olmasini gerektirmez (Ertiirk, 1984,
102).

Ogrenci basarisinda etkili olan ¢ok sayida faktdriin
oldugu bilinmektedir. Bunlardan bazilari, 6grencinin
zihinsel kapasitesi, bilissel ve duyussal 6zellikleri,
ogretim hizmetinin niteligi, 6grencinin sosyo-ekonomik
durumu, 6gretmen niteligi, simif ya da okul kosullari
olarak siralanabilir (Bloom, 1979; Can, 1992; Jersild,
1983; Whiting, 1995). Burada Bloom’un soyledigi,
“insanlar (irasinda zihinsel gi¢ler bakimindan dogustan
gelen bazi farklarin bulundugu inkar edilemez; ama
bunlar, egitimin iiriind olarak sonradan meydana
getirilmekte olanlarin yaninda hemen hemen bir higtir”
s0z(, egitimcilere bir uyari niteligindedir. Bu soz, egitim
faaliyetlerinin yonelmesi gereken merkezi ve Uzerinde
durulmasi gereken esas noktaylr gostermektedir. Bu
nokta, ogrencilerin &grenmelerinde neredeyse %50
oraninda etkiye sahip olan bilissel giris davranislaridir.
Bir sinifin ya da dersin baslangicinda gerekli bilissel
giris davranislarinin  olmayisi, 6grenciyi dogrudan
basarisizhiga siiriikleyecektir (Ozgelik, 1979).

Bir 6grenme (nitesinin sonunda meydana gelen
Olculebilir nitelikteki 6grenme Grinleri, bu 6drenme
Unitesinin baslangicinda sahip olunan ilgili bilgi, beceri
ve dndgrenmelere baghdir. Ozel hedefler arasinda yer
alan bir bilissel yeterlilikle ilgili bir kritik davranisin
ogrenilebilmesi icin daha 6nceden 6grenilmis olmasi
gereken davranislara, bu kritik davranis ile ilgili bilissel
giris davranisi denir (Ozgelik, 1987). Okullardaki
uygulamalarda, bazi durumlarda bir kritik davranisla
ilgili bazen de bir dersin timinde gerceklestirilecek
ogrenmelerle ilgili bilissel giris davranislarindan s6z
edilebilir.

Giris davranislari, yeni o6grenmelerin baslangic
noktasidir. Bunlar saglanmadan 6grenme-6gretme isine
baslayabilmek ve 06grencinin 6grenme silirecine
katilmasini saglamak oldukga giictiir. Ogretmen bilissel
giris davranislarinin varhgina inandiktan veya o
davranislari kazandirdiktan sonra 6grenime-6gretme
isine baglayabilir (Demirel, 2003, Fidan, 1977; Ozgelik,
1987; S6nmez, 1994).

Bilissel giris davranislar, genel ve 6zel nitelikte
bilissel giris davranislari olarak iki grupta incelenebilir.
Genel nitelikteki biligsel giris davranislari, her tir

o6grenme icin gereklidir. Mantiksal distinme giict,
okudugunu anlama ve yazma becerisi, islemsel beceriler
vh. nitelikler genel bilissel giris davranislarinin kapsami
icerisindedir. Genel bilissel davranislarin temelleri
okuldncesi donemlerden itibaren atilmakta; kazanilmasi
uzun zaman aldigi gibi degistirilmesi de uzun zaman
almaktadir (Erden ve Akman, 1995; Seneioglu, 1987).
Bu arastirmada, 6grenme dizeyini belirlemede ¢ok fazla
etkiye sahip olmayan genel bilissel giris davranisla-
rindan ziyade, degismeye duyarh ve &grenme
Unitelerinde belirleyici olan 6zel bilissel giris davranis-
lari iizerinde durulmustur. Ozel bilissel giris davranis-
lari, bir dersin ya da Unitenin 6grenilebilmesini kolaylas-
tiran ya da mimkin kilan énégrenmelerdir.

Bir Uinitede, gerceklestirilecek olan 6grenmelerle ilgili
biligsel giris davranislari, bu Unitede 6gretilecek olan
tim kritik davraniglarla ilgili 6nkosul dgrenmeleri
kapsar (Bloom, 1979). Ders icerisinde, sonra gelen
Uniteleriyle ilgili bilissel giris davranislarinin énemli bir
kismi ayni dersin 6nceki Unitelerinde saglanan
o6grenmelerden olusur. Yani, bir dersin baslantidaki
Unitelerde gerceklesen 6grenmeler, ayni dersin daha
sonraki Unitelerinde gergeklesmesi planlanan 6gren-
melerin 6nkosullaridir (Demirel, 1997).

Ogretme-6grenme siirecinin etkiligini ve 6grenmenin
kontrollini saglamak icin bir ders icindeki Unitelerden
her biri ile ilgili bilissel giris davranislarinin
saptanmasina ve siire¢ boyunca her (niteden 6énce, bu
tnite ile ilgili bilissel giris davranislarinin tam olarak
ogrenilmis olmasi gerekir. Ogrenme-6§retme siirecinde
bu olgunun &nemine iliskin ortak vurgular olmasina
ragmen islevsel olarak biligsel giris davraniglarini farkl
sekillerde ele alan gorusler vardir. Asagida bu goruslere
iliskin bilgiler aktariimistir.

Bruner’e gore ogretim yasantilari, bilissel gelisme
evrelerine uygun sekilde asamalandiriimalidir. Bu
baglamda egitim slrecinde o6ncelikle eylemsel ve
imgesel 6grenme yasantilarina yer verilmelidir. Cinka,
cocuk bu evrelerde yeterli ddretim yasantisi gegirme-
den, sozel mecazlarin ve formullerin kullanildigi
sembolik evreye ulasamaz. Su halde, bu durum, yeni
6grenme yasantilarinin edinilmesi agsindan énemli bir
etkendir. Dolayisiyla égrenme hedefleri ve yontem-
lerinin seciminde asamalilik ilkesi, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasi gerekmektedir
(Aydin, 2000, 48).
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Bloom'a gbre (1956) bilgi kavramanin, kavrama
uygulamanin 6nkosuludur. Gagne (1974) ise onkosul
iliskilerinde ayirt etmenin kavram 6grenme, kavramin
ilke 6grenme, ilkelerin ise problem ¢dzme igin gerekli
oldugunu savunmustur.

Gagne (1968). Gaglie ve Paradise (1961) Resliiek.
Wang ve Kaplan (1970) gibi konu alani uzmanlari, bir
o6grenme (nitesi icindeki belli 6gdeler ©ngorilen
yeterlilikte 6grenilmedikge, hu Unitedeki diger bazi
ogelerin  6grenilemeyecedi konusunda hemfikirdirler.
Bireysel olarak ogrenciler tarafindan kurgulanan yapi
ve hatirlatici nitelikteki ipuclari disinda, birbirleriyle
iliskili olmayan 6gelerden olusmus bircok &gdrenme
Unitesi vardir. Bir Unite icindeki blyik sayilara ulagan
terimler, ©zel olgular, aralarinda higbir &rinli
olmaksizin 6grenilmekte olabilir; bir 6ge, baska bir
6genin dgrenilmis olup olmamasindan badimsiz olarak
da 6grenilebilir. Bu tir 6geler, aralarinda baglar kurulup
semalara yerleslirilemeyeccklcrinden unutulmalari
kolay olabilir. Ayrica diger tnite veya 6grenmelerde bir
daha kullaniimayacak olan bu tir bilgi yiginlarinin
ogrenciler agisindan faydalari da tartisma konusudur.

Bilissel giris davranislarinin  6grelme-6grcnme
surecindeki giiciinden tam olarak yararlanilabilmesi igin
(1) her dnite ile ilgili bilissel giris davranislarinin
saptanmasi vc (2) bu bilissel giris davranislarinin ilgili
Uniteye baslamadan dnce 6grenilmis ve unutulmamis
olmasinin saglanmasi gerekir. Hicklin, (1962), Paync,
(1963), Blooi, (1964), Bracht vc Hopkins’in, (1972)
yaptigi arastirmalarda su sonuglar gézlenmistir:

1 “Bilissel Giris Davranislar1” eldeki bir ya da bir
dizi 6grenme unitesinin 6grenilebilmesi igin
gerekli olan batin bilgi, beceri vc yeterliliklerdir.
Bir 6grenme (nitesinin sonunda meydana gelen
Olcilebilir nitelikteki 6grenme drdnleri, bu
6grenme (nitesinin baslangicinda sahip olunan
ilgili bilgi, beceri ve 6ndgrenmelere baghdir.

2. Bir donem ya da yilin basinda belirlenen farklar
ile bu yil veya dbénemin sonunda belirlenen
farkliliklar benzerlik gostermektedir.

3. Ogrenme Unitesinden &énce yapilan bir bagari
testi, bu 6grenme (nitesinde goriilecek 6grenme
dizeyini, hizini vc 6grenme icin gerekli kosul-
larin (zaman vc yardim) ne olacagini géstermek-
tedir (Ozcelik, 1979).

Okullardaki 6grenme Uniteleri 6yle bir gelisme sireci
olusturur ki bu stirecte daha sonra gelen Uniteler, 6nceki
Unitelerde bazi yeni davranislarin kazanilmis olacagi
varsayimina dayanir. Bir 6grenme Unitesi hazirlanirken,
belli bazi 6grenmelerin daha ©nceden gerceklesmis
olacadi sayillisiyla hareket edilir. Ogretmenlerin dénem
baslarindaki hareket tarzlari da sdyle bir beklentiye
dayanir: Ogrencilerin liimii icin dogru olma olasih§ az
da olsa dgretmenler, bir dénemin basinda Karsilarina
gelen o6grencilerin belli bazi 6grenme deneyimlerine
sahip olduklarini varsayarlar. Bloom’a gére hicbir
onogrenime  gerektirmeyen bir 6grenme  {nitesi
dusiintlemez.

ilkégretim programinda  “ilkégretim  Okulunun
Egilim-Ogretim Ilkeleri”ude, d6grencilere kazandirilacak
hedef davranislarin 6zellikleri agiklanirken, égrencilerin
hazir bulunusluk dizeylerinin  egilimdeki rolu
belirtilmektedir. Bu ilkelerin 6. maddesinde. “Cocugun
biyime vc gelismesi sureklidir. E@itim ve 6gretim
calismalar1 her cocugun erismis oldugu olgunluk ve
hazirlik seviyesine gore diizenlenmeli ve hicbir ¢ocuk
seviyenin (Ustinde veya altinda bulunan calismalara
zorlanmamalidir” (ilkégretim Programi, 1994) deni-
lerek programlarin 6grenci giris davranislarina nygun
olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

ilkégretim programinin  “Cocugun Gelisimi vc
Egitimiyle ilgili Aciklamalar” béliminde de “iyi bir
ogretmen, cocufa bir sey 6dretmeye gecmeden once,
onun bunu 8grenmeye hazir olup olmadigim yoklar.
Cocuk henliz hazir degilse, bu hazirhgr saglayacak
onlemlere basvurur, ona ancak olgunluk seviyesine
uygun c¢ahsmalar verir.” (ilkdgretim Programi, 1994,
1222) denilerek egitim - 6gretimde uyulmasi gereken
onemli bir kural ortaya konulmaktadir.

Ogrencilerin tiimiinin gerekli olan 6ndgrenmeleri
gerceklestirme firsati bulmalari ve hatta onlarin ilgili
davranislari gergcekten de &grenmis olmalarinin
saglanmasi halinde bile, bu 6grenme Grinlerinin, Unite
ogrenilirken gerekli olduklari yer ve zamanda kullanima
hazir bulundurulmalari da &é§grenmede 6nemli bir yere
sahiptir (Hergenhahn, 1988). Kullanima hazir bulunma,
ogrencilerin 6grenme Urlnlerini, yeni 6grenme Unite-
sinin  6grenilmesi sirasinda hatirlayarak kullanabil-
mesidir. Her égrenme unitesi, gerekli kildigi énégren-
melcr bakimindan digerlerinden farkhdir. Hatta ayni



ILKOGRETIM 6. SINIFTA BiLiSSEL GiRiS DAVRANISLARINI TAMAMLAMA EGIiTiMININ OGRENCI BASARILARINA ETKIiSI 57

Unite ile ilgili dgreticinin farkh yaklasimlar bile, farkh
on-6grenmeleri gerekli kilmaktadir.

Gerekli olan bilissel giris davraniglarinin daha niteye
girerken 6grencilerin bir kismi ya da tamami igin
tekrarlanmasi yoli ile de davranislarin gerekli olduklari
yerde kullanima hazir bulundurulmalari saglanabilir.
Bunun igin yeterli zamanin olmasi gereklidir. Bdylcce
ogrencilerin, 6grenme Unitesinin gerekli kildigi bilissel
giris davranislarina sahip olmalari giivence altina
alinmis olur.

Okullarimizda uygulanan 6grenme Uniteleri genelde
ayni dizideki diger tnitelerle belli bir asamalilik iliskisi
icindedir. Bu tir dizilerde yer alan bir 6§renme Unitesi,
dizide kendinden daha sonra gelen 6grenme Gnitelerinin
onsartlarim icermektedir. Ayni sekilde bu unite, dizide
kendisinden daha ©nce gelen 6grenme Unitelerinde
kapsanmis bulunan kendi onsartlariiin égrenilmis olma
derecesine bagimlidir.

Ogrenci bir 6grenme Unitesinde basarili olmazsa,
onun bu eksiklikleri dizide daha sonra gelen (niteye
girmeden ©6nce giderilmedikce, bu 6gdrencinin daha
sonraki bu iiniteyi 6grenemeyecegi kabul edilir. Ogren-
ciler arasinda bilissel giris davraniglari acisindan asiri
farkliliklarin varhgi, sinif veya dénem igerisinde haksiz
rekabete yol acacaktir. Bilissel giris davranislari yeterli
duzeyde olan dgrenciler konuyu daha kolay 6grenirken,
bu konuda eksigi olan 6grenciler konuyu 6grenebilmek
icin daha ¢ok zaman ve calismaya ihtiya¢ duyacaktir.
Belki de ¢alismalari basarisizlikla sonuglanacaktir. Bu
Ogrencilere 6grenme dnitelerinin baslangicinda eksik
giderici calismalar yapilmadigi igin veya ({nitelerin
ogrenildigi zaman icinde doiuit ve diizeltme saglan-
madigi icin ilgili Gnite veya konu ile ilgili égrenmeler
yeterli dizeylerde gerceklesememededir. Asamalilik
iliskisi yliksek olan bir derste, yeni bir Ginitenin basinda,
ogrencilerin  bu Uniteyle ilgili  bilissel giris
davranislarindaki eksikliklerinin giderilmesi ve 6nsart
davranislarin tam olarak gerceklestirilmesi, (nite
sonunda ve daha sonraki Unitelerdeki basariyr olumlu
yonde etkileyecektir. Ayrica 6ndgrcnme eksikliklerinin
tamamlanmasiyla, égrenciler arasindaki basari farkhligi
azalacaktir.

Bil nedenle bu arastirmada fen bilgisi, matematik ve
sosyal bilgiler derslerinde uygulanan bilissel giris
davranislarini tamamlama egitiminin, &grencilerin
basarilarina etkisi arastirilmistir.

Problem

Ogrencilerin,  bilissel  giris  davranislarindaki
eksiklikleri tamamlamasi, basarilanin anlamli dizeyde
etkilemekte midir? Bu soruya dayali olarak asagidaki
denenceler kurulmustur:

Alt Problemler
a. Fen bilgisi dersinde, bilissel giris davranisla-
rindaki eksikliklerin tamamlanmasi, é§rencilerin
basarilarini anlamli diizeyde etkilemekte midir?
b. Matematik dersinde, bilissel giris davranislarin-
daki eksikliklerin tamamlamasi, &grencilerin
basanlanni anlamli dizeyde etkilemekte midir?
c. Sosyal bilgiler dersinde, bilissel giris davranisla-
rindaki eksikliklerin tamamlamasi, 6grencilerin
basanlanni anlamli dizeyde etkilemekte midir?
Bu sorulara verilen yanitlar kuramsal agidan kabul
goren bir yaklasimin farkli derslerde uygulanabilirligi
acisindan kanit ve destek saglayacaktir.

Yontem

Arastirmada, kontrol gruplii  deneysel desen
kullanilmistir. 2001-2002 6gretim yil, 1. déneminde,
Konya ili, Merkez Selcuklu ilgesi, Maresal Mustafa
Kemal ilkégretim Okulii’nda bulanan 5 tane 6.sinifin bir
Onceki dénem not ortalamalarina bakilmis, genel aka-
demik not ortalamasi birbirine denk iki sinif segilmistir.
Bu iki sinif tesadlfi olarak, deney ve kontrol gruplarina
atanmistir.  Arastirma kontrol grupli deneysel desen
olarak planlandigi igin evren ve o&rneklem temsil
duzeyine bakilmamistir (Karasar, 1991). Arastirmada
uygulanan deneysel desen Sekil 1’dc gosterilmistir.

Veri Toplama Araclari
Arastirmada 6lgme araci olarak adi gecen derslerde
ogrencilerin  bilissel giris 06zelliklerini ve basar

Gruplar  Bilissel islem  Ou-  Denel islem  Son-
Girig Yok  test lest
Testi
Deney Tim 1 T2m  Biligsel giris T,z
Grubu Hafta davraniglarini
tamamlama
egitimi

Kontrol T, ., 1 T2 2
Grubu Hafta

islem yok Tl .

Sekil 1. Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen
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duzeylerini saplamak amaciyla bilissel giris ve basari
leslleri kullanilmistir. Arastirmanin denel islemlerinin
uygulandigi ders ve Unitelerin hedef davranislari belir-
lenmis. her hedef davranisi 6lgen sorular hazirlanmistir.
Hazirlanan bilissel giris ve basari testleri, 6.sinif
ogrencisi 96 kisiden olusan bir deneme grubuna uygu-
lanmistir. Uygulama sonuclarina dayali olarak t¢ ders
icin gelistirilen bu iki 6l¢egin sorulari izerinde madde
analizleri ve guvenirlik, gecerlik calismalari yapilmistir.
Madde analizleri sonucu madde guclugi (Pj) 0,40 ile
0,60 ve ayriellik giict katsayisi (rpb) 0,30°un Uzerinde
olan maddeler oldugu gibi standart basari testine
alinmistir. Madde giglikleri 0,35-0,70 civarinda olan
maddeler ise secenek analizi ve uzman gorisleri
dogrultusunda diizeltilerek arastirmada kullanilan basari
testine alinmistir. Hazirlanan bilissel giris testinin
Cronbach Alfa guvenirligi sirasiyla tum dersler igin su
sekilde ¢ikmistir: Sosyal bilgiler dersi icin 0,73; fen
bilgisi dersi icin 0,78 ve matematik dersi icin 0,82.
Basari testinin givenirligi ise sirasiyla Sosyal Bilgiler
dersi icin 0,77; Fen Bilgisi dersi icin 0,80 ve Matematik
dersi icin 0,79 bulunmustur. Sosyal bilgiler bilissel giris
testi 24; fen bilgisi bilissel giris testi 25 ve matematik
dersi bilissel giris testi ise 28 sorudan olusmaktadir.
Yine ayni sekilde arastirmada uygulanan sosyal bilgiler
basari testi 28, fen bilgisi basari testi 30 ve matematik
dersi basari testi ise 30 sorudan olusmaktadir. Tum
testler dort seceneklidir.

Denel islem

» Sosyal bilgiler dersinde “Anadolu Selguklu
Devleti”, matematik dersinde “Uzunluk, Alan ve
Hacim  Olgileri”, fen  bilgisi  dersinde
“Vicudumuzda neler var? Cevremizi taniyor
muyuz?” Unite ve konularinin hedef-davranislan ve
6grenme icerigi ayrintihi olarak belirlenmistir.

e Her ders icin arastirma kapsamina alinan Unite ve
konularin  dnkosul &grenme ve davranislari
belirlenmistir.  Ozellikle davranislar arasinda
onkosul iliskisi beklenen konularda, &§renme
eksikliklerini  saptadiktan  sonra  Unitedeki
davranislar arasinda olasi asamalilik iliskisine
bakmak gerekir. Bunu saptamak i¢in davranislar
arasinda mantiksal bir iliski zinciri kurulmasi
gerekir.

« Ogrencilerin énkosul 6grenmelere ne derece sahip

oldugunu saptamak icin tim gruplara bilissel giris
testi uygulanmistir.

Her ders i¢in arastirma kapsamina alman (nite ve
konularin 6nkosul 6grenme ve davranislari ile
bilissel giris testi sonuclarina gore bilissel giris
davranislarim tamamlama egitim plani
hazirlanmistir.

Bilissel giris davranislarini tamamlama egitimi
planinda, bir davranisin 6grenilmesi icgin dnkosul
bir davranis yoksa, Bloom’un taksonomisine gore
bir alt dizeydeki hedef davranisin sorun oldugu
kabul edilmistir. Ogrenilmemis davranis asamali bir
dizide yer aliyorsa, bu davranisin dizindeki yerine
gore degisik durumlar dikkate alinmistir.
Ogrenilmeyen davranis asamali dizinin basinda ise
Bloom’un taksonomisine goére bir alt dizeydeki
hedef davranisin sorun oldugu; 6grenilemeyen
davranisin asamalilik dizisindeki yeri ortalarda ise,
dizindeki diger davranislarin 6grenilmedigine;
onkosul davranislar 6grenilmisse yine sorun
davranisin kendisinde oldugu kabul edilmistir.
Ancak dnkosul niteligindeki davranislardan bazilan
ogrenilmeniisse, davranisin onkosullarinin
ogrenilmesinde bir sorun oldugu ve oncelikle bu
davraniglarin ~ ogretilmesi  gerektigine  karar
verilmistir.

Her Ug derste deney ve kontrol gruplarina
hazirlanan basari testi 6n test olarak uygulanmistir.
Deney gruplarinda 6grencilerin dnkosul 6grenme-
lerindeki yetersizlikler ya da 6§renme eksikligi
tamamlanmistir. Her bir konunun iglenmesinden
Once dersin ilk 40 dakikasinda bilissel giris
davranislarini tamamlama egitimi uygulanmis, daha
sonra 0 glnki konunun ogretimine gecilmistir.
Konunun hedef-davranislari gerceklestirildikten
sonra izlemeye yo6nelik degerlendirme yapilmis ve
bilissel giris davranislarinin gerceklesme diizeyine
bakilmistir. Bu uygulama 4 hafta boyunca tiim
konularda gerceklestirilmistir. Bu asamada kontrol
gruplarinda bilissel giris davranislari ile ilgili
herhangi plan ve uygulama yapilmamistir. Bu
grupta sadece o glnkii konunun hedef davranis-
larina gbére her zamanki ©6gretim uygulamasi
surduralmustar.
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e Her ¢ derste deney ve kontrol gruplarina hazir-
lanan basari testi son-test olarak uygulanmistir.

Veri Analiz Teknikleri

Uc derste, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
testlerin her dogru cevabina 1puan verilerek her 6grenci
icin toplani puanlar elde edilmistir. Ogrencilerin én-test
puanlarinin ortalama ve standart sapmalari bulunmus,
sonra da gruplarin birbirlerine denk olup olmadigi
badimsiz t testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki &gdrencilerin son-test puanlari ile erisileli
arasindaki karsilastirmalarda yine bagimsiz t testi
kullanilmistir. Erisler, tim gruplarda 6grencilerin son-
test ve On-test puanlari arasindaki farktan elde
edilmistir. Karasar’a gore (1991), iki bagimsiz grubun
Olcimle elde edilmis puanlari arasindaki farki test
etmede en etkili analiz teknigi bagimsiz t testidir.

Bulgular

Arastirmanin gerceklestirildigi U¢ derse iliskin deney
ve kontrol gruplarinin bilissel giris, 6n-test, son-test ve
erisi puanlari Uzerinde yapilan t testi analizleri ve
bunlarin sonuglari Tablo |’de verilmistir.

Tablo T de goérildugi gibi deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve
matematik derslerinde, ilgili Gnitelerde bilissel giris
dizeyleri saptanmistir. Sosyal bilgiler dersinde deney

grubunun ortalamasi 11,05, kontrol grubunun ortalamasi
11,48; fen bilgisi dersinde deney grubunun ortalamasi
7,66, kontrol grubunun ortalamasi 8,32 ve matematik
dersinde deney grubunun ortalamasi 5,63, kontrol
grubunun ortalamasi ise 5,88 bulunmustur. Tim
derslerde, sirasiyla sosyal bilgiler icin 0,47; fen bilgisi
icin 1,19 ve matematik icin elde edilen 0,48 t degerleri
0,05 manidarlik dizeyinde anlamlhi degildir. Tim
derslerde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler
bilissel giris dizeyi acisindan birbirlerine yakin
ortalamalar elde etmisgtir.

Tablo 2’ de deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve matematik
derslerinde, On-testten aldiklari puanlar arasinda
karsilastirmalar yapilmistir. Sosyal bilgiler dersinde
deney grubunun o&n-test ortalamasi 10,24, kontrol
grubunun ortalamasi 10,03; fen bilgisi dersinde deney
grubunun ortalamasi 6,66, kontrol grubunun ortalamasi
6,76 ve matematik dersinde deney grubunun ortalamasi
5,03, kontrol grubunun ortalamasi ise 5,47 bulunmustur.
Tim derslerde, sirasiyla sosyal bilgiler icin 0,34, fen
bilgisi icin 0,18 ve matematik icin elde edilen 0,81 t
degerleri 0,05 manidarlik dizeyinde anlamh degildir.
Tim derslerde deney ve kontrol gruplarindaki 6gren-
cilerin dn-testteki duzeyleri denklik gostermektedir.

Tablo 3’ te deney ve kontrol gruplarindaki 6gren-
cilerin, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve matematik

Tablo 1
ilkdgretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Matematik Derslerindeki Bilissel Giris Testi Sonuclari
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Ort. S.Sapma Ort. S.Sapma -t- -P-
Sosyal Bilgiler 11,06 3,54 11,48 3,78 0,47 0,64
Fen Bilgisi 7,66 1,96 8,32 2,53 1,19 0,23
Matematik 5,63 2,45 5,88 1,89 0,48 0,63
P>0,05
Tablo 2.
ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Matematik Derslerinde Deney ve Kontrol Gruplarindaki
Ogrencilerin On-Test Sonuglar
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Art.Ort. S.Sapina Art.Ort. S.Sapma -t- -P-
Sosyal Bilgiler 10,24 2,36 10,03 2,69 0,34 0,73
Fen Bilgisi 6,66 2,34 6,76 2,47 0,18 0,85
Matematik 5,03 2,31 5,47 2,09 0,81 0,42

P>0,05
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Tablo 3.

ilkégretim 6. Sinil Sosyal Miniler, Fen Minisi ve Matematik Derslerimle Deney ve Kontrol Gruplarindaki

Ogrencilerin Soui-Test Sonuglari
DENEY GRUBU

Art.Ort. S.Sapma
Sosyal Bilgiler 14,67 2,42
Fen Bilgisi 14,53 4,01
Matematik 1181 391

P>0.05; **P<0.01

derslerinde, son-teslten aldiklari puanlar arasinda
gerceklestirilen t testi analizleri gérilmektedir. Sosyal
bilgiler dersinde deney grubunun son-lesl ortalamasi
14,67, kontrol grubunun ortalamasi 14,58; fen bilgisi
dersinde deney grubunun ortalamasi 14,53, kontrol
grubunun ortalamasi 11,79 ve matematik dersinde deney
grubunun ortalamasi 11,81, kontrol grubunun ortalamasi
ise 8,85 bulunmustur. Sosyal bilgiler dersinde deney ve
kontrol ~ grubunun son-test puanlari  Uzerinde
gerceklestirilen t testi analizleri sonucu 0,15 degeri
hesaplanmistir. Bu bulgu 0,05 manidarlik diizeyinde
anlamli degildir. Fen bilgisi dersi igin gerceklestirilen
ayni analiz sonucu 3,22 t degeri hesaplanmistir. Bu
sonuca gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli
fark vardir (P<0.01). 1iki grubun ortalamalarina
bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubnindakilere kiyasla daha yiliksek son-test puan
ortalamasina sahip oldugu goériulmektedir. Matematik
dersi icin son-test puanlari (zerinde gerceklestirilen
analizler sonucu 3,64 t dederi hesaplanmistir. Bu bulgu
deney ve kontrol gruplan arasinda anlamli diizeyde bir
fark oldugunu gostermektedir (P<0,01). Matematik
dersinde, deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubnndakilere kiyasla daha yiiksek son-test puan
ortalamasina sahip oldugu géralmustir.

Tablo 4.

KONTROL GRUBU

Art.Ort. S.Sapma -t- -P-
14,58 2,48 0,15 0,88
11,79 2,82 3,22** 0,002

8,85 2,60 3,64** 0,001

Bilissel giris davranislarini tamamlama egitiminin fen
bilgisi ve matematik derslerinde 6grencilerin daha
yliksek son-test puanlan almalarini saglarken, ayni etki
sosyal bilgiler dersinde gorilmemistir.

Tablo 4°te deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci-
lerin, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve matematik derslerin-
de, basan puanlari Gzerinde gerceklestirilen bagimsiz t
testi sonuclan gorilmektedir. Bu analizi gercekles-
tirmek igin son-test puanlari ile ©On-test puanlari
arasindaki fark hesaplanarak basari (erisi) puanlari
bulunmus ve daha sonra da deney ve kontrol gruplarinin
basan puanlan arasinda t testi analizleri yapilmistir.
Sosyal bilgiler dersinde deney grubunun basari puanlan
ortalamasi 4,42, kontrol grubunun 4,55; fen bilgisi
dersinde deney grubunun basari ortalamasi 7,88, kontrol
grubunun 5,03 ve matematik dersinde deney grubunun
basan ortalamasi 6,78, kontrol grubunun ortalamasi ise
3,38 bulunmustur. Sosyal bilgiler dersinde deney ve
kontrol grubunun basari puanlan Uzerinde gercekles-
tirilen t testi analizleri sonucu 0,14 degeri hesaplan-
mistir. Bu bulgu 0,05 manidarlik dizeyinde anlamli
degildir. Fen bilgisi dersi icin gerceklestirilen ayni
analiz sonucu 3,42 t degeri hesaplanmistir. Bu sonuca
gore deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli fark
vardir (P<0,01). Deney grubundaki dgrencilerin kontrol

ilkégretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Matematik Derslerinde Deney ve Kontrol Gruplarindaki

Ogrencilerin Basari Diizeyleri

DENEY GRUBU

Art.Ort. S.Sapma
Sosyal Bilgiler 4,42 2,88
Fen Bilgisi 7,88 3,43
Matematik 6,78 4,40

P>0,05 ; P**<0,01

KONTROL GRUBU
Art.Ort.

S.Sapma -t- -P-
4,55 3,69 0,14 0,88
5,03 3,33 3,42** 0,001
3,38 2,36 3,94** 0,0001
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grubundakilere kiyasla daha ylksek basari diizeyine
sahip oldugu goriilmektedir. Matematik dersi igin basari
puanlari tGzerinde gerceklestirilen analizler sonucu 3,64
t degeri hesaplanmistir. Bu sonu¢ deney ve kontrol
gruplan arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugunu
gostermektedir (P<0,01). Matematik dersinde, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundakilere kiyasla
daha yiiksek basari diizeyine sahip oldugu gorilmustr.

Bilissel giris davranislarini tamamlama egitimi fen
bilgisi ve matematik derslerinde 6grencilerin daha
yiksek basari diizeyi elde etmelerini sadlamis ve etkili
olmustur. Ogrenci basarilari acisindan bilissel giris
davranislarini tamamlama egitimi, sosyal bilgiler
dersinde geleneksel dgretim uygulamasina kiyasla etkili
olmamistir.

Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve mate-
matik derslerinde uygulanan bilissel giris davranislarini
tamamlama egitiminin 6grencilerin basari dlzeylerine
etkisi arastiriimistir. Arastirma bulgularina gore, bilissel
giris davranislarini tamamlama egitimi sosyal bilgiler
dersi disinda etkili olmustur. Bu sonuclar, arastirmanin
iki denencesini desteklemektedir. Biligsel girig davra-
niglari matematik ve fen bilgisi derslerinde Unitelerin
ogrenilmesinde 6nemli etkiye sahiptir. Chan ve Cole’a
gore (1987) dgretim uygulamalari igindeki etkinliklerin
her biri ile ilgili bilissel giris davranislarinin saptanmasi
ve stire¢ boyunca ilgili bilissel giris davranislarinin tam
olarak 6grenilmis olmasi, 6grencileri dersin bltiniinde
basarili kilmaktadir. Benzer sekilde Chan tarafindan
yapilan bir calismada (1998), matematik dersinde
ogrencilerin bilissel giris davranislarindaki eksiklikler
daha sonraki 6grenme birimlerine aktariimaktadir. Bu
ders icerisinde konu ve Unitelerin asamali zorluguna
bagli olarak 6grencilerin basari diizeyleri de asamali bir
degiskenlik gostermektedir. Literatiirdeki sonuclar, bu
arastirmanin bulgularini desteklemektedir (Chan, 1998;
Butko\vski, 1995). Ogrenme (initesi, icinde belli sayida
06genin ogretildigi  bir 6gretim birimidir. Bu &geler
birbirinden ayrilabilen bazi bagimsiz terim, olgu ya da
kurallar seklinde olabilecegi gibi, birinin 6grenilmesi
digerinin daha ©nceden o6grenilmis olmasini gerekli
kilacak sekilde babhirleriyle iliskili bulunan 6geler de

olabilir. Matematik ve fen bilgisi derslerinde, égrenme
Uniteleri genellikle belli bir ders, ders kitabi ya da
ogretim programinda ele alinmakta olan bir dizinin belli
bir halkasi olma durumundadir. Bu durumda 6grenme
Unitesi, icinde belli bir terim, olgu, islem ya da iliskinin
ogrenilmesinden daha ¢ok ©6§e bulunmaktadir. Bir
Uinitede gerceklestirilecek olan 8grenmeler, bu {nitede
Ogretilecek olan tum kritik davranislarla ilgili 6nkosul
bilgi birimlerinin 8grenilmesini gerektirmektedir.
Matematik ve fen bilgisi dersleri igerisinde sonra gelen
unitelerle ilgili bilissel giris davraniglarinin énemlice bir
kismi ayni dersin ©6nceki (nitelerinde saglanan
ogrenmelerden olusur. Yani, bir dersin baslarindaki
Unitelerde gerceklesen ©6grenmeler, ayni dersin daha
sonraki Unitelerinde gerceklesmesi planlanan 8grenme-
lerin  dnkosullaridir. Bu nedenle, gunlik ders
oturumlarinda ve 6gretim etkinliklerinin basinda bilissel
giris davranislarinin  yani 6nkosul 6§renmelerin
gerceklestirilmesi, geleneksel 6gretime kiyasla égrenci
basarilarinin yiksek ¢ikmasini saglamistir.

Sosyal bilgiler dersinde bilissel giris davranislarini
tamamlama egitimi, geleneksel dgretime kiyasla 6gren-
ci basarilari Uzerinde etkili olmamistir. Sosyal bilgiler
dersinde bireysel olarak ogrenciler ve o6gretmenler
tarafindan  kurgulanan yapi ve hatirlatici nitelikteki
ipuclari disinda bir birleriyle iliskili olmayan 6gelerden
olusmus birgok ©6grenme unitesi vardir. Bir (nite
icindeki ¢ok sayidaki terimler ve 6zel olgular aralarinda
highir 6riintl olmaksizin 6grenilmekte olabilir; bir 6ge,
baska bir 6genin 6grenilmis olup olmamasindan
bagimsiz olarak da 6grenilebilir. Strickland’a gore
(1979) bu tur 6geler, aralarinda baglar kurulup semalara
yerlestirilemeyeceklerinden unutulmalari kolay olabilir.
Ayrica diger Unite veya ogrenmelerde bir daha
kullaniimayacak olan bu tir bilgi yiginlarinin égrenciler
acisindan faydalan da tartisma konusudur. Fen bilgisi ve
matematik derslerinde deney gruplarinda elde edilen
sonuglarin, sosyal bilgiler dersinde elde edilememesinin
nedeni bu durum olabilir. Bloom’a gére (1956) bilgi
kavramanin, kavrama uygulamanin énkosuludur. Sosyal
bilgiler dersinde deney grubunda Bloom’un taksono-
misinin asamaliligina goére bilissel giris davranislari
tamamlanmasina ragmen, o6grencilerin elde ettikleri
basarilar, kontrol grubuna kiyasla anlamli dizeyde
yiksek olmamistir.
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Okullurdu yapilan 6gretim etkinliklerinde de
ogrencilerin hir Gniteyi 6grenip 6grenmediklerinden
ziyade, o Unitenin ongoriilen siire icinde tamamlan-
masiyla ilgilenilmekledir. Egder o6grencilerin {niteye
giris asamasinda durumlari belirlenerek o Gnitenin ge-
rektirdigi 6nogrenmeleri saglanmis ve Gnitenin islenisi
sirasinda butlin o6grencilerin 6grenme icin ihtiyac
duydugu onbilgiler zamaninda sadlanmis olursa, tim
ogrencilerin 6grenme performanslari yuksek, diger
taraftan aralarindaki farklar en az diizeyde olacaktir.
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