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Egitim ve Bilim ted

Drama Egitiminin Besinci Siifa Devam Eden Cocuklarin Coklu Zeka

Alanlarma Etkisinin Incelenmesi *
Zahide Dalbudak Pekdemir !, Aysel Koksal Akyol 2

Oz

Bu arastirma, besinci sinifa devam eden cocuklarin ¢oklu zeka
alanlarin1 degerlendirmek, drama egitiminin ¢ocuklarin sozel-
dilsel, mantiksal-matematiksel,  gorsel-uzamsal, = bedensel-
kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel ve
doga zeka alanlarinda farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek
amact ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna, Ankara ili,
Altindag ilgesinde bulunan iki ortaokulun besinci siniflarina
devam eden 30 ¢ocuk deney grubu, 35 ¢ocuk kontrol grubu olmak
tizere toplam 65 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada, “Genel Bilgi
Formu” ve Seber (2001) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka
Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Deney
grubuna “Drama Egitim Plan1” uygulanmistir. Elde edilen veriler,
t testi ve ANAVO testi ile degerlendirilmistir.

Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin
Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi'nin sézel-
dilsel, mantiksal-matematiksel,  gorsel-uzamsal, = bedensel-
kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel ve
doga zeka alanlar alt boyutlarindan aldiklar1 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamh fark olmadig saptanmigtir
(p>0.05). Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi’nin gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik,
kisilerarasi-sosyal ve doga zeka alanlar1 alt boyutlarinda hangi
gruptan olduguna bakilmaksizin 6n test ve son test puanlar
arasindaki farkin ise anlamli oldugu belirlenmistir (p<0.05).
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Drama; biligsel davranislari, duyussal zellikleri ve devinissel becerileri kazandirmada bir

Ogretim yontemi, basta duyularmn egitimi olmak {izere biitiinciil ve estetik anlayis olusturmada sanat

egitimi alami ve yasanilan siireci betimlemede, agiklama ve kontrol edebilme olanaklariyla bir

disiplindir. Drama bir 6gretim yontemi, sanat egitimi alan1 ya da disiplin olarak ¢oklu zeka alanlarma

destek olmasi bakimindan da etkindir. Drama c¢alismalar1 sonucunda edinilen kazanimlar

incelendiginde, pek ¢ok davranis, tutum ya da becerinin ¢oklu zeka alanlariyla ortiistiigii, ¢oklu

zekanin uygulama, sonug alma, degerlendirme ve yeniden gelistirme gibi siirecleri igin dramanin tam

* Bu galisma Uluslararasi Egitim Kongresi: Gelecek Igin Egitim kongresinde s6zlii olarak sunulmustur.
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bir uygulama alani oldugu goriilmektedir (Armstrong, 2000; Giineysu, 2002; Koksal Akyol, 2003;
Gardner, 2004; McCaslin, 2006; Johnson, 2007; Bowles, 2008; Adigiizel, 2010; Saban, 2010; Can Yasar,
2013).

Glinlimiizde egitim sistemi yapici, yaratici, yeniliklere acik, kendini ifade edebilen, analiz ve
sentez yetenegine sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Egitim sistemi igeresinde 6grenmede
onemli rol oynayan yontemlerden birisi de dramadir. Cocuklarin gercek diinya ile kurgusal diinya
arasinda gidip gelmelerini olanakli kilan dramanin genel amaci: her alanda yaratici, kendine
yetebilen, kendini taniyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicii ve bicimleri
artmis bireyler yetistirmektir (Kandir, 2003a; Koksal Akyol, 2003; Brewer, 2007; Adigiizel, 2010; Can
Yasar, 2013).

Egitim, bireyin kisisel gelisimini gerceklestirmesine imkan veren ¢ok boyutlu bir yap1 olarak
tanimlanir. Zeka insan beyninin karmasik bir yetenegidir. Bagka bir deyisle, zihnin bir¢ok yeteneginin
uyumlu calismast sonucu ortaya ¢ikan bir yetenekler bilesenidir. (Ydoritkoglu, 1997; Selcuk, 1999;
Gardner, 2004). 1980’1lere kadar tek tip zeka iizerinde durulmustur. 1983 yilinda Gardner tarafindan
ortaya koyulan “Coklu Zeka Kuram1” ile bireyin farkli alanlarda gelistirmis oldugu yetenekler “zeka
alanlar1” olarak adlandirilmistir. Gardner tarafindan yapilan calismalarda, zekanin tek bir faktorle
agiklanamayacag, farkli yetenekleri icerdigi ve ¢ok yonlii oldugu vurgulanmaktir (Giineysu, 2002;
Gardner, 2004). Gardner, her c¢ocugun aym ilgi ve yeteneklere sahip olmadigini, ayni yolla
ogrenmedigini belirterek herkesin farkl yollarla 6grenebilecegini vurgulamaktadir (Gogebakan, 2003;
Gardner, 2004). Coklu zeka kurami; sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel ve doga zeka alanlarini kapsamaktadir
(Kandir, 2003a; Kandir, 2003b; Gardner, 2004; Saban, 2010).

Ilgili literatiir incelendiinde, drama egitimine yonelik birgok calismanin yapildig
goriilmektedir. Kocayoriik (2000) ve Schiller (2008) yaptiklar1 aragtirmalarinda, drama egitimin
¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Joronen,
Hakamies ve Astedt Kurki (2011) drama programlarinin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal 6grenmede
gelisme ve cesitlilik gosterdigni ortaya koymuslardir. Hui ve Lau (2006) ilkokul birinci ve dordiincii
smif ¢ocuklarinin, Yine Hui, Cheung, Wong ve He (2011) okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin aldiklar
drama egitiminin yaraticilik puanlarinda artis sagladigini saptamislardir. Ayrica Duatepe (2004),
Kayhan (2004), Soner (2005), Hatipoglu (2006), matematik dersinin gesitli konularini drama yontemi
ile islemisler ve verilen drama egitimin matematik konularindaki basarilar1 agisindan deney
grubunun kontrol grubuna gore anlamli farklilik yarattigini saptamiglardir. Coklu zeka alanlarindaki
calismalar incelendiginde ise ilkogretim diizeyinde birbirine benzer ¢aligsmalarin yapildig:
goriilmektedir. Akamca (2003) ve Turhan (2006) ilkogretim ¢ocuklariyla Fen Bilgisi ders konularinm
¢oklu zeka kuramini kullanarak islemisler ve ¢oklu zeka kuramina uygun olarak yapilan ¢alismanin
sonucunda ¢ocuklarin Fen Bilgisi dersinden zevk aldiklarini, fene kars: olumlu tutum gelistirdiklerini
saptamislardir. Linda (2004) dordiincii smif ¢ocuklarin bilimdeki akademik basarisini artirmak icin
¢oklu zeka yaklasimimi kullanmis ve c¢ocuklarin bilimi Ogrenmeye dair olumlu davranis
sergilediklerini, ¢ocuklarin basar1 ve Ozgiivenlerinde anlamli bir gelismenin oldugunu sonucuna
ulagmistir. Buschick, Shipton, Winner ve Wise (2007) ilkdgretim ¢ocuklarinin ¢oklu zeka kuramini
kullanarak okuma becerilerinin artigini saptamislardir. Chan (2007) ¢alismasinda liderlik ve ¢oklu
zeka arasindaki iliskiyi arastirmis ve ¢oklu zeka kuramina dayali olarak verilen egitimin ¢ocuklarin
liderlik ozelliklerini destekledigini belirlemistir. Keskin (2009) sinif i¢i oyunlarinin ¢ocuklarin ¢oklu
zeka alanlariin gelisimine katkisini inceledigi calismasinda oyun araciligiyla her ¢cocugun kendi 6zel
yeteneklerini fark ettigini ve kendisini o alanlarda gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Drama ve ¢oklu
zekaya yonelik yapilan bu aragtirmalarda ¢ocuklarda olumlu yonde kazanimlarin oldugu dikkati
cekmektedir. Coklu zeka kurami ve drama ile ilgili ayr1 ayri bir¢ok arastirmanin yapildig:
goriilmektedir. Ancak drama ve ¢oklu zeka kuraminin birlikte ele alindig1 yalnizca birkag ¢alisma
goze carpmaktadir. Karabag (2007) coklu zeka, drama ve yapilandirmaci yaklagim arasindaki
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iligkilerin ortaya konulmasini amacladig1 ¢alisma sonucunda belirlenen kazanimlara drama egitimi ile
ulasildigini saptamustir.

Drama egitiminin ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarini gelistirme de etkili bir yontem olacag:
diisiincesiyle bu calisma, besinci sinifa devam eden ve arastirmaya goniillii olarak katilan ¢ocuklarin
sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-
sosyal, 6zedoniik-igsel ve doga zeka alanlarini desteklemek amaciyla yapilmstir.

Materyal Yontem

Arastirmanin Grubu

Arastirmada, Ankara il merkezinde Altindag ilgesinde bulunan iki resmi ortaokuluna devam
eden ve arastirmaya goniillii katilan deney grubunda 30 ¢ocuk, kontrol grubunda 35 ¢ocuk olmak
tizere toplam 65 ¢ocuk ile ¢alisilmustir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmada, ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bazi bilgileri elde etmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan olusturulan “Genel Bilgi Formu”, c¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarni degerlendirmek
amactyla Seber (2001) tarafindan gelistirilen, gecerlik ve gilivenirligi yapilmis olan “Coklu Zeka
Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi” kullanilmigtir.  Olgek  sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-icsel
ve doga zeka alanlarimi igeren sekizer madde olmak iizere toplam altmis dort maddeden
olusmaktadir. Zeka alanlar ile ilgili maddeler Slcekte karisik olarak verilmistir. Olgek “evet”,
“kismen” “hayir”, seklinde {i¢ boliimden olusmus, “evet” icin 3, “kismen” igin 2, “hayir” igin 1
puanlama yapilmigtir. Her bir zeka alanindan almacak minimum puan 8, maksimum puan 24'tiir.
Alinan 24 puan belirlenen zeka alanmin giiclii oldugunu, 8 puan ise o zeka alanimin zayif oldugunu
gostermektedir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular, sekiz boyuttan ve her bir boyutta sekizer
madde olmak {izere toplam altmis dort maddeden olusan, ilkogretim besinci sinifa devam eden
cocuklarin zeka alanlarinda kendilerini degerlendirebilecekleri, giiclii ve zayif yonlerinin belirlenip
degerlendirilebilmesinde kullanilabilir gecerli ve giivenilir bir Olgek oldugunu gostermektedir.
Olgegin gelistirilmesinde toplam 380 cocuk ve 13 &gretmenden ile calisilmistir. Kapsam gegerligi igin
uzman goriisiine bagvurulmus, yap:1 gegerligi i¢in faktdr analizi yapilmistir. Yordama gegerligi icin
calisma grubundan yansiz atama yoluyla belirlenen 126 c¢ocugun yanitlari ile bu gocuklarin
Ogretmenleri tarafindan yapilan degerlendirmeler arasindaki iligki Pearson Momentler Carpim
Korelasyon Katsay1 ile hesaplanmustir. Olgegin yordama gecerligi i¢in puanlar arasindaki iliskinin 0.01
diizeyinde bulunmasi anlamli olarak goriilmiistiir. Seber tarafindan Olgegin giivenirligi icin, test-
tekrar test giivenirligi ve ictutarlik yaklasimlar1 kullanilmus, ictutarlik, iki yar1 ve Cronbach Alpha
teknikleri ile analiz edilmistir. Olgegin alt boyutlarindaki maddelerin igtutarhiga sahip olup olmadig1
0.60 olgiitiine gore yorumlanmistir. Olgek uygulamasinda test tekrar test giivenirligi ile elde edilen
sonugclara gore giivenirlik katsayilari alt boyutlarda 0.77-0.97 arasinda bulunmustur (Seber, 2001).

Veri Toplama Yontemi

Aragtirma igin Oncelikle ilgili kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Deney ve kontrol
grubunu olusturan ¢ocuklara “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi” On test olarak
uygulanmistir. On testlerden sonra, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman goriisleri
alindiktan sonra Oneriler dogrultusunda son hali verilen Drama Plani deney grubunda olan ¢ocuklar
ile ytirtitiilmiistiir. Drama planin1 arastirmaci uygulamistir. Arastirma siirecinde, deney grubuna 15
hafta, haftada 2 giin, glinde 2 ders saati (80 dakika) olmak tizere 30 drama ¢alismasina yer verilmistir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklar Milli Egitim Bakanlhigi'min egitim programina devam etmistir. Drama
Plan1 uygulandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini

NEY73

Degerlendirme Olgegi” son test olarak uygulanmistir.

Aragtirma igin hazirlanan drama planlari, besinci sinif ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlarim
desteklemeyi ve gelistirmeyi amaglamistir. Drama planinda so6zel-dilsel, mantiksal-matematiksel,
gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-i¢sel ve doga zeka
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alanlarm desteklemeye yonelik etkinliklere yer verilmistir. 30 drama plani hazirlandiktan sonra on
bir uzmanin goriisiine sunulmustur.

Verilerin Analizi

Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi ile toplanan verilerin analizinde;
arastirmanin amaglarini test etmek igin parametrik istatistikler kullanilmistir. Verilerin analiz yontemi
betimsel istatistik ve normallik testi sonuglarina gore belirlenmistir (Biiytikoztiirk, 2009). Yapilan
Kolmogrov Smirnov Normallik testi sonuglarinda, ¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarida Kendini
Degerlendirme Olgeginden aldiklar1 6n test-son test puanlarimin normal dagihim gosterdigi
belirlenmistir. Bu nedenle Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen
puanlar parametrik istatistiklerle ile degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
Coklu Zeka Alanlarinda Degerlendirme Olgegi'nden aldiklari 6n test puan ortalamalari arasindaki
farklarin anlamlilig t testi ile analiz edilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplarina iliskin iliskisiz
Ol¢limler ve zamana bagh tekrarli dlgtimler s6z konusu oldugu ic¢in uygulanan deneysel islemin
(drama egitiminin) etkililigi, karisik Olctimler icin iki faktorlii ANOVA analizi ile test edilmistir
(Bliyiikoztiirk, 2012).

Bulgular ve Tartisma

Bu arastirma, besinci sinifa devam eden ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlarini degerlendirmek,
drama egitiminin ¢ocuklarin zeka alanlar1 {izerinde farklihik yaratip yaratmadigini belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve ilgili
literatiirlerle desteklenerek tartigilmistir.

Yapilan t testi sonucunda, deney ve kontrol grubunun Sozel-Dilsel Zeka [t(63)=0.339, p>0.05],
Mantiksal-Matematiksel Zeka [t(63)= 1.963, p>0.05], Gorsel-Uzamsal Zeka [t(63)= 1.124, p>0.05],
Bedensel-Kinestetik Zeka [t(63)= 0.254, p>0.05], Miizikal-Ritmik Zeka [t(63)= 0.864, p>0.05],
Kisilerarasi-Sosyal Zeka [t(63)= 0.409, p>0.05] ve Ozedoniik-Igsel Zeka [t(63)= 0.583, p>0.05] alanlarina
iligkin 6n test puanlari arasinda anlaml bir farklihk olmadigim gostermektedir. Deney ve kontrol
grubunun Doga Zekasina iliskin 6n test puanlari gruba gore anlaml bir farklilik gostermektedir
[t(63)=2.10, p<0.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinin Doga Zeka alanina iliskin ontest puanlar1
agisindan birbirine denk olmadig: seklinde yorumlanabilir. Kontrol grubunun Doga Zeka alanina
iliskin ontest puanlar1 (X=20.34), deney grubuna (X=18.73) gore daha yiiksektir.

Tablo 1. Deney ve kontrol Grubundaki Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi'nin Sézel-Dilsel Zeka Alani Alt Boyutuna Ait On Test - Son Test Puan Ortalamalari, Standart
Sapmalar1 ve Puan Ortalamalarina fliskin ANOVA Sonuglar

GRUP ON TEST SON TEST

N X S X S
Deney 30 19.07 2.66 20.1 3.03
Kontrol 35 19.29 2.54 19.6 3.27
VARYANS KAYNAGI KT Sd KO F P n2
Deneklerarasi 473.493 64
Grup (Deney/Kontrol) 0.638 1 0.638 0.085 0.772 0.001
Hata 472.855 63 7.506
Deneklerici 602.099 65
Olciim(On test-Son test) 14.668 1 14.668 1.584 0.213 0.025
Grup*Olgiim 4176 1 4176 0.451 0.504 0.007
Hata 583.255 63 9.258
Toplam 1075.592 129
(p>0.05)
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Tablo 1 incelendiginde, drama egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin Sozel-Dilsel Zeka alanina
iliskin puanlariin deney Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gostermedigi, Sozel-Dilsel Zeka
alanina iliskin puanlar iizerinde drama egitimi alip almamak ile tekrarli Ol¢iim faktorlerinin ortak
etkilerinin anlamli olmadig: goriilmektedir [F(1,63)=0.451, p>0.05]. Gruplarin On testten son teste
degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu
¢ocuklarin Sozel-Dilsel Zeka alamina iliskin tekrarli Sl¢iimlerinden elde edilen toplam puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamh fark olmadig1 bulunmustur [F(1,63)=0.085, p>0.05]. Cocuklarin hangi
grupta olduguna bakilmaksizin tekrarli dl¢iimler temel etkisi incelendiginde, deney dncesinden deney
sonrasma Sozel-Dilsel Zeka alanma iliskin puanlarinin ortalamalar: arasinda anlamh fark olmadig:
saptanmistir [F(1,63)=1.584, p>0.05]. Sozel-dilsel zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir
masalci, bir konusmact veya bir politikaci gibi s6zlii olarak ya da bir sair, bir yazar veya bir gazeteci
gibi yazili olarak etkili bir bi¢imde kullanabilmesi kapasitesidir (Armstrong, 1994; Saban, 2002;
Armstrong, 2000; Gardner, 2004; Selcuk, Kayali ve Okut, 2004; Yuen ve Furnham, 2005; Bowles, 2008;
Elser ve Rule, 2008). Oysa egitim sistemimizde ¢ocuklarin her ne kadar Tiirkce derslerinde metin
yazmalarina yonelik ¢alismalar yapilsa da bunlarin yetersiz oldugu, tiim derslerde c¢ocuklarin test
¢ozmeye dayali bir egitim anlayisi ile karst karsiya olduklar1 bilinmektedir. Metin yazmaya yonelik
calismalarinda da ¢ogunlukla ayni tipde oldugu dikkati ¢ekmektedir. Yarim birakilan bir oykiiyii
yazma gibi yaratici calismalar olmakla birlikte cocuklarin siireg icinde bir siire sonra metinleri benzer
sekillerde tamamlamay1 6grendikleri goriilmektedir. Drama egitiminin kullanildig1 deney grubundaki
cocuklarda da sozel-dilsel zeka alaninda bir artisin olmadig1 belirlenmistir. Oysa dramada kullarulan
dogaglama, rol i¢inde yazma, gazete, brosiir hazirlama gibi bir¢ok yontem ve teknikler sozel-dilzel
zekay1 destekler niteliktedir. Egitim verilen siirecte sozel-dilsel zeka alani disindaki diger zeka
alanlarmi da desteklemek amaclandig1 yani tek bir zeka alam degil de sekiz zeka alanimi desteklemeye
yonelik drama siiregleri planlandig1 ve egitim verilen siirecin sinirh oldugu dikkate alindiginda drama
egitiminin ¢ocuklarin s6zel-dilsel zeka alanlarinda artisa neden olmadig1 sdylenebilir. Susar Kirmizi
(2008) dordiincii smifa devam eden g¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarinda drama yonteminin
etkisi iizerine bir arastirma yapmustir. Deney grubuna devam eden g¢ocuklara okumaya yonelik
tutuma iligkin olarak drama yontemini uyguladig1 bir program, kontrol grubunda olan ¢ocuklara ise
Tiirkge dersi 6gretim programi uygulamistir. Cocuklarin okumaya yonelik tutumlarimi gelistirmek
amactyla verilen drama egitiminin siiresi yedi hafta ile sinirlandirilmistir. Arastirma sonucunda deney
ve kontrol grubu arasinda okumaya yonelik tutum agisindan anlamli fark olmadigi belirlenmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi'nin Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani Alt Boyutuna Ait On Test - Son Test Puan
Ortalamalari, Standart Sapmalari ve Puan Ortalamalarina fliskin ANOVA Sonuglari

GRUP ON TEST SON TEST
N X S X S

Deney 30 18.47 292 2017 318

Kontrol 35 19.74 2.32 19.63 2.94

VARYANS KAYNAGI KT Sd KO F P n2

Deneklerarasi 531.969 64

Grup (Deney/Kontrol) 4.400 1 4.400 0.525 0.471  0.008

Hata 527.569 63 8.374

Deneklerici 537.816 65

Olciim(On test-Son test) 20.309 1 20.309 2.606 0.111  0.040

Grup*Ol¢iim 26.586 1 26.586 3.412 0.069  0.051

Hata 490.921 63 7.792

Toplam 1069.785 129

(p>0.05)
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Deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin Mantiksal-Matematiksel Zeka alanina iliskin
puanlarmin deney oOncesinden sonrasmna anlamli bir farklilik gostermedigi, drama egitimi alip
almamak ile tekrarli Ol¢lim faktorlerinin ortak etkilerinin anlamh olmadig [F(1,63)=3.412, p>0.05],
gruplarin On testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde, deney
grubu ve kontrol grubu c¢ocuklarin Mantiksal-Matematiksel Zeka alanina iliskin tekrarh
Ol¢limlerinden elde edilen toplam puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadig:
[F(1,63)=0.525, p>0.05] belirlenmistir. Ayrica, ¢ocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarl
Olclimler temel etkisi incelendiginde, ¢ocuklarin deney Oncesinden deney sonrasina Mantiksal-
Matematiksel Zeka alanina iliskin puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamh fark olmadig1 sonucuna
da ulasilmstir [F(1,63)=2.606, p>0.05].

Drama egitiminin ¢oklu zeka alanlarina etkisinin incelendigi bu calismada, drama egitimi alan ve
almayan ¢ocuklarin mantiksal-matematiksel zeka alaninda bir artisin olmadig1 belirlenmistir. Yani
drama egitimi alan ve drama egitimi almadan kendi egitim programlarina devam eden ¢ocuklarin
siirecte matematik becerilerinde her hangi degisim olmamigtir. Aragtirmada uygulanan drama egitimi
ayni egitim siirecinde tiim zeka alanlarmi gelistirmeyi amagladig i¢in mantiksal-matematiksel zeka
alaninin beklenen degisimin olmadigl soylenebilir. Bilindigi {izere zeka alanlarmi gelistirmek ve
desteklemek uzun siireli bir olusumdur. Zeka alanlarmin desteklenmesi uzun zaman devam eden
calismalarla gergeklesebilir. Ancak arastirmanin siiresi dikkate alindiginda, ¢oklu zeka alanlarinda
gruplar arasmnda anlaml bir fark ¢ikmamasinin beklenebilecek bir sonu¢ oldugu sdylenebilir.
Mantiksal-matematiksel zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekasi olarak belirtilmektedir. Tiimdengelim ve
timevarim kullanarak akil yiiriitme, soyut kavramlar ve diisiinceler arasindaki karmasik iligkiyi
anlama yetenegi ya da benzer yonleri arama zekasi olarak belirtilmektedir. (Armstrong, 2000; Seving,
2003; Gardner, 2004; Selguk vd., 2004, Yuen ve Furnham, 2005; Karadag, 2008; Saban 2010). Hatipoglu
(2006) tarafindan, ”Hk(’jgretim Besinci Smif Matematik Ders Konularimin Ogretiminde Drama
Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada,
“Hayatimizdaki Sayilar” ve “Geometrik Sekiller” {initelerinde yer alan kazanimlara ulasmada, deney
grubuna drama yontemi uygulanmis, kontrol grubu ise geleneksel egitime devam etmistir. Calisma
sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi'nin Gorsel-Uzamsal Zeka Alani Alt Boyutuna Ait On Test - Son Test Puan Ortalamalar,
Standart Sapmalar1 ve Puan Ortalamalarina fliskin ANOVA Sonuglari

GRUP ON TEST SON TEST
N X S X S

Deney 30 19.1 2.75 21.17 268

Kontrol 35 19.83 248 2069 244

VARYANS KAYNAGI KT Sd KO F P n2

Denekleraras: 399.8 64

Grup (Deney/Kontrol) 0.495 1 0.495 0.078 0.781  0.001

Hata 399.305 63 6.338

Deneklerigi 518.939 65

Olciim(On test-Son test) 69.047 1 69.047 9.930 0.002  0.136

Grup*Ol¢iim 11.816 1 11.816 1.699 0.197  0.026

Hata 438.076 63 6.954

Toplam 918.739 129

(p>0.05)
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Deney ve kontrol grubunun Gorsel-Uzamsal Zeka alanina iliskin puanlarmin deney
oncesinden sonrasma anlamli bir farkliik gostermedigi bulunmustur [F(1,63)=1.699, p>0.05].
Gruplarin 6n testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde, deney
grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarin Gorsel-Uzamsal Zeka alanina iligskin tekrarli dl¢timlerinden elde
edilen toplam puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamh fark olmadig1 saptanmistir [F(1,63)=0.078,
p>0.05]. Aragtirmada ayrica, gocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarl Slgiimler temel
etkisi incelendiginde, ¢ocuklarin drama egitimi 6ncesinden, drama egitimi sonrasina Gorsel-Uzamsal
Zeka alanmna iliskin puanlarinin ortalamalar1 arasinda orta etki biiytikliigiinde anlaml farkin oldugu
goriilmektedir [F(1,63)=9.930, p<0.05 ve n2=0.136].

Egitim programlarinda ¢ocuklarin estetik anlayislarinin ve yaraticiliklarinin gelistirilmesi
tizerinde 6nemle durulmaktadir (Adigiizel, 2007). Hui ve Lau (2006) drama egitimi ile yaratict aklin
dokunusu baslikli calismalarinda yaratici ¢izim alaninda drama egitiminin katki sagladiginm
belirlemislerdir. Drama egitiminin gorsel uzamsal zeka ile iligkili olabilecek farkli becerilerin gelisimi
tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik aragtirmalarn yapildigr gorilmiistiir. Yiiksel (2005)
tarafindan yapilan c¢alismada, drama egitiminin ¢ocuklarin tasarim ve gorsel okuma becerileri
tizerindeki olumlu etkisi oldugu saptanmigtir. Kaya (2006) aragtirmasinda, Gorsel Sanatlar Egitimi
dersini drama yoOntemi ile islemis ve drama ydnteminin g¢ocuklarin resim yapmaya hazir hale
gelmelerine, resme yogunlasmalarina, hayal gliclerini ve yaraticiliklarini disa vuran yorumlar
yapabilmelerine katkida bulundugu sonucuna ulagmistir. Kartopu (2006) Resim-Is derslerinde drama
yonteminin etkisini inceledigi arastirmasinda, ¢ocuklarin ¢izimlerinde drama yonteminin bicim, renk
ve anlatim agisindan etkili oldugunu bulmustur. Aykag (2007), Sanat Etkinlikleri dersinin drama
yontemi ile islenmesinin ¢ocuklarin memnuniyetini artigini belirlemistir.

Ancak drama egitiminin ¢oklu zeka alanlarindaki etkisini ortaya koymanin amaglandig1 bu
aragtirmada, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin deneysel siirecten bagimsiz olarak gorsel-
uzamsal zeka alaninda bir artisin oldugu belirlenmistir. Bu durum besinci simifa devam eden
cocuklarmn aldiklar egitim ve deney grubuna uygulanan drama egitiminin igerigi ile agiklanabilir.
Kontrol grubunda olan ¢ocuklarin almis olduklar: egitiminin igeriginde de ¢ocuklarin zeka alanlarimi
desteklemeye yonelik farkli yontemlerin kullanilmis olmasi s6z konusu olabilir. Deney grubunda olan
¢ocuklarin ise drama egitimi ile gorsel-uzamsal zeka alanimi disindaki diger zeka alanlarinin da
desteklenmesi amaclanmuistir. Her bir zeka alanini gelistirmeye yonelik ayr1 ayr1 ve uzun siireli egitim
uygulamalarinin zeka alanlarmin gelisiminde etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Nitekim Kaya
(2006), Kartopu (2006), Hatipoglu (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda, dramanin yalnizca
matematik, resim gibi tek bir alan tizerindeki etkilerinin incelendigi gortilmiistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi'nin Bedensel-Kinestetik Zeka Alani Alt Boyutuna Ait On Test - Son Test Puan Ortalamalari,
Standart Sapmalar1 ve Puan Ortalamalarina iliskin ANOVA Sonuglari

GRUP ON TEST SON TEST
N X S X S

Deney 30 18.57 2.85 1993 295

Kontrol 35 18.37 3.27 19.4 3.20

VARYANS KAYNAGI KT Sd KO F P n2

Deneklerarasi 558.123 64

Grup (Deney/Kontrol) 4.287 1 4.287 0.488 0.488  0.008

Hata 553.836 63 8.791

Deneklerici 693.231 65

Olgiim(On test-Son test) 46.339 1 46.339 4.519 0.037  0.067

Grup*()lgﬁm 0.923 1 0.923 0.090 0.765  0.001

Hata 645.969 63 10.253

Toplam 1251.354 129

(p>0.05)
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Tablo 4 incelendiginde, drama egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin Bedensel-Kinestetik Zeka
alanina iliskin puanlarinda deney 6ncesinden sonrasina anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir
[F(1,63)=0.09 p>0.05]. Analiz ile ayn1 zamanda grup ve Ol¢iimlerin temel etkileri de test edilmektedir.
Gruplarin 6n testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde, deney
grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarin Bedensel-Kinestetik Zeka alanina iliskin tekrarli dl¢timlerinden
elde edilen toplam puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli fark olmadigr goriilmiistiir
[F(1,63)=0.488, p>0.05]. Cocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarli 6lgiimler temel etkisi
incelendiginde, ¢ocuklarin deney dncesinden deney sonrasina Bedensel-Kinestetik Zeka alanina iligkin
puanlarmin ortalamalar1 arasinda orta etki biiyiikliigiinde anlaml farkin oldugu dikkati gekmektedir
[F(1,63)=4.519, p<0.05 ve 12=0.067]. Bu bulgu 6n testten son teste ¢ocuklarda gozlenen degismelerin
anlaml oldugunu gostermektedir.

Yapilan bu arastirmada ise besinci sinifa devam eden ¢ocuklarin drama egitimi almalarindan
bagimsiz bir sekilde bedensel-kinestetik becerilerinde bir artigin oldugu goriilmiigtiir. Ilkogretim
programlarinda yararlanilan farkli yaklagimlarin yamsira ¢oklu zeka kuramimin da dikkate alindig:
bilinmektedir. Drama egitiminde de c¢ocuklarin sekiz farkli zeka alanii gelistirmeye yonelik
uygulamalara yer verilmistir. Deney grubunda olan c¢ocuklara uygulanan drama egitiminde de
¢ocuklarin farkli zeka alanlarini gelistirmek amaclanmaistir. Bu nedenle de her grupta olan ¢ocuklarin
bedensel-kinestetik zeka boyutunda puanlarinda bir artis gozlenmis olabilir. Drama yonteminin
bedensel-kinestetik becerilerde etkisinin olup olmadigm belirlemeye yonelik caligmalarin oldugu
goriilmektedir. Soytiirk (2007), drama yontemiyle 9-11 yasindaki ¢ocuklarin hareket becerilerini
desteklemeyi amagladig1 arastirmasinda deney grubunun kontrol grubuna gore hareket becerisinin
artigin1 saptamistir. Wee (2009) 1sinma, ana etkinlik ve sonuglandirma bdliimlerinden olusan iyi
tanimlanmis bir drama ders yapisi iginde cocuklarin kinestetik kesiflerinin arttigini belirtmistir.
Soytiirk (2007) ve Wee (2009)'nin ¢alismalarinda dramanin bedensel-kinestetik becerileri gelistirdigi
vurgulanmis olmakla birlikte yapilan bu arastirmada drama egitiminin her hangi bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, uygulanan drama egitiminin igerigi ile agiklanabilir; drama
egitimi ile bedensel-kinestetik becerilerin yam1 sira diger zeka alanlarinin desteklenmesi de
amaglanmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarinnda Kendini Degerlendirme
Olgegi'nin Miizikal-Ritmik Zeka Alan1 Alt Boyutuna Ait On Test - Son Test Puan Ortalamalari,
Standart Sapmalar1 ve Puan Ortalamalarina Iliskin ANOVA Sonuglari

GRUP ON TEST SON TEST
N X S X S

Deney 30 18.47 3.23 2047 276

Kontrol 35 17.71 3.71 1843  3.82

VARYANS KAYNAGI KT Sd KO F P n2

Denekleraras: 889.969 64

Grup (Deney/Kontrol) 62.893 1 62.893 4.791 0.032  0.071

Hata 827.076 63 13.128

Deneklerigi 736.428 65

Olciim(On test-Son test) 59.505 1 59.505 5.649 0.021  0.082

Grup*Ol¢iim 13.352 1 13.352 1.268 0.264  0.020

Hata 663.571 63 10.533

Toplam 1626.397 129

(p>0.05)
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Arastirmada, drama egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin Miizikal-Ritmik Zeka alanina iliskin
puanlarmin arastirma oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gostermedigi [F(1,63)=1.268 p>0.05],
ancak gruplarin on testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde,
deney grubu ve kontrol grubu c¢ocuklarimin Miizikal-Ritmik Zeka alanma iliskin tekrarh
oOl¢iimlerinden elde edilen toplam puanlarmin ortalamalar: arasinda ortak etki biiyiikliigiinde anlamh
fark [F(1,63)=4.791, p<0.05 ve 1n2=0.071] oldugu saptanmistir. Cocuklarin hangi grupta olduguna
bakilmaksizin tekrarli Ol¢limler temel etkisi incelendiginde, ¢ocuklarin arastirma Oncesinden
arastirma sonrasina Miizikal-Ritmik Zeka alanina iliskin puanlarinin ortalamalar: arasinda orta etki
biiyiikliigtinde anlamh farkin oldugu goriilmektedir [F(1,63)=5.649, p<0.05 ve 112=0.082]. Bu bulgu 6n
testten son teste cocuklarda gozlenen degismelerin anlamli oldugunu gostermekle birlikte
degismelerin kaynag1 hakkinda net bir bilgi sunmadig1 belirlenmistir. Ortak etki anlamli bulunmamis
iken grup ve tekrarli dlgiim temel etkilerinin anlamh ¢ikmasi, ¢ocuklarin davramislarinda deneysel
islemin etkisi hakkinda kesin bir fikir vermedigine dikkati gekmektedir.

Yaga (1995) tarafindan miizik egitiminde dramanin etkisini belirlemek amac ile yapilan
arastirmada, miizik egitiminde hedeflenen miiziksel davranislara ulasilmasinda dramanin etkili bir
yontem oldugu gozlenmistir. Onder (2007) arastirmasinda, ilkogretimde miizik egitiminin drama ile
birlestirilerek uygulanmasi sonucunda, ¢ocuklarin 6grenme diizeylerinde artis oldugu sonucuna
ulagmistir. Ancak yapilan bu arastirmada, deneysel siirecin miizikal becerilerin gelisiminde etkili
olmadigr goriilmiigtiir. Bu bulgu, uygulanan drama egitiminde miizikal-ritmik zaka alanm
gelistirmeye yonelik etkinliklere yeterince yer verilmemesi ile a¢iklanabilir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi'nin Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alan1 Alt Boyutuna Ait On Test - Son Test Puan Ortalamalar,
Standart Sapmalar1 ve Puan Ortalamalarina Tliskin ANOVA Sonuglari

GRUP ON TEST SON TEST
N X S X S

Deney 30 18.90 3.17 19.87 327

Kontrol 35 18.57 3.28 1991 3.5

VARYANS KAYNAGI KT Sd KO F P n2

Deneklerarasi 673.693 64

Grup (Deney/Kontrol) 0.638 1 0.638 0.060 0.808  0.001

Hata 673.055 63 10.683

Deneklerigi 696.651 65

Olciim(On test-Son test) 43.082 1 43.082 4.160 0.046  0.062

Grup*Ol¢iim 1.143 1 1.143 0.110 0.741  0.002

Hata 652.426 63 10.356

Toplam 1370.344 129

(p>0.05)

Tablo 6’da, drama egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin Kisilerarasi-Sosyal Zeka alanina iligkin
puanlariin deney oncesinden sonrasina anlamli bir farklihik gostermedigi, Kisilerarasi-Sosyal Zeka
alanina iliskin puanlar iizerinde drama egitimi alip almamak ile tekrarli Ol¢iim faktdrlerinin ortak
etkilerinin anlamli olmadig1 bulunmustur [F(1,63)=0.110 p>0.05]. Bu bulgu, drama egitimi alip
almamanin, ¢ocuklarin Kisilerarasi-Sosyal Zeka alanina iliskin puanlar1 artirmada etkili olmadigim
gostermektedir. Analiz ile aym zamanda grup ve Olglimlerin temel etkileri de test edilmektedir.
Gruplarin 6n testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde, deney
grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarin Kisilerarasi-Sosyal Zeka alanina iliskin tekrarli dl¢timlerinden elde
edilen toplam puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadig: goriilmdiistiir [F(1,63)=0.060,
p>0.05]. On testten son teste olan degisime bakmaksizin deney ve kontrol gruplarinin Kisilerarasi-
Sosyal Zeka alanina ait ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Cocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarli ol¢limler temel etkisi incelendiginde,
cocuklarin drama egitimi oncesinden sonrasina Kisilerarasi-Sosyal Zeka alanina iliskin puanlarimnin
ortalamalar1 arasinda orta etki biiyiikliigiinde anlamli farkin oldugu goriilmektedir [F(1,63)=4.160,
p<0.05 ve 12=0.062]. Bu durum on testten son teste ¢ocuklarda goézlenen degismelerin anlaml
oldugunu gostermekle birlikte degismelerin kaynagi hakkinda net bir bilgi sunmadig: bilinmektedir.
Diger bir ifadeyle tekrarli 6l¢iim temel etki testinin anlaml ¢ikmasi, drama egitiminin Kisilerarasi-
Sosyal Zeka alani tizerinde etkisi ile ilgili kesin bir sonug¢ vermedigi dikkat ¢ekmektedir.

Yassa (1999), ergenlerle yaptigr drama calismasinin ¢ocuklarin kisileraras1 giinliik iligkiler
igindeki yaygin tutum ve davranislarda bakis agis1 sagladigi ve pek ¢ok durumda drama calismalarina
katilimin sosyal etkilesimi ve Ozgiiveni gelistirdigini saptamistir. Kaf (1999) arastirmasinda, Hayat
Bilgisi dersinde bazi sosyal becerilerin kazandirilmasinda drama yonteminin etkisini incelemis ve
Hayat Bilgisi dersinde selam verme ve paylasma-isbirligi becerilerini kazandirmada drama
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Yine ayni sekilde Kocayoritk (2000), ilkogretim
¢ocuklarmin sosyal becerilerini gelistirmede dramanin etkisini incelemis ve drama ile yapilan egitim
programinin, ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin gelismesinde etkili oldugunu saptamistir. Akoguz
(2002) ise dokuz-on {i¢ yas aras1 ¢ocuklarla yaptig1 drama ¢alismasinin sonucunda, ¢ocuklarin iletisim
becerilerinde anlaml degisiklik oldugunu belirtmistir. Schiller (2008) risk grubu olarak tanimlanan
devlet ortaokuluna devam eden ¢ocuklara sosyal becerileri 6gretmek i¢in dramanin kullanilmasinin
oldukga etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasmistir. Drama egitimi alan ¢ocuklarin okulda daha
basarili oldugu, okula devam konusunda tutarli oldugu, bagkalarina daha empati ile yaklastigi ve
daha fazla 6zgiivene sahip oldugu goriilmiistiir. McLennan (2008) drama egitimiyle ¢ocuklarin sosyal
sorunlar yaratma ve iizerinde diisiinme ve ¢ocuklarin kisisel ve sosyal konular1 kesfetmede basarili
olduklar: gozlemlemistir. Joronen ve digerleri (2011) drama egitiminin dordiincii ve besinci sinifa
devam eden cocuklarda sosyal ve duygusal 6grenmede gelisme ve cesitlilik konusunda yiiksek
diizeyde farkindalik yarattigini vurgulamislardir. Aytas (2013)’a gore, Orgiin egitim ortamlarinda
¢ocuga sunulan bilgilerin, davranisa doniismesi tek basina etkili olmamaktadir; drama yonteminin ise
¢ocuklar {izerinde olumlu etkileri bulunmaktadir. Yapilan bu ¢alismada da, kisilerarasi-sosyal zeka
alanina yonelik etkinliklere yer verilmistir, ancak kontrol grubunda da ozellikle Sosyal Bilgiler
dersinde Ogretmen klavuz kitabinda da konularin islenisinde dramamin yontem olarak
kullanilmasinin 6nerildigi goriilmiistiir. Ayrica, ¢oklu zeka alanlarinin tiimiinii gelistirmeye yonelik
uygulanan drama egitiminin igeriginin de tek bir zeka alanina yonelik olmamasindan dolay: yeterince
farklilik yaratacak etkide olmadigr diisiiniilmektedir. Bu nedenlerden dolayi, deney ve kontrol
grubundaki g¢ocuklarin Kkisilerarasi-sosyal zeka alaminda gruplar arasinda anlamli fark ¢ikmamus
olabilir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi'nin Ozedoniik-Igsel Zeka Alani Alt Boyutuna Ait On Test - Son Test Puan Ortalamalar,
Standart Sapmalar1 ve Puan Ortalamalarina Iliskin ANOVA Sonuglari

ON TEST SON TEST

GRUP

N X S X S
Deney 30 19.87 2.57 2040  2.69
Kontrol 35 20.23 2.43 2034 2.67
VARYANS KAYNAGI KT Sd KO F P n2
Deneklerarasi 466.969 64
Grup (Deney/Kontrol) 0.750 1 0.750 0.101 0.751  0.002
Hata 466.219 63 7.400
Deneklerigi 381.311 65
Ol¢iim(On test-Son test) 3.388 1 3.388 0.567 0.454  0.009
Grup*Olgiim 1.418 1 1.418 0.237 0.628  0.004
Hata 376.505 63 5.976
Toplam 848.28 129
(p>0.05)
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Drama egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin Ozedéniik-Igsel Zeka alania iliskin puanlarinin
arastirma dncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gostermedigi, Ozeddniik-Igsel Zeka alanma iligkin
puanlar {izerinde drama egitimi alip almamak ile tekrarli 6l¢iim faktdrlerinin ortak etkilerinin anlamh
olmadig1 bulunmustur [F(1,63)=0.237, p>0.05]. Buna gore, drama egitimi alip almamanin, ¢ocuklarin
Ozedéniik-Igsel Zeka alanima iligkin puanlar artirmada etkili olmadig1 goriilmektedir. Gruplarm &n
testten son teste degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi ile ilgili sonuglara bakildiginda, deney
grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarin Ozedoniik-Igsel Zeka alanina iliskin tekrarli dlgiimlerinden elde
edilen toplam puanlarinin ortalamalar: arasinda anlaml fark olmadigi saptanmistir [F(1,63)=0.101,
p>0.05]. Bu bulgu, 6n testten son teste olan degisime bakmaksizin deney ve kontrol gruplarmin 6lgek
ortalama puanlar1 arasinda anlamh bir farkin olmadigini gostermektedir. Cocuklarin hangi grupta
olduguna bakilmaksizin tekrarli dl¢iimler temel etkisi incelendiginde, ¢ocuklarin deney 6ncesinden
deney sonrasina Ozedoniik-Igsel Zeka alanina iliskin puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli fark
olmadig1 belirlenmistir [F(1,63)=0.567, p>0.05]. Bu bulgu c¢ocuklarda zamana bagli gdzlenen
degismelerin anlaml olmadigini gostermektedir.

Gardner’e (2004) gore, 6zedoniik-igsel zekanin ilk bicimi bebeklik cagina dayanmaktadir.
Armstrong’a (2000) gore ise 6zedoniik-igsel zeka, bir kisinin kendisini tanima ve kendisi hakkinda
sahip oldugu bu bilgi ve anlayis ile ¢evreyle uyumlu davranislar sergileme yetenegidir. Ozedoniik-
igsel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve gesitli durumlarda
nasil davranmas: gerektigini bilmesi ve bunlara bagh olarak da hayatinda dogru kararlar almasidir
(Saban, 2010). Drama calismalarinin genel amaci, her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini
tantyan, gevresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicii ve bigimleri artmis bireyler
yetistirmektir. Bu amaglarin yaninda, drama elestirel diisiinme, kendine giiven duyma, karar verme
gibi becerilerinin gelisimine etki etmekte, cocuklarin kendilerini tanimalarmmi desteklemektedir
(Adigiizel, 2000; Koksal, 2007). Nitekim Usakl1 (2006) yaptig1 calismada, drama egitiminin besinci
sinifa devam eden ¢ocuklarin benlik saygilarini artirmada etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ancak
tim zeka alanlarini gelistirmeye yonelik uygulanan drama egitimin diger zeka alanlarinda oldugu
gibi Ozedoniik-igsel zeka alanina da herhangi bir etkisinin olmadigr goriilmistiir. Davrarus
degistirmek uzun zaman siiren ¢alismalar gerektirir. Bu nedenle besinci smifa devam eden ¢ocuklar
ile yapilan bu arastirmada, gruplar arasinda 6zedoniik-i¢gsel zeka alaninda anlamli fark olmadig:
sonucuna ulagilmis olabilir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi'nin Doga Zeka Alani1 Alt Boyutuna Ait On Test - Son Test Puan Ortalamalari, Standart
Sapmalar1 ve Puan Ortalamalarina Tiskin ANOVA Sonuglari

GRUP ON TEST SON TEST
N X S X S

Deney 30 18.73 3.56 2047 351

Kontrol 35 20.34 2.60 2149 265

VARYANS KAYNAGI KT sd KO F P n2

Deneklerarasi 613.693 64

Grup (Deney/Kontrol) 55.807 1 55.807 6.302 0.015  0.091

Hata 557.886 63 8.855

Deneklerigi 705.708 65

Olciim(On test-Son test) 66.816 1 66.816 6.618 0.012  0.095

Grup*Ol¢iim 2.816 1 2.816 0.279 0.599  0.004

Hata 636.076 63 10.096

Toplam 1319.401 129

(p>0.05)
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Drama egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin Doga Zeka alanmna iligkin puanlarinda aragtirma
oncesinden sonrasina anlaml bir farklilik gostermedigi, Doga Zeka alanina iliskin puanlar {izerinde
drama egitimi alip almamak ile tekrarhi Ol¢iim faktorlerinin ortak etkilerinin anlamli olmadig:
belirlenmistir [F(1,63)=0.279 p>0.05]. Bu bulgu, drama egitimi alip almamanin, ¢ocuklarin Doga Zeka
alanina iligkin puanlarn artirmada etkili olmadigimi gostermektedir. Gruplarin 6n testten son teste
degisimlerine bakilmaksizin grup temel etkisi incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu
¢ocuklarin Doga Zeka alanina iliskin tekrarli Ol¢limlerinden elde edilen toplam puanlarinin
ortalamalar1 arasinda orta etki biiyiikliigiinde anlamli fark saptanmistir [F(1,63)=6.302, p<0.05]. Bu
sonug, On testten son teste olan degisime bakmaksizin deney ve kontrol gruplarinin dlgek ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte grup temel etki
testinin anlamli ¢ikmasi, drama egitiminin Doga Zeka alaru iizerinde etkisi ile ilgili kesin bir bilgi
sunmamaktadir. Cocuklarin hangi grupta olduguna bakilmaksizin tekrarli Slgiimler temel etkisi
incelendiginde, cocuklarin arastirma Oncesinden arastirma sonrasina Doga Zeka alanina iligkin
puanlarmin ortalamalar1 arasinda ortak etki biiyiikliigiinde anlamh farkin oldugu goriilmektedir
[F(1,63)=6.618, p<0.05 ve 12=0.095]. Buna gore 0n testten son teste ¢ocuklarda gozlenen degismelerin
anlamli oldugunu gostermekle birlikte degismelerin kaynag1 hakkinda net bir bilgi sunmadig: dikkati
¢ekmektedir. Ortak etki anlamli bulunmamis iken grup ve tekrarh oSlgiim temel etkilerinin anlamh
¢ikmasi, ¢ocuklarin davraniglarinda deneysel islemin etkisine bagli anlamli bir degisme olmayacagin
gostermektedir.

Ustiindag ve Ozdemir (2007) aragtirmalarinda, bilim adamlarinin yagsam &ykiileri ve bilime
katkilarini drama yontemi ile islemislerdir. Calisma sonucunda, genglerin drama ydntemi ile bilim
adamlarinin yasam Oykiilerini ve bilime katkilarini yaparak ve igsellestirerek siirece katildiklar: icin
daha kolay ogrendikleri belirlenmigtir. Yilmaz (2007) yaptigi calismada, Fen Bilgisi dersinde
kullanilan drama yonteminin ¢ocuklarin fen bilgisine yonelik tutumlarma etkisinin oldugunu
saptamustir. Erkoca Akkose (2008) de, yapmis oldugu arastirmada, ¢ocuklarin doga olaylarinin neden-
sonug iliskilerini bulmalarinda dramanin etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan bu
arastirmalarda, ¢ocuklarin doga zeka alaru ile iliskili olabilecek fen konularinda drama yonteminin
etkilerinin pozitif yonde oldugu vurgulanmistir. Ancak her bir calismada, spesifik konulara
odaklandig goriilmektedir. Oysa drama egitiminin besinci sinifa devam eden ¢ocuklarin ¢oklu zeka
alanlarinda etkisini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirmada, diger zeka alanlar1 gibi doga zeka
alani da desteklenmek istenmistir. Bu durumda da toplamda otuz uygulama ile sinirli olan bir drama
siirecinde hem doga zekasinda hem de diger zeka alanlarinda anlamli bir degisiklik olmadig:
gorilmiistiir.

Sonug¢ ve Oneriler

Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin Coklu Zeka Alanlarinda
Kendini Degerlendirme Olgegi’nin sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal, 6zedoniik-igsel ve doga zeka alanlar1 alt boyutlarindan
aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadig1 saptanmistir (p>0.05).
Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi'nin gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik,
miizikal-ritmik, kisilerarasi-sosyal ve doga zeka alanlari alt boyutlarinda hangi gruptan olduguna
bakilmaksizin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin ise anlamli oldugu belirlenmistir (p<0.05).

Besinci sinifa devam eden ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlari iizerinde aldiklar1 drama egitiminin
etkisini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirmada, egitimcilere ve arastirmacilara yonelik bazi
onerilerde bulunulabilir; Arastirmada uygulanan drama egitiminin ¢ocuklarin tiim zeka alanlarinda
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir; ancak ¢oklu zeka alanlar1 {izerinde drama egitiminin etkisinin
olmadig1 belirlenmistir. Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda, yalnizca bir zeka alaninm
tizerinde drama egitiminin etkisini belirlemeye yo6nelik deneysel c¢aligmalar yapilabilir. Bu
arastirmada otuz drama calismasina haftada iki giin yer verilmistir. Haftada iki giinden fazla
uygulama yapmak {izere daha fazla sayida drama calismasina yer verilen ¢alismalar uygulanabilir.
Farkli yas gruplarinda olan gocuklar, egitimciler ve anne babalarin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye
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yonelik 6lgek gelistirilebilir. Egitimciler ve anne babalarin ¢oklu zeka alanlari ile ¢ocuklarin ¢oklu zeka
alanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik arastirmalar tasarlanabilir. Farkli egitim kademelerinde
olan c¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye yoOnelik arastirmalar hazirlanabilir. Farklh
yaklagimlarin uygulandigi okullara devam eden ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlar1 karsilagtirmali olarak
incelenebilir. Bu arastirmada ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarinda drama egitiminin etkisi incelenmistir.
Bagka arastirmalarda, ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarmni gelistirmeye yonelik farkli yontem ve
tekniklerin kullanildig1 deneysel stiiregler planlanabilir.
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