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Oz Anahtar Kelimeler
Arastirmada bir meslek lisesi Ogretmenlerinin &gretim BIT entegrasyonu
etkinliklerine BIT’i entegre etme durumlari; okul miidiirii, 6grenci Paydas rolleri
ve BIT araglar cergevesinde betimlenmeye calisilmistir. Biitiinciil Etkinlik kurami
tek durum calismasi olarak desenlenen calismada, analiz birimi Durum calismasi
olarak etkinlik kurami kullanilmustir. Dort 6gretmen, 106 lise

oo © . e s e Makale Hakkinda
Ogrencisi ve bir okul miidiirii ile gerceklestirilen calismada

gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme ve anketlerle veriler Gonderim Tarihi: 13.05.2015
toplanmigtir. Arastirma verileri etkinlik sisteminden alinan bir Kabul Tarihi: 21.07.2015

kesit ¢ercevesinde analiz edilmistir. Etkinlik sistemi kesiti Elektronik Yaymn Tarihi: 04.08.2015
baglaminda 6zne, topluluk, arag iligkisi hedef durum kapsaminda
analiz edilmistir. Arastirmada 6gretmenin, 6gretim etkinliklerine
BIT entegrasyonunu, siirecin diger paydaglarindan bagimsiz
olarak siirdiirdiigli belirlenmistir. Diger paydaslarin ise rollerini
gerceklestirmedikleri hatta rollerine iliskin farkindaliklarimin
olmadig1 ortaya gikmistir. Ayrica dgretmenler arasinda da BIT
entegrasyonu uygulamalarinda farkliliklar belirlenmistir. DOI: 10.15390/EB.2015.4725
Giris

Bilgisayar teknolojisinin 1970’1i yillarla baslayan hizl ilerleyisi ve bu teknolojilerin egitimde
kullanilma durumu arastirmacilarin ve egitmenlerin ilgisini ¢cekmis ve ¢ekmektedir (Hew ve Brush,
2007). Ancak 90’1 yillardan itibaren bilgisayar ve diger teknolojileri de i¢ine alan Bilgi ve Tletisim
Teknolojileri (BIT)'nin egitime dahil oldugu soylenebilir (Coklar, 2014). Siirecte gerceklestirilen
calismalar incelendiginde BiT'in egitsel amacl kullaniminin egitimde bir doniisiimii saglayabilecek ve
ogrenci 6grenmesine destek olabilecek bir potansiyele sahip oldugu goriilmektedir (Hew ve Brush,
2007; Sessoms, 2007). Egitime BIT entegrasyonu kapsaminda gergeklestirilen calismalar ele
alindiginda BIT entegrasyonun ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi (Chief Executive
Officer (CEO) Forum on Education and Technology, 2001), 6grenci basarisini ve motivasyonunu
(Bransford, Brown ve Cooking, 2000; Grabe ve Grabe, 2007; Sessoms, 2007; Sivin-Kachala ve Bialo,
2000; Bingimlas, 2009) ve 6gretmen 6grenci iletisimini olumlu etkiledigi (Daves, 2001) goriilmektedir.
BIT entegrasyonunun egitime etkilerinin incelendigi calismalarin yani sira BIT entegrasyonun

gerceklesmesi ya da siirdiiriilebilirligi icin yapilmis uygulamalara veya alt yap:r calismalarina da
rastlanmaktadir (FATIH Projesi, 2012; Quality Education Data Report, 2003).

1 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, osahinizmirli@gmail.com

307


mailto:osahinizmirli@gmail.com

Egitim ve Bilim 2015, Cilt 40, Say1 180, 307-325 O. Sahin izmirli

Tiirkiye’de 1984 yilinda devlet okullarinda bilgisayar laboratuarlar1 kurulmaya baglanmuistir.
1987 yilina kadar lise ve meslek liseleri oncelikli olarak bilgisayarlarin okullara getirilmesi devam
etmistir (Ozar ve Agkar, 1997). Sonrasinda ise bilgisayar kullanimi ve programlama dillerine yonelik
se¢meli ders olarak liselere “bilgisayar” dersleri nerilmistir (Deryakulu, 2008; Ozar ve Askar, 1997).
Bu asamalardan sonra {iiniversite ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) isbirligi ile yoneticilere,
Ogretmenlere ve O0gretmen egiticilerine bilgisayar kullanimina yonelik mesleki gelisim etkinlikleri
diizenlenmistir. Okullarda ise teknolojik araglarin yayginlastirilmasina yonelik bazi MEB projeleri
gerceklestirilmistir (6rn. Temel Egitim Projesi I. Faz, Temel Egitim Projesi II. Faz, Milli Egitimi
Gelistirme Projesi).

1985-1987 yillar1 arasinda okullara alinan bilgisayarlara paralel olarak bilisim teknolojileri (BT)
ile ilgili dersler de siirece dahil olmustur. 2007-2008 6gretim yilinda Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Gli¢lendirilmesi Projesi (MEGEP) kapsaminda dort farkli dalda (ag isletmenligi, Web
programciligl, veri tabami programciligl ve bilgisayar teknik servisi) insan giicli yetistirilmesine
baslanmistir (Deryakulu, 2008). Mesleki ve Teknik liselerde BT baglaminda derslerin durumu
incelendiginde, derslerin stirekli var oldugu goriilmektedir. Diger bir ifade ile BT baglaminda mesleki
ve teknik liselere yaklasik 30 yildir (1985-2015) alt yap1 destegi saglanmis ve bu derslerde bir rutin
olusmustur.

Tiirkiye’de 2010 yilindan itibaren, temel amaci okullardaki teknolojiyi iyilestirmek ve BIT
araclarinin 6grenme Ogretme siirecinde aktif kullanimi1 olan “Firsatlart Artirma Teknolojiyi 1yile§tirme
Hareketi” (FATIH) projesi gereklestirilmeye baglanmistir. BT baglaminda okullara ciddi bir yatirrm
fonu saglanan proje kapsaminda yaklasik 600 bin derslige etkilesimli tahtalarin takilmas:
planlanmustir (Fatih Projesi, 2012). Bu proje kendi iginde altyapi, donanim, egitim bilim ag1 (EBA) ve
Ogretmen egitimi alt projelerinden olusmaktadir. Bu bilesenlerden 6gretmenlere hizmetigi egitim
kapsaminda bilingli, giivenli, yonetilebilir ve ol¢iilebilir BIT kullanimina iligkin seminerler verilmesi
planlanmistir (FATIH Projesi, 2012). Proje kapsaminda her ne kadar diger alt projeler belirtilse de
teknolojik cihazlarin paydaslara ve kuruma dagitilmas: alt projesi 6ncelikli stirdiiriilmiistiir. Diger bir
ifade ile dersliklerin teknolojik cihazlarla donatilmasi projenin oncelikli amaci olmustur (Akgiin,
Yilmaz, Seferoglu, 2011).

Tiirkiye’de BIT entegrasyonuna yonelik yatirimlarin éncelikle teknolojik cihazlarin edinimi,
alt yapinin olusturulmast ve BIT'in &gretimi ile basladigi sdylenebilir (Sahin Izmirli, 2012).
Gergeklestirilen bu yatirnmlar gercevesinde, uygulamalarin ve paydas etkilesimlerinin incelenmesi;
yapilan yatirimlarin amaglarina ulasip ulasmadiginin belirlenmesi i¢in 6nem tasimaktadir. Ayrica
durum belirlemeleri ile ortaya ¢ikan eksiklikler ¢ercevesinde yeni yatirimlarin yonii de belirlenebilir.
Diger bir ifade ile gerceklestirilen yatirimlar gergevesinde dgretmenlerin uygulama boyutunda BiT'i
derslerine entegre etme durumunun ne oldugunun incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

BIT'in &gretim etkinliklerine entegrasyonu kapsaminda &ncelikli olarak 6gretmen
sorumluluklarindan bahsedilmesinin yani1 sira siirecin diger paydaslari olan 6grenci ve okul
yoneticisinin de sorumluluklarindan da bahsedilmektedir. Ogretmenlerin BIT’i etkili kullanmalart
(Fulton, Glenn ve Valdez, 2004), alan bilgisi ve pedagoji ile BIT iliskisini kurmalar1 (Mishra ve
Koehler, 2006; Okojie, Olinzock ve Okojie-Boulder, 2006) gibi sorumluluklarindan bahsedilmektedir.
Siirecin  dgrenci sorumluluklari arasinda, Ogretimsel amaghh BIT kullanilmasina y&nelik
farkindaliklarinin olmasi, bu yonde istekli olmalari ve kendilerine BIT kullanma firsatlar
olusturmalar1 (Banister ve Vannatta, 2006; Chen, 2004; Kay ve Knaack, 2005) yer almaktadir. Son
olarak okul yoneticisinin BIT araci kullaniminn yayginlastirilmas:  (Surry ve Land, 2000),
kolaylagtirilmasi (Schiller, 2003) ve BIT planlamasi (Semenov, 2005) gibi entegrasyon siirecine y&nelik
sorumluluklar1  vardir. Ogretim etkinliklerine BIT entegrasyonunu etkileyen paydas
sorumluluklarinin yani sira paydaslarin BIT araglarina ulasamama durumunun da BIT entegrasyon
stirecini olumsuz etkiledigi goriilmektedir (Bingimlas, 2009; Vanderlinde, van Braak ve Dexter, 2012).
Diger bir ifade ile BIT entegrasyonu siirecinin gerceklesebilmesi igin personel ve ogrencilerin
teknolojik cihazlara erisiminde sorun yasamamalar1 ve bu cihazlar1 kullanabilmeleri gerekmektedir

308



Egitim ve Bilim 2015, Cilt 40, Say1 180, 307-325 O. Sahin izmirli

(Tearle, 2004). Teknolojik cihazlara erisim ve personelin cihazlarin kullanimina vakif olmasinin yam
sira Ogrenme Ogretme siirecinde bunlarin kullanilabilmesi i¢in gerekli pedagojik arka plana da sahip
olunmalidir (Mishra ve Koehler, 2006; Okojie, Olinzock ve Okojie-Boulder, 2006; Roblyer ve Doering,
2010; Tearle,2004).

Egitime BIT entegrasyonuna yonelik arastirmalar, 6gretmenlerin bilgisayar kullanabilmelerine
kargin BIT'in 6gretim etkinliklerine nasil entegre edilecegini bilmedikleri icin, BIT aracimi egitsel
etkinliklerinde kullanmadiklarin1 gostermektedir (Demiraslan, Kogak Usluel, 2005). Baz1 arastirmalar
ise ogretmenlerin BIT’i derslerine entegre etmeye basladiklarini (Tearle, 2004) ancak derse BIT
entegrasyonunda isteklilik durumlarinin ve BIT kullanim yaklagimlarinin birbirinden ciddi olarak
farklilastigini belirtmislerdir (Tondeur, Van Keer, van Braak ve Valcke, 2008; Tondeur, Devos, Van
Houtte, van Braak ve Valcke, 2009). Diger bir ifade ile gerceklestirilen yatirimlarla teknolojik alt yap1
olarak belirli standarda ulagilmigtir. Ancak personele BIT kullanimi ve pedagoji iizerine egitimlerin
yeterince gerceklestirilmemesi, BIT entegrasyonunun 6niinde bir engel olabilir (Goktas, Yildirim ve
Yildirim, 2009; Teaching and Learning Research Program [TLRP], 2006). Bu farklilasmada okul
kiiltiirtintin de 6nemli bir degisken oldugu belirtilmektedir (Tearle, 2004; Tondeur, Devos, Van
Houtte, van Braak ve Valcke, 2009; Tondeur ve digerleri, 2008).

BIT entegrasyonu siirecini tarifleri ve islem adimlari olan basit bir siireg olarak diisiinemeyiz
(Hew Brush, 2007, O’'Dwyer, Russell ve Bebell, 2004). Aksine birbiriyle iliskili sosyal olgularin, mesleki
gelisim etkinliklerinin {izerine oturan ve alt yap1 imkanlar1 gibi teknolojik donanimlar gerektiren
karmagik bir siirectir. Alanyazin incelendiginde ise BIT entegrasyonunun dogal sistematigine
(baglamu) iliskin incelemelerin eksik kaldig1 goriilmektedir (Hayes, 2007; Tondeur ve digerleri 2009).
Diger bir ifade ile egitime BIT entegrasyonunun dogal sistematigi icerisinde yer alan &gretmen
egitimi, Ogretmen motivasyonu, yonetsel destekler, paydas sorumluluklari, okul yo6netiminin
yaklasimi gibi birbiriyle iligkili sosyal olgularin derinlemesine incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir
(Hayes, 2007; Jimoyiannis, 2008; Lai ve Pratt 2004). Aksi durumda ogretim etkinliklerine BIT
entegrasyonunda aksayan yonlerin neler oldugunun kestirilmesi zorlasacagi icin, yapilacak
yatirimlarinin yonii de yanlis belirlenebilir. Bahsedilen bu durumlar aras: iligkiyi analiz etmede
etkinlik kurami arastirmalara yardimci olmaktadir. Bu arastirmalarla, yapilacak yeni yatirimlarinin
yoniiniin belirlenmesinin yani sira yapilan yatirimlarin etkililiginin belirlenmesi amaciyla, siirece ne
derece katki saglandiginin ve siireci nereye getirdiginin belirlenmesi gerekmektedir. Gergeklestirilen
bu arastirmada Tiirkiye’de derse BIT entegrasyonu siirecinde yapilan teknolojik alt yap: ve 6gretmen
egitimi yatirimlar1 gercevesinde dgretmenlerin derse BIT entegrasyonu gergeklestirme durumlarinin
nasil oldugu incelenmistir. Derse BIT entegrasyonu siirecini olasi etkileyen diger kisi ve nesneler
arasindaki bag1 ve etkilesimi anlamak amaciyla arastirmada etkinlik modeli temel alinarak analizler
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada ogretmenlerin gerceklestirdikleri BIT entegrasyonu siirecini
uygulama alaninda gdzlemleyip etkinlik kurami cercevesinde analiz ederek, BIT entegrasyonu
siirecinin teori ve uygulama boyutlarinda harmanlanarak ¢oziimlenmesi planlanmistir.

Etkinlik Kuram

Insan etkinlik sisteminin incelenmesi siirecinde etkinlik kurami, olgularin ge¢misi, kiiltiirel
yapist ve diger karmasik siireglerin anlasilmasinda yardimci olmaktadir (Yamagata-Lynch, 2010). Bu
cercevede bireyin etkinlikleri ve bilisi ile bunlarin iligkili oldugu cevresel baglam incelenmektedir
(Jonassen ve Rohrer-Murphy, 1999). Bu incelemeler kapsaminda araglar, 6zne, kurallar, toplum, is
boliimii, hedef ve ¢ikti unsurlari derinlemesine ele alinmaktadir. Etkinlik sistemi bir baglam ve
baglamin bilesenlerinin birbiriyle etkilesim i¢inde oldugu siire¢ gerektiren bir durumdur. Etkinlik
kurami cergevesinde incelemelerinin de siire¢ cercevesinde gerceklesmesi ve bu siirecin kapsadig:
eylem ile islemlerin incelenmesi gerekmektedir (Roth ve Lee, 2007). Ayrica bir biitiin olarak etkinlik
birimlerinin karsilastirilmasi yapilmaktadir (Engestrom, 2001).
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Araclar
BIT araglars, teknik alt yap1
Hedef
Ogretim etkinliklerine Cikt
BIT entegrasyonu Icerigin sunulmasi,

verilen 0gretmen

Ozne

Ogretmen, 0grenci

gorevlerinin
Kurallar gel.rgekle§tirilmesi, bilgi
f et . edinme
Laboratuar kullanim Topluluk Is Boliimii
kurallari, okul kurallarn Ogretmenler, Ogretmenin dersi

sgrenciler, okul anlatmasi, 6gretmenin

yoneticileri gOrev vermest

Sekil 1. BIT entegrasyonu etkinlik sistemi

Aragtirmalarin analiz birimi olarak ele alinabilen etkinlik kurami, siireci biiyiik kristalik bir
yap1 olarak degerlendirir. Stevenson (2008) Sekil 1’de belirtilen bu kristalik yapidan kesit alarak aym
yapinin esdegerini olusturmustur. Kesit ifadesi ile belirtilmek istenen, etkinlik kurami sekline farkl
bir konumdan bakarak siirecin yorumlanmasidir. Bu kesit model, arastirmada odaklanilan boliimiin
sekilsel olarak daha net anlagilmasi i¢in Onerilmistir. Bu modelde hedef seklin ortasina alinmis ve
iligkili birimler yan yana yerlestiriimeye calisilmistir. Kesit birim disinda diger etkinlik sistemi
unsurlar: ise arastirma kapsaminda etkilesim birimi olarak ele alinmasa da arastirmanin baglami
olarak ele alinmustir. Sekil 2'de goriildiigii gibi besgen yapidaki kesitte, arastirmada ele alinan
degiskenler arasi etkilesimler koyu olarak belirtilmistir.

Araclar

— Pl

(")zne\ \ 7 Kurallar

Topluluk <——> s Boliimii

Sekil 2. Analiz birimlerinin daha net anlasilabilmesi icin etkinlik sisteminin ayn1 unsurlarinin besgen

yapida sunulmasi (Stevenson, 2008).

Bu calismada meslek lisesi Ogretmenlerinin dgretim etkinliklerine BIT entegrasyonu
uygulamalari; okul miidiirii, dgrenci ve BIT araglari cercevesinde betimlenmeye calisiimigtir. Bu genel
amag cercevesinde asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmaistir.

1. Ogretmen BIT araglarini 6gretimsel arag olarak nasil degerlendirmektedir?

2. Ogrenci ve okul miidiirii BIT araglarini 6gretimsel arag olarak nasil degerlendirmektedir?

3. BIT entegrasyonu cergevesinde dgretmen-grenci ve dgretmen-okul miidiirii etkilegimi
nasildir?

4. Ogretmenler; okul miidiirii, 6grenci ve BIT araclar1 cercevesinde BIT’i 6gretime nasil
entegre etmektedir?
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Yontem

Arastirma kapsaminda Canakkale ilinde yer alan bir Mesleki ve Teknik Lise 6gretmenlerinin
dgretim etkinliklerine BIT entegrasyonu durumlari siirecin unsurlari olan BIT araglari, 6grenciler ve
okul miidiirleri ¢ercevesinde derinlemesine incelenmistir. Egitim kurumu paydas degiskenleri ile bir
biitiin olarak ele alinip, ¢oklu veri toplama siireci ise kosularak, meydana gelen degisim ve rutin
anlasilmaya calisilmistir. Bu gergevede biitiinciil tek durum calismasi (Yin, 2003) olarak arastirma
desenlenmistir.

Katilimcilar

Arastirma kapsaminda, Canakkale ili genelindeki Meslek Lisesi okullariyla 6n goriismeler
yapilmis, 6gretmen ve okul miidiirii ile informal sohbetler yapilmistir. Bunun yani1 sira uzun soluklu
gerceklestirilecek bir durum c¢alismasmin aksatilmadan siirdiiriilebilmesi acisindan diger
arastirmacilarin kisisel deneyimlerine danisilmistir. BOylece bir Mesleki ve Teknik devlet lise
arastirma okulu olarak belirlenmistir. Arastirma kapsaminda 106 6grenci, dort 6gretmen (Hakan,
Samet, Ufuk ve Azra) ve bir okul miidiirii (Fatma) arastirmanin katilimcilarimi olusturmustur.

Ogrenciler, 44’11 erkek, 62’si kadin ve 14 -18 (Y= 16,12; Ss= 1,06) yaslar1 arasinda 9.,10.,11. ve 12. sinif
dgrencileridir. Ogrencilerden 34’1 9. siuf, 28'i 10. siruf, 33'ii 11.sinuf ve 11'i 12. siiftir. Diger aragtirma
katilimcilar: Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen ve Okul Miidiiriiniin (Fatma) Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Brans Egitim Mesleki  Yoneticilik flgili okulda
Durumu Kidem (y11) Kidemi (y1l) calisma siiresi (y1l)
Hakan Erkek  Bilisim Teknolojileri Yiiksek Lisans 10 -- 4
Samet  Erkek  Elektronik Lisans 10 -- 5
Ufuk Erkek  Bilisim Teknolojileri Doktora 13 Bolim Sefi/ 6 6
Azra Kadin  Bilisim Teknolojileri Lisans 7 - 5
Fatma Kadin Biiro Yonetimi Lisans 16 1 9

Islem

Aragtirma okulunun belirlenmesine iliskin goriisme ve fikir aligverislerinin ardindan 6ncelikle
ilgili okul miidiirii ve gonillii 6gretmenlerden sézel izinler alinmistir. Daha sonra il Milli Egitim
Miidirligii'nden resmi izin islemleri de tamamlanmistir. Arastirma kapsaminda 12 hafta siiresince,
farkli giin ve zaman dilimlerinde rutini yakalayacak sekilde gozlem gerceklestirilmistir. Ik iki hafta
gozlem odagi kurumdaki donanimsal yapinin belirlenmesi olmustur. Daha sonra ise gozlem konulari
dgretmenlerin BIT kullanimlari, diger paydaslarin BIT kullanimlari, paydaslarin BIT kullamminda
birbiriyle etkilesimleri seklindedir. Siire¢ sonunda Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmigtir. Ogrencilere anket verilmistir. Okul miidiirii ise arastirmaya acik uglu anket formunu
doldurarak katilmistir.

Baglam

Arastirmanin gerceklestirildigi okulda 42 6gretmen ve 470 6grenci bulunmaktadir. Okul, dort
alan dalinda (bilisim teknolojileri, muhasebe ve finansman, biiro yonetimi ve pazarlama ve
perakende) egitim vermektedir. Ayrica okulda bir okul miidiirli ve dort miidiir yardimcisi
bulunmaktadir. Okulda {i¢ bilgisayar laboratuari, 24 smif (derslik) bulunmaktadir. Okulda her smif
ayni donanim malzemesine sahip degildir. Genel olarak siflar teknolojik donanima sahip olan ve
olmayan olarak ikiye ayrilabilir. Teknolojik donanima sahip simiflarda bilgisayar kasas1 ve projeksiyon
cihazi bulunmaktadir. Diger smniflarda ise bunlar da bulunmamaktadir. Bilgisayar laboratuarim
bilisim teknolojileri ve elektronik 6gretmenleri kullanmaktadir. Bilisim teknolojileri laboratuarlarinda
Ogretmene ait masatistii bilgisayar, monitor hoparlor, mikrofon ve ¢ok fonksiyonlu bir yazicinin yarn
sira ortak kullanimda ise beyaz tahta, 6grenci masaiistii bilgisayarlari, projeksiyon cihazi ve perdesi
bulunmaktadir. Okuldaki 6gretmenlerle konusmalarimizda laboratuvari kullanan dort 6gretmen
arastirma icin goniillii olmuslardir. Bu dort 6gretmen laboratuvar derslerinin yani sira siniflarda da
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ders anlatmaktadir. Ogretmenlerin ders anlatimlar1 esnasinda kullandiklar1 sinif ve laboratuvarlarin
sahip oldugu ekipman ve teknolojik donanim Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Sinif ve Laboratuvarlarin Sahip Olduklar: Teknolojik Donanim ve Kullanan C)gretmen
Eslestirmesi

Laboratuvar/

Derslikte Bulunanlar Kullanan Ogretmenler
Sinif

- Projeksiyon cihazi, perdesi,

- ayakl1 beyaz tahta, tahta kalemleri,

- Ogretmen masasi, 6gretmen masa iistii bilgisayar1 ve
monitord,

- Ogretmen dolaplar,

- Ogrenci bilgisayarlar1 (21 adet)

Lab 01 Samet

- Ogrencilerin ortak calisabilecegi biiyiik bir masa
- Klima

- Projeksiyon cihazi, perdesi,

- Beyaz tahta ve tahta kalemleri

- Ogretmen masasi, 6gretmen masa iistii bilgisayar1 ve
monitord,

- Ogrenci bilgisayarlar1 (17 adet)

- Klima

Lab 02 Hakan

- Projeksiyon cihazi, perdesi,

- Beyaz tahta ve tahta kalemleri

- Ogretmen masasi, 0gretmen masa iistii bilgisayar: ve
monitord,

- Ogrenci bilgisayarlar1 (24 adet)

Lab 03 Ufuk, Azra

- Klima

- Ogretmen masasi,

- Ogrenci siralart

- Sinifin arkasinda 6grenci donanim pargalari ¢alisma masalar:

- Sinif tahtasi

- Ogretmen masasi,

- Ogrenci siralar

- Projeksiyon cihazi, perdesi,

- Sinif tahtasi

- Ogretmen masasi,

Siaf 03 - Ogrenci siralar Hakan
- Smif tahtasi

Smnf 01 Samet, Ufuk

Sinif 02 Azra; Ufuk

Arastirmaci kurum dist gozlemci olarak siirece katilmistir. Boylece arastirmact kuruma karsi
onceden bir fikir ya da 6nyargi sahibi olmadan ilgili konu baglaminda gozlemini yapmis ve arastirma
katilimcilarina da bu gergevede yaklasmistir. Arastirmacinin disaridan katilimer gozlemci, 6zellikle de
liniversiteden biri olmasi sebebiyle olabildigince yardimci olunmaya c¢alisilmis ve siireg
kolaylastirilmigtir. Ayrica olasi aksaklik ya da farkli durumlarda arastirmacinin kurumun bir {iyesi
olmamasi sebebiyle siirece miidahale edecegi bir durum gelismemistir. Boylece arastirmaci, siirece hig
miidahalede bulunmak durumunda kalmadan, siireci gézlemleyebilmistir.
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Veri Toplama Araglar
Aragtirma kapsaminda gozlem formu, yar1 yapilandirilmis goriisme formu (6gretmen), acitk
uclu anket formu (okul miidiirii), ve anket formu (6grenci) kullanmilmstir.

Gozlem Formu: Stirecin canli kesitlerinden, birinci elden veri toplama imkani sunarak 6zgiin
bilgi edinme firsati saglamaktadir (Patton, 2002). Arastirma amaclarina hizmet edecek sekilde yar1
yapilandirilmis alt1 temel odaktan olusan gozlem formu hazirlamistir. Gozlem formunun son hali,
nitel arastirma yontemlerinde lisansiistii diizeyde ders veren ve ogretim etkinliklerine BIT
entegrasyonu alaninda uzman birer kisi tarafindan incelenip goriisleri gercevesinde son hali
olusturulmustur. Siirecte ilk iki hafta fiziksel gozlem agirlikli gozlemler yapilmistir. Diger 10 hafta
sosyal gozlem olmak iizere 13.10.2014 — 02.01.2015 tarihleri arasinda gozlemler gergeklestirilmistir.
Her bir 6gretmen 12’ser kez gozlenmis ve gozlem siireleri yaklagik ikiser saat stirmiistiir. Toplamda
122 sayfa gozlem raporu yazilmistir. Gézlem formunda fiziksel gozlem kapsaminda “kurumun sahip
oldugu BIT araglar1 nelerdir?” gibi odak konular1 belirlenmistir. Sosyal gozlem kapsaminda ise “ders
hangi acilardan desteklemek ic¢in (motivasyon, igerigin Ogretimi, etkilesim, siuf yonetimi,
pekistirme...) BIT araclan kullaniliyor?” gibi odak konulari yer almaktadir. Bu cercevede
gerceklestirilen gozlemlere iliskin detaylar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Gozlem Stireci

Gozlem Raporu

Gozlem Haftalar Gozlenen Ogretmen  Gozlenen Sinifi Zaman/ Siire
Sayfa Sayis1
1. Hafta Ufuk, Azra Lab, Lab 13.10.2014/ 4 saat 6
Hakan, Samet, Azra Sinuif, Lab, Sinif 14.10.2014/ 6 saat 10
Azra Lab 20.10.2014/ 2 Saat 2
2. Hafta Hakan, Samet Lab, Sinaf 22.10.2014/ 4 saat 3
Ufuk Lab 23.10.2014/ 2 saat 1
3. Hafta Samet, Ufuk Sinif, Lab 27.10.2014/ 4 saat 5
Hakan, Azra Lab, Sinif 30.10.2014/ 4 saat 4
Samet, Azra Lab, Lab 4.11.2014/ 4 saat 4
4. Hafta Ufuk Sinf 5.11.2014/ 2 saat 1
Hakan Lab 7.11.2014/ 2 saat 1
5. Hafta Hakan, Ufuk Sinif, Lab 11.11.2014/ 4 saat 7
Samet, Azra Lab, Lab 13.11.2014/ 4 saat 6
6. Hafta Ufuk, Azra Lab, Lab 17.11.2014/ 4 saat 4
Hakan, Samet Lab, Sinaf 19.11.2014/ 4 saat 3
7 Hafta Samet, Azra Lab, Lab 26.11.2014/ 4 saat 7
Hakan, Ufuk Lab, Lab 27.11.2014/ 4 saat 5
Samet, Azra Lab, Lab 2.12.2014/ 4 saat 4
8. Hafta Ufuk Sif 3.12.2014/ 2 saat 1
Hakan Lab 5.12.2014/ 2 saat 2
9. Hafta Hakan, Ufuk Sinif, Lab 9.12.2014/ 4 saat 4
Samet, Azra Lab, Lab 11.12.2014/ 4 saat 4
Azra Lab 15.12.2014/ 2 saat 3
10. Hafta Hakan, Samet Lab, Sinif 17.12.2014/ 4 saat 4
Ufuk Lab 18.12.2014/ 2 saat 3
11. Hafta Samet, Azra Lab, Lab 24.12.2014/ 4 saat 7
Hakan, Ufuk Lab, Lab 25.12.2014/ 4 saat 8
Samet, Azra Lab, Lab 30.12.2014/ 4 saat 7
12. Hafta Ufuk Lab 29.12.2014/ 2 saat 3
Hakan Lab 02.01.2015/ 2 saat 3
Toplam 122 sayfa
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Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu: Arastirma amaclart ve alanyazin gz oOniinde
bulundurularak Ogretmenlere yonelik yari1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Nitel
aragtirma yontemleri ve BIT entegrasyonu alaninda uzman birer kisi ile gecerlik galismalar1 yapilmis,
uzman goriisleri alinmistir. Son hali hazirlanan sekiz soruluk veri toplama araci ile dort 6gretmenle
(Hakan: 58 dakika, 05.01.2015; Samet: 35 dakika, 16.01.2015; Ufuk: 44 dakika, 19.01.2015; Azra: 25
dakika, 20.01.2015) goriisme yapilmis ve ses kayd1 alinmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, gozlem
siireci tamamlandiktan sonra yapilmistir. Dort Ogretmenle gerceklestirilen yari1 yapilandirilmig
goriismeler iki hafta igerisinde tamamlanmustir. Goriisme formu igerisinde “Ogretim etkinliklerinizde
BIT’i kullanmaniza yonelik, kurumunuzun sizden beklentisi nasildir?” gibi sorular yer almaktadir.

Anket Formlari: Arastirma amaci dogrultusunda hazirlanan bir dizi sorular ile anket formlar1
hazirlanmigtir. Bu anket formlarindan okul miidiirii i¢in hazirlanan form tamamen acik uglu anket
formu olarak hazirlanmistir. Bu form yedi sorudan olusmaktadir. Formlarin hazirlanmas: siirecinde
de nitel arastirma yontemleri ve BIT entegrasyonu alaninda uzman birer kisi ile gecerlik ¢alismalar:
yapilmistir. Okul miidiiriine anket formu elden teslim edilmis, kendisinden ne istendigi agiklanmistir.
Okul miidiirii anket formunu e-posta aracilifiyla arastirmaciya iletmistir. Anket formu igerisinde
“Kurumda bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili nasil bir roliiniiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?” gibi
maddeler yer almaktadir.

Ogrenciler icin hazirlanan formda ise iki agik uclu ve alti kapali uglu anket maddesi
bulunmaktadir. Agik ve kapali uglu anket maddeleri tek bir formda yer almaktadir. Ogrencilere
anketler ders saatinde dagitilmis, arastirmanin amacindan, arastirmaya saglayacaklar1 katkidan ve
siirecin dogru anlasilabilmesi i¢in gercek diistincelerini yazmalarinin éneminden bahsedilmistir. Ders
saati icerisinde, formu doldurup geri veren 6grencilerden alinmistir. Arastirma kapsaminda 120 anket
dagitilmis 106 anket donmiistiir. Anket formunda “bilgi ve iletisim teknolojilerini egitimsel amagl
nasil kullantyorsunuz?” gibi maddeler yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Ogrenci anket verileri (nicel veriler) betimsel istatistiklerle analiz edilmistir. Tiim nitel veriler
etkinlik teorisi dayanak alinarak icerik analizi ile analiz edilmistir. Boylece coklu kaynaklarla toplanan
yogun veriler belli bir giizergahta analiz edilip amag gercevesinde sonuca ulasilmasi kolaylasmuistir.
Bu cercevede gozlem, goriisme ve acik uglu anketler araciligiyla toplanan nitel veriler oncelikle
diizenlenmis, NVivo programinin igerisine alinmis, ses kayitlarinin dokiimii gerceklestirilmistir.
Devam eden siirecte nitel verilerin etkinlik kurami bilesenleri ¢ercevesinde kodlanmasi
gerceklestirilmistir. Veriler ile baglam ve arastirma sorulari agiklanmaya c¢alisilmistir. Veriler analiz
edilirken Oncelikle etkinlik kesitinin unsurlar1 ele alinmistir. Bu c¢ercevede Oznenin rolii ve
uygulamalar:1 analiz edilmis, topluluk katilimcilar: belirlenmis, arag olarak tamimlanan unsurlar ve
hedef netlestirilmistir. Belirlenen unsurlara dayanarak etkinlik, eylem ve islemler analiz edilmistir.
Daha sonra bilesenler arast iligki ve iligkinin siireci nasil etkiledigi incelenmistir. Bu ¢ercevede etkinlik
kesiti unsurlarinin analizinde katilimcilara, rollerine, ortaya ¢ikan iiriinlere ve toplumun 6zneyi nasil
etkiledigine odaklanilmistir. Etkinlik, eylem ve islemlerin analizinde 6znenin gergeklestirdigi hedef
yonelimli etkinlikler ve etkinligin igerisindeki olaylar incelenmistir. Bilesenler aras:i iligskinin
analizinde ise siirecte hedefe basarili bir sekilde ulasilabilmesi i¢in toplum anlasilmaya ¢alisilmis ve
kargilikli iligkiler incelenmistir.

Arastirmada gozlem, yari yapilandirilmis goriisme ve anket formlari araciligiyla veri
toplanmigtir. Bulgular boliimiinde veri kaynaklarindan dogrudan alintilama yapilirken gozlem igin
(C)gretmen kodu, tarih bilgisi); goriisme igin (Ogretmen kodu, Ses Kaydy, ilgili konusmanin baslangici
ve sonu) ve agik uclu anket icin (Okul midiirii, acik uglu anket) kullanilmistir. Eger veri toplama
araglarindan dogrudan alintilama yapilmamis yani veriler yazar ifadelerle anlatildiginda ise bu
gosterimlerin basina “6rn.” ifadesi eklenmistir.
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Gecerlik Giivenirlik

Aragtirmada gecerligin saglanabilmesi igin veri toplama siirecinden Once arastirma
katilimcilarina sadece gercek durumlarin belirlenmesiyle, arastirmanin amacina ve dogru ¢ikarimlara
ulasilabilecegi aciklanmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen gozlemler farkli giin ve saat
araliklarin da gerceklestirilerek siirecin biitlinii anlasilmaya c¢alisilmis ve gozlem noktalar:
cesitlendirilerek veri kayb1 yasamamaya calisilmistir. Veri toplama araglar1 gesitlendirilerek, gozlem
siirece yayilarak arastirmada birbirini tamamlayici (Morse, 1991) ve inandiriciligy yiiksek (Lincoln ve
Guba, 1985) veriler toplanmistir. Arastirmaci tiim gozlemlerde siirece miidahale etmeden izleyici
konumunda gozlemini gergeklestirmistir (Bailey, 1982). Bunlarin yani sira farkli Kkisilerle
gerceklestirilen yari yapilandirilmis goriismelerin arasina zaman farki girmeyecek sekilde siireg
yOnetilmistir. Boylece benzer bir goriisme ortami hazirlanmaya calisilmistir. Kalabalik hedef kitleye
uygulanan O6grenci anket formu, kullanilabilirlik a¢isindan amaca hizmet edecek ve en az soru
maddesi olabilecek sekilde hazirlanmistir. Bu anket formunun bir degerlendirme araci olmadigi,
kimliklerini ortaya c¢ikaracak sorularin sorulmadigi belirtilerek, katihmcilarin giiven duymalar
saglanmistir. Arastirmanin i¢ gegerliligi kapsaminda ¢oklu veri toplama araglar1 (gozlem-goriisme-
anket) ile tutarlilik gozetilmistir.

Bulgular

Aragtirma sorularinin cevaplarinin incelenebilmesi ic¢in Oncelikle etkinlik sistemi kesiti
bilesenleri ile eylem ve islemler analiz edilmistir.

Etkinlik Sistemi Kesiti

Ozne: Ozne etkinligi gerceklestiren konumundadir. Aragtirma katilimcilarindan dort
ogretmen, Ogretim etkinliklerine BIT entegrasyonu siirecinin &znesidir. Bu kapsamda &gretim
etkinliklerine BIT entegrasyonunu dgretmenin gergeklestirmesi beklenmistir.

Hedef: Arastirmada, 6gretim etkinliklerine BIT entegrasyonunun gerceklestirilmesi durumu
incelenmistir. Bu gercevede 6gretim etkinliklerine BIT entegrasyonunun gerceklestirilmesi, etkinlik
sisteminde hedef bilegenidir.

Topluluk: Arastirma kapsaminda 6grencilerin ve okul miidiiriiniin gretim etkinliklerine BIT
entegrasyonu siirecinin toplulugunu olusturdugu belirlenmistir. Ogrenciler kiigiik gruplar (8-17
kisilik) halinde dersleri almaktadirlar. Kurumda bir okul miidiirii ve dort miidiir yardimcisi vardir.
Ancak 6gretim etkinliklerine BIT entegrasyonu kapsaminda kurumdaki anahtar kisi okul miidiirtidiir.

Arag: C)grencilerin bilgi edinmeleri, motive olmalari, dikkatlerinin gekilmesi gibi &gretim
etkinliklerinin gergeklestirildigi tiim araglari kapsamaktadir. Ogretmenlerin kullandiklari araglar,
ogretim etkinliklerini gergeklestirdikleri yerin simif ya da bilgisayar laboratuari olmasina gore
degismektedir. Ogretmenler smif ortaminda gerceklestirdikleri etkinliklerde bilgisayar ve beyaz tahta
kullanmuglardir. Beyaz tahtayr hep yazi alami olarak hem de projeksiyon yansi alami olarak
kullanmislardir. Laboratuarda gerceklestirilen derslerde masatistii bilgisayar, projeksiyon cihazi,
diziistii bilgisayar, tasmabilir bellek, ¢ok fonksiyonlu yazici, fotokopi makinasi, beyaz tahta ve akill
telefon kullanmiglardir.

Cikti: Aragtirma kapsaminda her bir dgretmenin 6gretim etkinliklerine BIT entegrasyonunun
farklilagtig1 belirlenmistir. 1 nolu dgretmenin 6gretim etkinliklerinde, BIT entegrasyonunu hedefledigi
ve bunun i¢in BIT araglarin kullandig belirlenmistir (Sekil 3).
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Sekil 3. Hakan 6gretmenin BIT entegrasyonu durumu

Hakan ogretmenin BIT araclarina yonelik ilgili oldugu, kisisel islerinde ve Ogretim
etkinliklerinde BIT araclarini tercih ettigi belirlenmistir. Bu gercevede Sekil 3'de goriildiigii {izere
Hakan Ogretmen BIT araglarim 6gretim etkinliklerinde kullanmaktadir. Bu kapsamda “...§grencilerin
http:/lwww.css3maker.com/ sitesine girmelerini ve soyledigi bazi alt birim sayfalarimi incelemelerini istedi.
Ogretmen derse baglamadan énce, 6§rencilerine neler 5greneceklerini gosterdi...” (Hakan, 11.11.2014 tarihli
gozlem) seklinde derse BIT'i entegre etmektedir. Hakan O6gretmenin hedef cercevesinde topluluk
tiyeleri olan Ogrenci ve okul miidiirii ile iligkisi belirlenmemistir. Hakan &gretmenin BIT
entegrasyonunu, paydaslarindan bagimsiz olarak siirdiirdiigii goriilmektedir. Samet ve Ufuk
ogretmenlerin hedef kapsaminda BIT araglar1 ve topluluk ile iligki igerisinde oldugu belirlenmistir
(Sekil 4).

A Y

Sekil 4. 2 ve 3 nolu Ogretmenin BIT Entegrasyonu Durumu

Samet ve Ufuk 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerinde 6grenci, okul miidiirii ve BIT araglar ile
iliski icinde olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenin BIT entegrasyonu kapsaminda topluluk iiyelerinden
ogrencileri, BIT araclarim Ogretimsel amacli kullanmalarina yonlendirdigi gozlenmistir (6rn. Samet,
11.12.2014 tarihli gdzlem). Ogrencilerin ise BIT entegrasyonu kapsaminda dgretmenlerle iletisime
gectigi belirlenmemistir. Yine ogretmenlerin BIT entegrasyonuna yonelik mesleki gelisim
etkinliklerine katilmak istediklerinde okul miidiiriinden izin alabildiklerini belirtmislerdir. Bu da
dgretmen ve okul miidiiriiniin BIT entegrasyonu kapsamindaki tek iligkileridir. Bu duruma “Ben
giincel BIT teknolojilerini takip edebilmek ya da BIT kullantmindaki egilimi anlamak icin ve BIT kullanimina
yonelik mesleki gelisim etkinliklerine ¢ok sik katiliyorum. Miidiiriin en biiyiik destegi, bana izin vermesi
oluyor... ” (Samet, Ses Kaydi, 12:02- 12:25) 6rnek olarak verilebilir. Ufuk Ogretmenin ise Ogretim
etkinliklerinin basinda smufin BIT entegrasyonuna hazirlanmasi1 kapsamindaki islemleri pratik bir
sekilde gerceklestirdigi belirlenmistir. Bu duruma”... her hafta oldugu gibi, diziistii bilgisayarim
projeksiyon cihazina baglayip, projeksiyon perdesini ayarlayip, projeksiyon cihazini diger 6gretmenlerden farkls
olarak simifin en uzun boylusuna degil, kumandasindan agmis ve sinif pencerelerinin perdesini kapatmugtir.
Ayrica tiim o6grencilerin bilgisayarlarimin sorunsuz ¢alisip calismadigimi da sormugstur.” (Ufuk, 18.12.2014
tarihli gozlem) Ornek olarak verilebilir.

Azra Ogretmenin Ogretim etkinliklerinde BIT araclarini siklikla amag olarak kullandig1
belirlenmistir. Azra 6gretmen 6gretim etkinliklerinde BIT araglarini kullanmaktadir ancak bu esnada
BIT entegrasyonunu hedeflememektedir (Sekil 5).
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Sekil 5. 4 nolu Ogretmenin BIT Entegrasyonu Durumu

Azra dgretmenin dgretim etkinliklerinde, BIT’in nasil kullamlacagini 6grettigi ortaya gikmistir
(6rn. Azra, 11.12.2014 tarihli gozlem). Bu kapsamda Azra 6gretmenin BIT entegrasyonu kapsamindaki
diisiincesi ise “... aslinda miimkiin mertebe okuldan sonra teknolojiden uzaklagmak istiyorum... derslerimde
BIT'ten nasil destek alacagimi bilmiyorum. Bana cok gerekliymis gibi gelmiyor...” (Azra, Ses Kaydi, 08:27-
08:54) seklindedir.

Etkinlik Sistemi Eylem ve Islemler

Aragtirma kapsaminda &gretim etkinliklerine BIT entegrasyonu kapsaminda ii¢ eylem ve
bunlarin igslemleri belirlenmistir. Ogretim etkinliklerine BIT entegrasyonu kapsaminda 6gretmenlerin,
icerik aktarimi, 6dev verme/ kontrol edilmesi ve Ogrenci ilgilerin cekilmesi amaciyla eylemler
gergeklestirildigi belirlenmistir. Bu eylemler kapsaminda sirasiyla gerceklestirdigi islemler Tablo 4’'de
sunulmustur.

Tablo 4. Ogretim Etkinliklerine BIT Entegrasyonu Etkinlik Sistemi
Eylemler Islemler

e Ogretmenin yaninda getirdigi diziistii bilgisayarini agmasi

e Diziistii bilgisayarini projeksiyon cihazina baglamasi

e Ogrencilerin gerceklestirecegi uygulama 6rneklerine iliskin uygun resimler

gOstermesi

¢ Konu alaninda ilgili islem adimlarini projeksiyon cihazindan yansitmasi
Icerik aktarim o Ogrencilerin ilgili islem adimlarin gergeklestirmeleri igin yansiy1 acik birakmasi
etkinlikleri e Ders iceriklerine yonelik kaynak dosyalarini Internetten

(http://www.megep.meb.gov.tr) indirmesi

e Ogrencilerin de ilgili kaynak dosyasini indirmelerini istemesi

e Indirilen kaynak dosyalarini derste konu anlatimi i¢cin kullanmas:

¢ Konu anlatiminin sonunda 6nemli konular1 bilgisayardan “Not Defteri”

programina yazarak yansitmast

¢ Bir 6grenme yonetim sistemi (OYS) sayfasindan 6grenci 6devlerinin verilmesi

Seci:e Jontrol Ogrenciler bir sonraki derse kadar 6devlerini OYS'e yiiklemesini istemesi
otkinlikleri e OYS iizerinden 6grenci 6devine dgretmenin not vermesi

e Secilen dgrenci ddevlerinin dénem sonunda OYS iizerinden sergilenmesi

e Ogretmenin diziistii bilgisayarinda bulunan hazir videolardan anlatilan konuyla

. o ilgili videolarin gosterilmesi
Dagilan ilgiyi .y . < - .
topl e Ogretmenin akilli telefon araciligiyla anlatilan konuyla ilgili YouTube vidosu
oplama R .
t

etkinlikleri gosermest

e Ogretmenin diziistii bilgisayarinda bulunan hazir videolardan anlatilan konuyla
ilgisiz bir videonun gdsterilmesi
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Etkinlik Sistemi Unsurlar1 Arasi Etkilesim
Aragtirma kapsaminda dgretim etkinliklerine BIT entegrasyonu kapsaminda etkinlik sistemi
unsurlari olarak ele alinan 6zne, arag ve topluluk arasindaki etkilesim Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretim Etkinliklerine BIT Entegrasyonuna iliskin Etkinlik Sistemi Unsurlar1 Arasindaki
Etkilesim

Teknoloji planlamasi
Ogretim materyali gelistirme
Mesleki gelisim etkinliklerine katilma

1. Arastirma sorusu:
Ozne-Arac iliskisi

Ogrenci- BIT araci
Ilgi alanlar1 kapsaminda arastirma
Okul Miidiirii- BIT Aract
Donanimsal ihtiyac: karsilama
Kuruma gelen teknik cihazlarin kurulum denetlemesi

2. Arastirma sorusu:
Topluluk- Arag iliskisi

Ogretmen-Ogrenci
C)gretmenm Ogrenciyi, BIT araci kullanimima yonelik rahatlatmast
3. Aragtirma sorusu: Ortak proje yiiriitme
Ozne- Topluluk iliskisi BIT araglarina yonelik informal sohbet etme
Ogretmen-Okul Miidiirii
Miidiiriin 6gretmenin mesleki gelisim planlarini desteklemesi

Ogretmen-Ogrenci-BIT Aract
Olumsuz Durumlar
C)gretmenin tercih ettigi BIT araclarinin, Ogrenciler igin

monotonlagmasi
4. Arastirma sorusu:

Ozne-Topluluk- Arag
iliskisi

Ogretmenin kisisel bilgisayarini kullanmasi zaman kaybina yol agmasi
Olumlu Durumlar

Dersi Web ortamindan destekleme

Konu anlatimini somutlagtirma

Dosya paylasimi

Dersi 6zetleme

Tablo 5 incelendiginde o6gretmenlerin kurumun ve Ozellikle bilgisayar laboratuarlariin
teknoloji planlamasi kapsaminda donanimsal ve yazilimsal gereksinimleri belirledikleri, malzemelerin
sinif icinde bulunmasi gereken yerlerini belirledikleri, laboratuar topolojilerine karar verdikleri
gozlenmistir (6rn. Ufuk, 23.10.2014 tarihli gdzlem). Bunun yam sira Ogretmenlerin &gretim
etkinliklerinde kullandiklar1 bazi materyalleri kendilerinin tiirettigi ortaya ¢ikmistir. Bu durumu
ogretmenlerden biri, “... istedi¢im 6rnegi ya da videoyu her zaman bulamayabiliyorum... hatta siklikla
kendim iiretiyorum materyallerimi. Yapmak, iiretmek bazen daha kolay geliyor. Teknoloji kullanimi konusunda
stkintim yok ayrica okuldaki bos vakitlerim igin de giizel bir ugras oluyor.” (Samet, Ses Kaydi, 08:34- 08:47)
seklinde ifade etmistir. Ogretmenler, ilgi duyduklar1 bazi programlarin ya da cihazlarin kullanimim
ogrenmek igin mesleki gelisim etkinliklerine katildiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri,
program kullanimi konusunda bircok mesleki gelisim etkinligine katildim. Bunlarin ¢ogu kisisel ¢abalarimla
oldu... Sunu soyleyebilirim ki her etkinlikten sonra artik kullandigim aract eskisi gibi bir daha kullanmadim. ..
daha verimli kullanmamin yani sira derslerimde de kullamim sikhigim artti§im fark ettim.” (Hakan, Ses Kayds,
34:45 35:14) seklinde durumu ifade etmistir.
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Topluluk- arag iligkisi incelendiginde 6grencinin ve okul miidiiriiniin aragla iliskisi olmak
iizere iki alt birim ortaya ¢ikmustir. Ogrenci- arag iligkisinde dgrencinin 6gretim etkinliklerinden
bagimsiz olarak BIT araglari ile haber kaynaklarini okudugu (f=36, dgrenci anketi), iletisim araci olarak
kullandig1 (£=22, 6grenci anketi) ve oyun oynadig1 (=18, dgrenci anketi) belirlenmistir(érn. Samet,
04.11.2014 tarihli gozlem). Baz1 dgrencilerin ise dgretim etkinlikleri kapsaminda BIT’i ilgi alanlart
kapsaminda arastirma yaparak (f=12, dgrenci anketi) kullandiklar1 belirlenmistir. Okul miidiirii- arag
iliskisinde ise okul miidiirtintin kurumun donanimsal ihtiyacini, kurum biitcesi cercevesinde
kargiladig1 belirlenmistir. Okul miidiirii BIT entegrasyonu kapsaminda yaptiklarini, “... Fatih projesi
kapsaminda akilli tahtalar geldi. Yeni bilgisayarlar alindi.” (Okul midird, agik uglu anket) seklinde
belirtmistir. Ogretmenlerden biri ise, “...belirledi§imiz ihtiyag listesini kendisine (okul miidiirii) veriyoruz. ..
stramiz gelince bizim ihtiyaclar da alinmiyor.” (Ufuk, Ses Kaydi, 06:00 06:12) seklinde belirtmistir. Bunun
yani sira okul midiiriiniin kuruma gelen malzemelerin yerlestirilmesi ve montaji stirecini kontrol
ettigi ve paydaslara goriislerini sordugu belirlenmistir (6rn. Azra, 02.12.2014 tarihli gozlem).

Ozne- topluluk iliskisi incelendiginde 6gretmenin 6grenci ve okul miidiirii ile olmak tizere iki
alt birimde BIT entegrasyonu baglantilarinin oldugu belirlenmistir. C)gretmenler ogretim etkinlikleri
kapsaminda Ogrencilerin O6gretmen bilgisayarindan yaptig1 etkinligi tanitmasmi istemektedirler.
Ogrencilerin dgretmen bilgisayarina giderken endige icinde oldugu ve cekindigi gozlenmistir. Bu
durumlarda 6gretmenlerin 6grencilerini yatistirdiklar sdylenebilir. Bu duruma “... dgretmen, 6gretmen
bilgisayarina kiz 6grencinin ge¢mesini, yaptiklarini ordan géstermesini ve rahat olmasini séyledi. Daha sonra
‘ailenizden ¢ok, giin icerisinde beraber burda, bilgisayar basinda vakit geciriyoruz, rahat olun...” diyerek
heyecamini yenmesine yardimc: oldu.” (Samet, 4.11.2014 tarihli gozlem) Ornek olarak gosterilebilir.
Ogretmen ve dgrencilerin ortak projelerde calisarak da grencinin BIT kullanim saatlerinin arttig;,
dgretmenin dolayli olarak BIT entegrasyonuna yonelik 6grenci yonlendirmeleri yaptig1 gézlenmistir
(6rn. Ufuk, 05.11.2014 tarihli gozlem). Ogretmenlerin, dgrencileriyle ders aralarinda, ortak proje
gelistirme caligmalarinda informal sohbetlerle de &grencilerini BIT entegrasyonu kapsaminda
yonlendirdikleri, dgrencilerin de BIT entegrasyonuna yénelik ogretmenlerinden beklentilerinin
olusmaya basladig1 belirlenmistir (6rn. Azra, 11.12.2014 tarihli gozlem). Ogretmenlerin mesleki gelisim
etkinliklerine katilma taleplerinin, okul miidiir{i tarafindan olumlu karsilanmas: ise &gretmen-okul
miidiirii arasindaki tek baglanti olarak belirlenmistir. Bu kapsamda dgretmenlerden biri, “... BIT lerle
ilgili katildigim tiim etkinlikleri ben belirledim. Birisi bana soylemedi, ya da katilmam yoniinde telkinde
bulunmadi... Miidiiriimiiz katilmak istedigimiz tiim mesleki gelisim etkinliklerine izin verdi...” (Hakan, Ses
Kaydi, 17:18 17:34) diyerek goriislinii belirtmistir.

Ozne- topluluk-arag iliskisi incelendiginde sadece 6gretmen-6grenci-BIT arac iligkisi ortaya
¢ikmistir. Bu gl iliskide olumlu ve olumsuz durumlar olmak tizere iki alt birimde baglantilarinin
oldugu belirlenmistir. Olumsuz durumlar kapsaminda Ogretmenlerin benimsedikleri &gretim
yontemleri ve dgretim materyallerini siklikla degistirmedikleri belirlenmistir. Ogretmen, 6gretim
materyali kullanmakta ancak hep ayni tiir materyal kullanmaktadir. Ogretim materyali
kullanimindaki bu monotonlugun 6grencinin dikkatini uzun vadede ¢ekmedigi goriilmiistiir. Bu
kapsamda “... dgretmenler siklikla sunum dosyalar: araciligryla derslerini siirdiirmektedir. Ancak kullamlan
bu arag 6grenciler igin dikkat cekici gelmemektedir... 6gretmen sunularimin ¢ok fazla yazi icerdigi, sekil- zemin
iligkisine dikkat edilmedigi, bu cercevede bazi yazilarin okunurluklarimn diigiik oldugu goriilmektedir...”
(Ufuk, 25.12.2014 tarihli gozlem) ornek olarak gosterilebilir. Ogretmenler farkli sebeplerle kisisel

“

bilgisayarlarin1 derste kullanmaktadir. Bu kapsamda kisisel bilgisayarmin c¢antadan cikarilmasi,
acilmasi, bilgisayar gilic kaynagimin takilmasi, projeksiyon cihazina bilgisayar ile baglantinin
olusturulmas: gibi islem adimlar1 sebebiyle ders vaktinin ilk 10 dakikasinin verimli ge¢medigi
belirlenmistir (6rn. Ufuk, 3.12.2014 tarihli gbzlem). Bu durumun gerekgesi olarak dgretmenlerden biri,
“okulda bazi sayfalara ve sosyal paylasim sayfalarina girilemiyor ... ya da evde c¢alisti§im kaynag:r okula
getirebilmem bu sekilde bana daha kolay geliyor.” (Hakan, Ses kaydi, 4:09- 4:37) seklinde aciklamistir.
Bunlarin aksine, 6gretmenlerin OYS {izerinden 6dev vermeleri toplamalar1 ve kontrol etmeleri ile
dersin Web kaynaklar: ile desteklendigi belirlenmistir. Bu duruma o6rnek olarak, “... arkadaslaria
beraber karar verdigimiz bir 6grenme yonetim sistemini dersimde devamli kullandim... Boylece dgrencilerle
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etkilesimimin artti§in, belli bir zaman dilimine dersi sikistirmadiumz: fark ettim.” (Hakan, Ses kaydi, 25:46-
27:04) verilebilir. Ogretim etkinlikleri kapsaminda &gretmenlerin BIT araci kullanarak ogretimi
somutlastirdig1 belirlenmistir. Bu duruma, “...e§er bahsedilen araclar derslikte yoksa 6gretmen bu aracin
nasil bir sey oldugunu, seklinin ve islevinin nasil oldugunu gostermek icin arama motoruna ismini yazarak
gorsellerde aratmistir. Cikan sonuglardan ¢oziiniirliigii kaliteli olan gorselleri projeksiyonda yansitmgtir...”
(Azra, 11.12.2014 tarihli gozlem) 6rnek olarak gosterilebilir. Ogretmenlerin 6gretim etkinliklerinin yan
sira dosya paylagimi i¢in de BIT araci kullandig1 (taginabilir bellek) belirlenmistir. Bu duruma
“...0¢retmen ise anlatacagr konuyla alakaly ilgili kaynag: Flash bellek yardumyla 63rencilere ulastirmigstir.
Ogrenciler elden ele bellegi gezdirerek kaynagr kopyalamiglardir. Bu islem yaklasik 15 dakika siirmiistiir.”
(Azra, 15.12.2014 tarihli gozlem) ornek olarak verilebilir. Son olarak 6gretmenlerin dersi tamamlama
etkinlikleri kapsaminda, ilgili dersi 6zetledikleri belirlenmistir. Bu 6zet esnasinda, tiim 6grenciler not
alabilsin diye Ozet bilgiler bilgisayardan not defteri agilarak yazilmis ve projeksiyon cihazindan
yansitilmigtir. Ogrencilerin ise bu notlari defterlerine yazmalarini istemislerdir. Bu duruma “Herkes
uygulamayr yaptiktan sonra her zamanki gibi notepad agildi konuda gecen tanimlar, o an notepad’e yazildi ve
dgrencilerin bu tanum deftere yazmasi istendi.” (Ufuk, 23.10.2014 tarihli gézlem) 6rnek olarak sunulabilir.

Tartisma

Etkinlik sisteminin ¢iktis1 olarak, Ogretmenlerin BIT entegrasyonu uygulamalarinin
birbirlerinden farklilastig1 goriilmektedir. Hakan, Samet ve Ufuk 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerine
BIT entegrasyonunu hedefledigi; Azra Ogretmenin ise boyle bir hedef igerisinde olmadigt
goriilmektedir. Ozne-arac iliskisinde mesleki gelisim etkinliklerine katilan ogretmenlerin, ogretim
materyali iiretmeye ve BIT araglarini derslerinde kullanmaya 6zen gosterdikleri goriilmiistiir. Ogretim
etkinliklerine BIT entegrasyonunu hedefleyen &gretmenlerin, mesleki gelisim etkinliklerine aktif
olarak katildiklar1 dikkat gekicidir. Bu durum gretmenlerin 6gretim etkinliklerine BIT entegrasyonu
kapsaminda kendilerini gelistirmek i¢in mesleki gelisim etkinliklerine katildiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ogretim etkinliklerine BIT entegrasyonu hedefi cercevesinde en giiclii iligkilerin 6zne-
ara¢ arasinda gergeklestigi belirlenmistir. Topluluk iiyelerinin BIT entegrasyonu kapsaminda
sorumluluklarindan haberdar olmadiklar1 bu sebeple 6zne-topluluk iliskisinin siklikla tek yonlii ok
seklinde calistig1 sdylenebilir. Diger bir ifade ile toplulugun BIT'i, 6gretimsel amaci disinda diger
amagclar kapsaminda kullandiklart ortaya ¢ikmistir. Bunun yam sira &gretmenden de BIT
entegrasyonuna yonelik herhangi beklenti icerisinde olmadiklar1 da goriilmektedir. Bu durumun BIT
entegrasyonun gerceklesmesinde bir engel oldugu soylenebilir. Benzer sekilde hedef gercevesinde
eylem ve islemler incelendiginde Ogretmenin siklikla aragla etkilesime gececek sekilde islemler
gerceklestirdigi goriilmektedir. Eylem planlamasinda da topluluk tiyeleri ile etkilesime gec¢me
hedeflenmemistir. Ortaya cikan boylesi bir tabloda, ogretim etkinliklerine BIT entegrasyonunda
Ogretmen-ogrenci, Ogretmen-okul yonetimi iletisiminin kopuk oldugu goriilmektedir. Ayrica
topluluk-arag iletisiminin ise hi¢ olmadig1 goriilmektedir. Bu kapsamda BIT entegrasyonuna yénelik
Ogretmenlerin gerek hizmetoncesi gerekse hizmetici egitimlerle belirli bir noktaya geldikleri
goriilmektedir. Ancak stirecin diger paydaslarinin ilgili konuda bilgilendirmeye ihtiyact oldugu
sOylenebilir. Ancak bu yorum yapilirken 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6gretmeni olduklar1 goz
oniine alinmali, bu 6gretmenlerin BIT araclar ile zaten etkilesim icinde oldugu unutulmamalidir.
Ancak diger 6gretmenler gibi bir Bilisim Teknolojileri Ogretmeni olan Azra 6gretmen mesleki gelisim
etkinliklerine de katilmamakta ve BIT entegrasyonunu gerceklestirmemektedir. Bu durum
ogretmenlerin teknoloji kullanabilmelerine ragmen BIT’i 6gretim etkinliklerinde nasil kullanacaklar
bilmediklerini gostermektedir (Demiraslan ve digerleri, 2005). Ayrica 6gretmenlerin BIT kullaniminin
yani sira BIT’in Ogretime entegrasyonunu da kapsayan mesleki gelisim etkinliklerinin, &gretim
etkinliklerine BIT entegrasyonu kapsaminda &gretmeni destekleyecegi sdylenebilir (Goktas, Yildirim
ve Yildirim, 2009; Teaching and Learning Research Program [TLRP], 2006). BIT'i gretim etkinliklerine
entegre etmeye calisan Hakan, Samet ve Ufuk 6gretmenlerin ise 6gretim etkinliklerinde hangi amacla,
nasil BIT'i entegre ettiklerinin de farklilastigi gozlenmistir. Alanyazinda da belirtildigi gibi
O0gretmenlerin BIT kullanim durumlarindaki farkliliklar (Tondeur ve digerleri, 2008; Tondeur ve

320



Egitim ve Bilim 2015, Cilt 40, Say1 180, 307-325 O. Sahin izmirli

digerleri, 2009) 6gretmenlerin katildiklar1 mesleki gelisim etkinliklerinin kapsam ve uygulamalarinin
farkliligindan kaynaklanabilir.

Topluluk- arag iligkisi incelendiginde o6grencilerin BIT araglarini 6gretim etkinlikleri
kapsaminda siklikla kullanmadig: sdylenebilir. Ancak bazi dgrencilerin kisisel isleri, iletisim ya da ilgi
alanlar1 kapsaminda kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmada 6grencilerin BIT'i Ogretimsel amacl
kullanabileceklerinin, gretimsel amagli BIT kullanimi firsatlar1 yakalamalari gerektiginin ya da BIT
entegrasyonunda ogretmenleri ile bir ekip olabileceklerinin farkinda olmadiklar1 belirlenmistir. Diger
bir ifade ile 6gretim etkinliklerine BIT entegrasyonunda, 6grenciler sorumluluklari oldugunun
(Banister ve Vannatta, 2006; Chen, 2004; Kay ve Knaack, 2005) bilincinde degillerdir. Ogrencinin
aksine okul miidiirii, 6gretim etkinliklerine BIT entegrasyonunda, bazi sorumluluklarinin farkindadir.
Ancak gerceklestirdigini belirttigi BIT entegrasyonu sorumluluklarimin, alanyazindan (Schiller, 2003;
Surry ve Land, 2000) farkl: olarak ilgili prosediirleri uygulamaya ve donanimsal ihtiyact karsilamaya
yonelik oldugu belirlenmistir. Bu durum yoneticinin de bazi sorumluluklarinin farkinda olmadig ya
da gergeklestirmedigi anlamina gelebilir.

BIT entegrasyonu gercevesinde Ogretmen-6grenci iliskisini temsil eden okun yoniiniin,
ogretmenden Ogrenciye dogru tek tarafli oldugu belirlenmistir. Ogretmenin BIT entegrasyonu
kapsamindaki oOgrenci ile ortak gergeklestirdigi etkinlikler sayesinde iliskilerinin, 6grenci
motivasyonunun, dgrencinin derse ilgisinin gelistigi soylenebilir (Bingimlas, 2009; Bransford, Brown
ve Cooking, 2000; Daves, 2001; Grabe ve Grabe, 2007; Sessoms, 2007; Sivin-Kachala ve Bialo, 2000).
Ogrenci- BIT araglar1 ve dgretmen-6grenci “V” seklindeki iliski incelendiginde 6gretmenin de, BIT
entegrasyonu kapsaminda dgrenci sorumluluklarinin farkinda olmadig1 gériilmektedir. Ogretmenin
bu konudaki bilingsizligi, 6grencinin de sorumluluklarinin farkina varmasini engelliyor olabilir.
Ogretmenin BIT entegrasyonu kapsaminda 6grencilerle baglanti halinde bulunmalarmin, grencinin
BIT entegrasyonu kapsamindaki sorumluluklarim fark etmesini sagladigi sdylenebilir. BIT
entegrasyonu kapsaminda, 6gretmen-okul miidiirii baglantisinin da zayif oldugu belirlenmistir. Diger
bir ifade ile gretmen, BIT entegrasyonu siirecini grenci ve okul miidiiriinden bagimsiz olarak tek
basina tistlenmistir.

Ozne-topluluk- ara¢ arasindaki {iggen seklindeki iliski incelendiginde, Ogretmenlerin
kullandiklar1 BIT araclarinin Ogrencilerin daha fazla duyu organina hitap ettigi i¢in dikkatlerini
cekmesi beklenirken, uzun vadede &grencilerin dikkatini gekmemistir. Ogrencilere daha fazla duyu
organina hitap edecek sekilde diizenlenen materyallerin aksine asina olmadiklar1 materyal
kullaniminin daha dikkat ¢ekici oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmenin ders materyallerini,
tasarim ilkeleri acisindan diizenlenmemesinden de kaynaklanabilir. Ogretmenden kaynaklanan bir
aksaklik da, derste dosya paylasimi sorununun ¢éziimiinde daha uzun ve zahmetli bir yol se¢mesidir.
Bu iki durumun BIT entegrasyonu siirecini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Alanyazina benzer olarak
(Demiraslan ve digerleri, 2005), gretmenler teknoloji kullammina hakim olmalarmna ragmen, BIT
entegrasyonunda sorun yasadiklar: sdylenebilir.
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Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonuglar1 Ogretim etkinliklerine BIT entegrasyonunun gerceklestirilmesi
durumunun incelenmesi ve paydas rollerinin uygulama alaninda gozlenmesini kapsamaktadir. Bu
cercevede alanyazinla kargilagtirilarak BIT entegrasyonu paydaslari netlestirilmis, gerceklestirdikleri
roller ve karsilikh iliski durumlar1 ortaya koyulmustur. Bu cercevede arastirma sonuglari 6gretim
etkinliklerine BIT entegrasyonunda isleyen veya aksayan rollerin kesfedilmesi, BIT entegrasyonunun
planlanmasi ve mesleki gelisim etkinliklerinin diizenlenmesi boyutlarinda uygulayicilar ve
aragtirmacilar agisindan &nemlidir. Arastirma sonuglarinda oncelikle, &gretim etkinliklerine BIT
entegrasyonu siirecinde, 6gretmenin tek paydas olarak yer aldig1 goriilmektedir. BIT entegrasyonu
stirecinde, 6gretmenin diger paydaslardan bagimsiz olarak yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica diger
paydaslar da rollerine hakim degillerdir (Sekil 6).

——_————

7 . Aradlar
, /
7/ \
;o AN
Ozne Kurallar

S~ -

" Jopluluk <>+ Is Bolimii
Sekil 6. Sistem Unsurlar1 Arasi Etkilesimde Genel Durum

Sekil 6'da goriildiigii gibi, topluluk BIT entegrasyonu hedefinin farkinda degildir. Bu
cercevede hedefin farkinda olan 8gretmen topluluk iiyeleri ile iletisim halindedir. Ogrenme ortaminin
sahip oldugu donanimlar incelendiginde, teknik alt yapi olarak belli bir noktaya ulasildig:
goriilmektedir. Ogretmenler BIT entegrasyonu kapsaminda &grencilerle iletisim halindedirler.
Ogretmenler BIT araglarimin kullamimina hakim olmasina ragmen, BIT entegrasyonunun ne oldugu,
paydas rolleri ve siirecin nasil yiiriitiilecegi gibi bazi mesleki gelisim etkinliklerine ihtiyag
duymaktadir. Okul miidiiriiniin ise BIT araglarinin kullanimi, BIT entegrasyonun ne oldugu, nasil
yliriitiildiigii ve BIT entegrasyonu paydas rollerine iliskin mesleki gelisim etkinliklerine ihtiyag
duydugu ortaya ¢ikmustir. Siirecin 6grenci paydasi boyutunda ise BIT entegrasyonuna yénelik 6grenci
farkindaliginin olusturulmasi agisindan, 6gretmen ve okul yonetimi yonlendirilebilir. Ogretmen ve
okul yonetimi icin verilecek BIT entegrasyonu mesleki gelisim etkinliklerinde, siirecin {iglincii
paydasinin rol sorumluluklar1 anlatilip, 6grencilere bunun nasil kazandirilacag: planlanabilir.

Devam eden aragtirmalarda, BIT entegrasyonu paydaslarindan 6gretmen ve okul yoneticileri
igin mesleki gelisim etkinlikleri planlanabilir. Bu etkinliklerde BIT entegrasyonunun ne oldugu,
paydas rollerinin tanitima, BIT entegrasyonunun nasil gerceklestirilecegi, BIT entegrasyonuna iligkin
uygun Ornekler tanitilabilir. Ayrica siirecin tiglincii paydast olan 6grencilerin nasil yonlendirilecegine
iliskin tavsiyeler verilebilir. Uygulamaya yonelik tavsiyelerin yani sira arastirma calismalarina yonelik
su Oneriler sunulabilir. Gergeklestirilen bu ¢alismaya benzer arastirmalar, farkli brans 6gretmenleri ile
de incelenebilir. Birden fazla okul ya da bolge ele alinarak daha kapsamli arastirmalar desenlenebilir.
Ayrica BIT entegrasyonu paydaglari olan dgretmen-6grenci ve okul yonetiminin BIT entegrasyonu
gerceklestirme durumlarini inceleyen veri toplama araglari gelistirilebilir. Gelistirilecek bu aracla
biiyiik 6rneklemlerin durumlari ortaya koyulabilir.
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