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Oz

Bu calismanin amaci Lisans Yerlestirme Sinavinda (LYS) Tiirkce-
Sosyal (TS), Tiirkce-Matematik (TM) ve Matematik-Fen (MF)
alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan 6grencilerin 6grenme
yaklagimlarini (derinlemesine, yiizeysel, stratejik) ve bu 6grenme
yaklasimlarina etki eden faktorleri belirlemektir. Calisma betimsel
bir aragtirmadir. Bu arastirmanin orneklemini, Lisans Yerlestirme
Sinavi (2013) TM, TS ve MF alanlarindan ilk yiizde bir dilimden
ogrenci alan Tiirkge Ogretmenligi, Hukuk ve Tip Fakiiltesi 1. sinif
ogrencilerinden 90 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
ezbere dayal1 beklentilerinin olmasi, ders tiiriiniin sozel olmasi,
sinavlarin ¢oktan se¢meli test ya da dogru-yanlis tiiriinde olmasi
durumunda 6grencilerin  yiizeysel Ogrenme yaklasimina
yoneldikleri, Ogretmenlerin arastirma ve sorgulamaya dayali
beklentilerinin olmasi, ders tiiriiniin sayisal olmasi, sinavlarin
klasik ya da bosluk doldurma tiiriinde olmasi durumunda ise
ogrencilerin derinlemesine Ogrenme yaklasimina yoneldikleri
tespit edilmistir. Ayrica dershanelerin ve arkadas gevresinin
ogrencilerin  stratejik 6grenme yaklasimini  benimsemeleri
iizerinde etkisi oldugu da tespit edilmistir.
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Ogrenci Ogrenmelerinin niteligini gelistirebilmek igin, Ogrenci Ogrenmelerinin nasil

gergeklestiginin daha iyi anlasilmasi gerekir. Bunun icin 6grenci 6grenmeleri, sadece bilissel ya da

davranigsal kuramlar cercevesi icinde ele almmayip Ogrencilerin 6grenme ortamlar1 iginde
gerceklestirdikleri deneyimler ile birlikte bir biitiin i¢inde ele alinmalidir (Marton ve Booth, 1997, s.
13). Bu baglamda Ogrenme, yasantilar yoluyla gerceklesen bir davrams degistirme siireci olarak
tanimlanabilirken 6grenme yaklasimi; 6grenenin, i¢cinde bulundugu baglami algilamasina bagh

olarak, 6grenme gorevine yonelik yapmis oldugu calisma seklinde meydana getirdigi niyet ve

davraris degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda Ogrenme yaklasimlari; Ogrenenin,

O0grenmeye karsi niyeti kapsaminda derinlemesine, yiizeysel ve stratejik 6grenme yaklasimi olarak

siniflanmaktadir.

*Bu ¢alisma “Basarili 6grencilerin 6grenme yaklasimlar ve etkili grenmeye iligkin onerileri” baglikli doktora tezinden

uretilmistir.
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2 Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali, Tiirkiye, n.senem@hacettepe.edu.tr
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C)grenme yaklagimlarinin temelini Ogrencilerin sinav ve smav tiirlerine karsi sergilemis
olduklar1 6grenme ve calisma aliskanliklarinin belirlenmesine yonelik yiiriitiilen arastirmalar
olusturmaktadir. Bu baglamda ilk ¢alisma Terry (1933) tarafindan gerceklestirilen nitel arastirmadir.
Bu arastirmada, 6grencilerin farkli siav tiirlerine (objektif test ve yazili sinav) yonelik olarak nasil
calistiklar1 ve smav tiiriine gore calisma aliskanliklarinda degisim olup olmadig1 6grenci goriislerine
dayandirilarak belirlenmeye calisilmistir.. Arastirma da Ogrencilere “objektif ve yazili smnavlara
yonelik hangi ¢alisma yaklasimlar: daha uygundur?” sorusu sorulmus ve objektif teste yonelik farkl
yazili sava yonelik farkli yaklagimlarin ise kosuldugu goriilmiistiir. Ornegin objektif testlere yonelik
calisma aliskanlig1 olarak ogrenciler “Calisirken Onemli goriilen yerlere dikkat etmek, vurgulanan
kelime ve boliimlerin altini1 ¢izmek, konular calisilirken anahtar climlelerin tekrarini yapmak" gibi
hatirlama odakl ifadelere yer vermislerdir. Yazili sinava yonelik hazirlanmalarina iliskin olarak ise
ogrenciler "Kitapta bir ya da birkag boliimde tartisilan konular arasindaki iliskileri yazmak, mantikli
bir sekilde iligkili konular1 organize ederek tizerlerinde diisiinmek, konular ve konular arasindaki ana
fikirler arasinda iliskileri ve karsilastirmalari yapmak" gibi anlam arama odakli ifadelere yer
vermislerdir (s. 592-598). Benzer sekilde Meyer yapmis oldugu iki ¢calismada (1934, 1935) 6grencilerin,
sinav tiirlerinin Ozelliklerine gore ise kosmus olduklar1 c¢alisma yaklasimlar1 arasinda bir iligki
oldugunu tespit etmistir.

Ogrenme yaklagimlari iizerine yapilan ilk arastirma Marton ve Siljo tarafindan Goteborg
tiniversitesinde gergeklestirilen nitel ¢alismadir. Calismada belli bir zaman dilimi i¢inde 6grencilerin
bir metnin okunmasi gorevini nasil ele aldiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin 6grenme siireci icinde ytiizeysel ve derinlemesine yaklasim olarak adlandirilan iki farkl
o0grenme yaklasimini benimsedikleri tespit edilmistir. Yiizeysel 6grenme yaklasiminda 6grencilerin,
dogrudan metin i¢inde 6nemli olabilecek noktalara/ipuglarina yonelmekte ve 6grenme kapsaminda
bunlarin tekrar edilmesine 6nem vermekte olduklar: tespit edilmistir. Derinlemesine 6grenmede ise
ogrencilerin metnin kapsaminda yer alan niyeti ve metnin anlamimi aramaya odaklandiklar:
belirlenmistir (Marton ve Sdljo, 19764, s. 4-8).

Ramsden tarafindan 1979 yilinda yapilan ¢alismada ise hem egitim programlarinin, 6gretimin
ve degerlendirme sekillerinin hem de farkli boliimlerdeki 6grencilerin derse ve goreve yonelik farkl
beklentilerinin Ogrencilerin 6grenmeleri tizerine etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin kendi boliimleri ve Ogretmenlerini algilayislarinin 6grenme yaklasimlart {izerinde
oldukga 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu arastirmanin en 6nemli yan1 Miler ve
Parlet (1974) tarafindan Scottish Universitesinde gergeklestirilen ¢alismaya vurgu yapmis olmasidir.
S0z konusu calismada Miller ve Parlet en iyi dereceleri alan, smavlara yonelik calisan ve
O0gretmenlerinin goziinde tercih edilen begenilen bir imaj icin cabalayan ogrencileri ipucu arastirici
(cue-seekers) olarak smiflandirmistir. Ramsden s6z konusu siniflandirmanin daha 6zgiir ortami olan
boliimler i¢in uygun olmasima ragmen diger boliimler i¢in dikkat etmesi gereken bazi noktalar1 goz
oniinde tutmadig1 icin uygun olmadigini ifade etmistir. Bu yiizden Ramsden ilk kez daha ¢ok basar1
ve sinav odakli 0grenme yaklasimlar1 sergileyen Ogrencileri kapsayacak sekilde stratejik ogrenme
yaklasimini 6nermistir (Ramsden, 1979, s. 420-425, Entwistle, Hanley, Hounsell, 1979, s. 366).

Yaklasik ayni donemlerde bagimsiz olarak Biggs Ogrencilerin calisma siiregleri ile onlarin
o0grenmelerinin yapisal karmasiklig1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Biggs genelde 6grenme siirecinde
ogrencilerin kullanmis olduklar1 c¢alisma aliskanliklarinin, 6grenme miktar1 ve Ogrenmesinin
niteligiyle iliskili oldugunun farz edildigini oysaki bdyle bir iliskinin acitk olmasina ragmen bu
iligkinin dogasinin daha 6zel olarak desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda Biggs
ogrencilerin calisma siireclerine etki eden faktorleri goz 6niine alarak 1978 yilinda gelistirdigi “Study
Process Questionnaire” Olgegi ile Ogrenci calisma siirecinin {i¢ boyutunu belirlemistir. Bunlar1
yararlanma (utilizing), i¢sellestirme (internalizing) ve basarma (achieving) olarak adlandirmistir.
Yararlanma seklinde ifade edilen yaklasim daha iyi is saglama ya da bir diplomaya sahip olma gibi
pragmatik sebeplerle yiiksek smav kaygisiyla iligkili olarak basarisizliktan kaginma gibi birbiriyle
iligkili iki faktor tarafindan sekillenmektedir. Bu yaklagimi sergileyen Ogrenciler, calismay1
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gerektirecek herhangi pozitif bir neden gormediklerinden, sadece basarisizliktan ka¢inma odakli
olarak miimkiin olan en az bir ¢abayla amaclarina ulasmak isterler. Bu yilizden 6grenciler sadece konu
iceriklerine ¢alismay1 yeterli goriirler ve ¢alismak zorunda olduklar: kadar ¢alisirlar (Biggs, 1979, s.
381-382). Bu baglamda yararlanma seklinde ifade edilen yaklagimin yiizeysel 6grenme yaklagimu ile
paralellik tasidig1 sdylenebilir. Biggs (1979) tarafindan igsellestirme seklinde ifade edilen yaklasimin
temelinde 6grencinin i¢sel motivasyonu ve kendi ilgisi bulunmaktadir. Bu baglamda 6grenci, icerigi
daha genis kapsamda ele alip okumaya ve ¢alismaya hazirdir ve ayrica okudugu metin igindeki
iligkileri gérmeye caligir (s. 382). Icsellestirme seklinde ifade edilen yaklagimin derinlemesine grenme
yaklasimui ile paralellik tasidig1 soylenebilir. Arastirmanin {igiincii boyutu olan basarma ise 6grenciyi
kazanmaya, yarismaya ve iistiin basarili olmaya giidiiler. Bu yiizden 6grencinin kullanmig oldugu
biligsel stiregler yiiksek notlar almaya yonlenir ve bunun i¢in de oldukga iyi organize edilmis ¢alisma
siireci gelistirir (Biggs, 1979, s. 382-383). Bu baglamda basar1 seklinde ifade edilen yaklagimin stratejik
O0grenme yaklasimui ile paralellik tasidig1 sdylenebilir. Sonug olarak derinlemesine 6grenme yaklasimi,
ylizeysel 6grenme yaklasimindan sonra tiglincii bir yaklasim olarak stratejik 6grenme yaklasimi alan
yazina girmistir.

S6z konusu 6grenme yaklasimlar1 asagida ayrintili bir bigimde agiklanmastir.

Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi

Derinlemesine 6grenme yaklagimi bireyin gorevi anlamli ve uygun bir sekilde yapma
ihtiyacindan kaynaklanan, i¢sel bir motivasyonun pargasidir (Biggs, 2001, s. 85, Curzon, 2004, s. 232,
Biggs ve Tang, 2007, s. 24). Bu ylizden 6grenci gorevi ele alirken onun igin en uygun bilissel stireci
kullanmay1 dener. Ciinkii 6grenciler bilme ihtiyaci hissederlerse otomatik olarak anlamlarin altinda
yatan gercek durumlara, ana fikirlere, konulara, prensiplere ya da basarili uygulamalara odaklanirlar
(Biggs ve Tang, 2007, s. 24). Bu cercevede derinlemesine Ogrenme yaklasiminin odak noktas:
kavramsal olarak desteklenmeyen 6zel detaylar {izerine degil, ana fikir, konu, prensipler gibi altta
yatan anlamlar tizerindedir (Biggs, 2001, s. 85). Bu yaklasima sahip 6grenciler ilkelerin altinda yatan
nedenleri ve 6nemini gormek icin konu alaninin detaylarimi1 aragtirmada gesitli ¢alisma stratejileri
gelistirirler. Ogrenciler hipotezler olusturabilir ve test edebilirler; konu alaninin mantiksal nedenlerini
algilayabilmek icin igerik icindeki baglantilar1 gormeye calisirlar (Curzon, 2004, s. 232). Bu siiregte
ogrenciler 6z degerlendirme, kendi kendine sorgulama, hata belirleme, hatalarini diizeltme, ug
verilerle ilgilenme, farkli fikirleri ve bu fikirlerin simirliliklarini dikkate alma gibi yiiriitiicti bilis
ozelliklerini de kullanirlar (Chin ve Brown, 2000, s. 124-125). Biitiin bu siire¢ igerisinde derinlemesine
ogrenme yaklasiminin esas1 uygun bir sekilde 6grenci ile gorev arasindaki bagin 6grenme siireci
boyunca O6grenciyi memnun edecek bir sekilde siirdiiriilmesi (Biggs, 2001, s. 85) ve &grencilerin
ogrendikleri seyleri anlamak icin olumlu bir yaklasim sergilemesidir (Curzon, 2004, s. 232, Biggs ve
Tang, 2007, s. 24). Ozetle derinlemesine 6grenme yaklasimi, grenenin dnceki bilgi ve deneyimlerini
yeni bilgilerle iliskilendirdigi, 6grenilecek konunun altinda yatan temel 6gelerin ve prensiplerin
arastirildigl, bu 6ge ve prensiplerin {izerinde mantikli ve elestirel tartismalarin yapildig1 ve kanitlarin
kullanildig1 ve 6grenenin dgrenirken anlama diizeyindeki gelisimi fark ettigi ve degerlendirdigi bir
yaklasimdir (Entwistle, McCune ve Walker, 2001, s. 107-109).

Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi

Biggs ve Tang, ylizeysel 6grenme yaklasimini; bireyin, dersin gereklerini yerine getirmesi
seklinde gormektedir. Diger bir deyisle yiizeysel 6grenme yaklasimini, 6grencilerin diisiik diizeyde
bir ¢abayla gorevi yerine getirme niyetinde olmasi seklinde tanimlamaktadirlar (Biggs ve Tang, 2007,
s. 22). Bagka bir ifadeyle yiizeysel 6grenme yaklagimi, gorevin gercek amaglarinin digindaki niyetle
gerceklestirilmesi (Biggs, 2001, s. 85) ve dissal bir motivasyonun yansimasi olarak tanimlanmaktadir
(Biggs, 2001, s. 85, Curzon, 2004, s. 232). Bu siirecte yerine getirilmesi gereken gorev, birey tarafindan
sadece asilmas1 gereken bir engel olarak goriilmektedir. Bu ylizden yiizeysel 6grenme yaklagimini
benimseyenler bu engeli daha az ¢aba ve zaman harcayarak diisiik diizeyde biligsel etkinlikler
kullanarak agmay1 tercih ederler (Biggs, 2001, s. 85, Biggs ve Tang, 2007, s. 22). Buna paralel olarak da
ogrenciler ders calistiklarinda, sadece onemli gordiikleri “anahtar konular/noktalar”i kesfetmeye
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dayal1 bir 6grenme yaklasimi sergilerler. Ogrenme gorevi bir biitiin olarak goriilmedigi i¢in de igerik
sanki birbirinden kopuk, ayr1 parcalarmis gibi algilanmakta ve Ogrenciler sadece bilginin
hatirlanmasina ve tekrarlanmasina odaklanmaktadirlar (Curzon, 2004, s. 232, Biggs ve Tang, 2007, s.
22). Ozellikle anlamaksizin icerigi ezberleme bu yaklasimda kullanilan en yaygin yollardan biridir
(Biggs, 2001, s. 85). Bu siirecte fikirler pasif bir sekilde kabul edilir ve onlarin uygulamaya yansimasi
¢ok az goriiliir (Curzon, 2004, s. 232).

Stratejik Ogrenme Yaklasimi

Stratejik 6grenme yaklagimi; algilanan degerlendirme siireci iginde, anlam arama ya da
olgular1 hatirlama biligsel siireclerden hangisine vurgu yapilmissa ona gore yiizeysel ya da
derinlemesine 6grenme yaklasimlarindan birini kullanmaya dayali olan bir yaklasimdir (Entwistle,
1995, s. 47). Bu yaklasimda asil niyet basarili olmak olup &grencileri, basar: ve yiiksek notlar/dereceler
motive eder (Newble ve Entwistle, 1986, s. 165). Yine bu yaklasimin en 6nemli 6zelliklerinden biri
hem calisma yontemleri agisindan hem de zaman yonetimi agisindan organizasyona vurgu
yapmasidir (Entwistle, 1995, s. 47).

Sonug olarak derinlemesine, yiizeysel ve stratejik 6grenme yaklasimlarinda 6grenenin siiregte
birbirinden farkli niyetlerle farkl: yollar izledigi goriilmektedir. Bu baglamda derinlemesine, ytizeysel
ve stratejik O0grenme yaklasimlarinin 6zellikleri Tablo 1.de O6zetlenmistir (Entwistle, McCune ve
Walker, 2001, s. 109).

Tablo 1. Ogrenme Yaklagimlarinin Ozellikleri

Derinlemesine Yaklagim Anlam1 Arastirmak

Niyet: Kendisi icin fikirleri anlamak
Fikirleri 6nceki bilgi ve deneyimlerle iligskilendirme
Ornekleri ve altinda yatan prensipleri aragtirma
Kartlar: ve onun iliskili oldugu sonuglar1 kontrol etme
Mantikl bir arastirma yapmak ve dikkatli ve kritik bir sekilde tartisma
Ogrenirken gelistirdigi anlamlarin farkinda olma
Ders igerigiyle aktif bir sekilde ilgili olma

Yiizeysel Yaklasim Tekrarlamak

Niyet: Ders gereklerinin iistesinden gelmek
Dersi birbiriyle iliskisiz bilginin bir pargas1 olarak gérme
Olgular1 hatirlamak ve rutin bir sekilde prosediirleri ytiriitme
Yeni sunulan bilginin anlamini bulmada zorlanma
Dersi ya da gorevi ¢cok az anlamli ve degerli gorme
Ne amag ne de strateji gostermeksizin ¢alisma
Calismaya yonelik ¢ok fazla baski ve endige hissetme

Stratejik Yaklasim Yansitic1 organizasyon

Niyet: Miimkiin olan en yiiksek derecede bagarili olmak
Calismada stirekli bir ¢aba sergileme
Etkili bir sekilde zaman ve gaba yonetimi
Calisma i¢in dogru sartlar1 ve araglar: bulma
Calisma yollarinin etkililigini takip etme
Degerlendirmenin gereklerine ve kriterlere uyanik olma
Ogretmenlerin tercihlerini algilayarak o yénde galigma
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Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarin Etkileyen Faktorler

Ogrenme yaklasimi; dgrenenin, iginde bulundugu baglami algilamasina baglh olarak, 6grenme
gorevine yonelik yapmis oldugu calisma seklinde meydana getirdigi niyet ve davramis degisikligi
olarak tanumlanmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin 6grenmelerinde etkilesime girdikleri ortamlar:
kavramsallastirma adina yapilan en kapsamli ¢alisma ise 1993 yilinda Biggs tarafindan 3P (Presage,
Process, Product) olarak bilinen girdi, siire¢ ve ¢ikti modeliyle agiklanmistir. Biggs'in 3P Modeline
iliskin 6zet bilgi Sekil 1’de verilmistir (Biggs, 1996, s. 187).

GIRDI SUREC CIKTI
OGRENCI
» OnBilgi
e Yetenek

e Tercih edilen Dogrudan etki(yete

ogrenme yolu

e Deger

g CIKTI
e Beklentiler

Dondiff e Yap:
e Detaylar

Ogrencil T Ogretmen

N

Algist Algist GOREV SURECI
OGRETIM ICERIGI
e Egitim
Programi - "
o Ogr tifi Meta Dogrudan etki (zaman vb.
yontemi Ogretim
e  Sinif iklimi
e Degerlendirme

Sekil 1. 3P Modeli (Biggs, 1996, s. 187).

Sekil 1. de goriildiigii gibi girdi faktoriinde dnceki dgrenmeler bulunmaktadir. Ogrenci girdi
faktoriin de 6grencinin, onceki bilgileri, yetenekleri, tercih ettikleri 6grenme yollar1 ve basariya iliskin
beklentileri gibi 6grencinin sinifa getirdigi onun karakteristik 6zelligiyle ilgili durumlar vardir (Biggs,
1996, s. 186, Senemoglu, 2013). Ayrica motivasyon, ¢alisma aligkanliklari, 6zyeterlik algisi, 6grenme
stili, sosyal ve kiiltiirel faktorler (Dart ve dig., 2000, s. 262, Senemoglu, 2013, Selguk, 2012), yas, gelisim
diizeyi, genel saglik durumu (Senemoglu, 2013, s. 380) giiven, Ozsaygi ve bilissel gelisim de
bulunmaktadir (McLay, Mycroft ve dig. 2010, s. 84, Senemoglu, 2013). Ogretim igerigi girdi faktorii
tarafindan olusturulan bir iistyapidir (Biggs, 1996, s. 186). Bu yap1 ayrica 6gretme ve 6grenme algisini,
egitim programinin organizasyonunu, gorevin giigliigiinii, uygun zamani, izin verilen Ozgiirliik
diizeyini, sinif yonetimini, var olan kaynaklari, sinif iklimini (Dart ve dig., 2000, s. 262) 6grenenin
konuyla ilgili algisim1 (McLay, Mycroft ve dig. 2010, s. 84), 6grencinin igerige iliskin beklentilerini,
igerigin organize edilis seklini de igerir (Senemoglu, 2013, s. 381-382).

Siireg faktorii, girdi faktorii icinde bulunan Ogretim ve Ogrenci arasindaki etkilesim
sonucunda gelisir. Bu siirecte 6gretim siirecine giren 6grenciler kendi dnyargilarini, oryantasyonlarin
ve beklentilerini yorumlar. Ogrencilerin eylemlerine yon verecek olan bu yorumlar, gorevin kendisine
bagli olarak yapilacak bilissel davranislarla birlikte 6grenme siireci {izerinde odaklanan yiiriitiicii bilis
etkinliklerini de kapsar. Iste bu agsamada 6grenme gorevinin dgrenciler tarafindan yorumlanarak
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davraniglarina yon verdiren sey, 6grencilerin kabul etmis olduklar1 derinlemesine, yiizeysel ve basar:
odakl (stratejik) 6grenme yaklasimlaridir (Biggs, 1996, s. 186-188).

Uriin faktorii ise 6grenme ciktilaridir ve cogunlukla dgrencinin 6grenmeye olan yaklagimi
tarafindan belirlenir (Dart ve dig., 2000, s. 263).

Yukarida ifade edilen ac¢iklamalardan anlasilacagi gibi ogrencilerin 6grenme yaklasimlarin
etkileyen pek ¢ok faktor bulunmakta ve i¢inde bulundugu baglam tarafindan da sekillenmektedir. Bu
dogrultuda toplumlarin ¢agin hedeflerine ulasmak igin, bireylerin en iyi sekilde egitilmesi gerektigi
bilinciyle hareket etmesi ve egitim kurumlarina ve bu kurumlarda gerceklesen egitim faaliyetlerine
gereken 6nemi vermesi gerekmektedir. Nitekim bu bilingle hareket eden toplumlar egitimin kalitesini
artirma yolunda yogun cabalar harcamakta ve egitim siirecinin neleri kapsamasi gerektigi tizerinde
onemle durmaktadir. Bu kapsamda bireyleri yetistirmede en iyi yolun hangisi oldugu sorusuna cevap
aranmakta ve yapilan calismalarda degisik ve yeni fikirler, yontemler, teknikler ve modeller ortaya
konulmaktadir. Biitiin bu ¢alismalarin ortak amaci ise &grencilerin, 6grenmelerini daha etkili hale
getirmektir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in 6grencilerin farkl: ihtiyaglari, ilgileri ile farkli 6grenme ve
diistinme becerileri goz Oniinde bulundurularak Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
derslerin ytirtitiilmesinin geregi agiktir (Eggen ve Kauchak, 2006, s. 16). Bu dogrultuda bu ¢alismanin;
gelismekte olan {ilkelerin nitelikli insan giiciine olan ihtiyaci baglaminda, Lisans Yerlestirme
Smavinda ilk yiizde birlik dilime giren 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini ve bunlara etki eden
faktorleri belirleyerek, basarili 6grencilerin daha nitelikli yetistirilmesine ve diisiik diizeyde 6grenen
ogrencilerin de daha nitelikli 6grenenler haline getirilmesine 1sik tutacagi diisiiniilmektedir. Bu
faydalar1 saglamak ise basarili 6grencilerin 6grenme yaklasimlar: ve 6grenme yaklasimlarina etki
eden faktorlerin belirlenmesi ile olanakli olabilir. Bu amacglara ulagsmak i¢in tasarlanan arastirmada
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Lisans Yerlestirme Simavinda TM, TS ve MF alanlarindan ilk ytiizde bir dilimde bulunan
ogrencilerin, tercih ettikleri 6grenme yaklasimlar: nedir?

2. Lisans Yerlestirme Sinavinda TM, TS ve MF alanlarindan ilk yiizde bir dilimde bulunan
ogrencilerin, tercih ettikleri 6grenme yaklasimlarina etki eden faktorler nedir?

Yontem

Bu arastirmada, Lisans Yerlestirme Sinavinda ilk yiizde bir dilimde bulunan 6grencilerin,
tercih ettikleri 6grenme yaklasimlari, bu yaklasimlara etki eden faktorler belirlenmeye ¢alisildigindan
betimsel yontem ise kosulmustur.

Evren ve Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2013 yilinda Ankara ili siirlar i¢inde Lisans Yerlestirme Sinavinda
TM, TS ve MF alanlarindan ilk ytizde bir dilime giren {iniversite 1. simif 6grencileri olusturmaktadir.
Ik ylizde bir dilime giren Ogrencileri belirlemek igin OSYM tarafindan ilan edilen 2013 Lisan
Yerlestirme Sinavi istatistiklerinden faydalanilmistir. Bu baglamda 2013 yilinda LYS sinavina girmeyi
hak kazanan 1.232.679 6grencinin %1’ i belirlenerek, Tiirkiye genelinde ilk yiizde bir dilimde olan
dgrenci sayisi 12.326 olarak hesaplanmigtir. Bu dlgiit dogrultusunda; Hacettepe Universitesinden
Psikoloji, Rehberlik ve psikolojik danismanlik, tip, hukuk, Ankara Universitesinden sosyal bilgiler
ogretmenligi, hukuk, tip, ODTU’nden psikoloji, tarih, iktisat, isletme, uluslararasi iligkiler, bilgisayar
mithendisligi, elektrik-elektronik miihendisligi, endiistri miihendisligi, havaciik ve uzay
mithendisligi, makine miihendisligi, Gazi iiniversitesinden Tiirkce 6gretmenligi, hukuk, tip, Baskent
iiniversitesinden tip (tam ve %25 burslu), Bilkent iiniversitesinden molekiiler biyoloji ve genetik (tam
burslu), iletisim ve tasarim (tam burslu), hukuk (tam ve %50 burslu), iktisat (tam burslu), psikoloji
(tam burslu), uluslararasi iligkiler (tam burslu), isletme (tam burslu), bilgisayar miithendisligi (tam
burslu), elektrik-elektronik miihendisligi (tam ve %50 burslu), endiistri miihendisligi(tam burslu),
makine miihendisligi (tam burslu), TOBB iiniversitesi tarih (tam burslu), Tiirk dili ve edebiyat1 (tam
burslu), hukuk (tam ve %50 burslu), iktisat (tam burslu), isletme (tam burslu), uluslararas: iligkiler
(tam burslu), uluslararas: girisimcilik (tam burslu), bilgisayar miihendisligi (tam burslu), elektrik-
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elektronik miihendisligi (tam burslu), endiistri miithendisligi(tam burslu), makine miihendisligi (tam
burslu) Turgut Ozal {iniversitesi hukuk (tam burslu), Ufuk {iniversitesi (tam burslu), Yildirim Beyazit
tniversitesi tip, GATA tip boliimleri ¢alismanin evreni olarak belirlenmistir. Arastirmanin calisma
grubunu ise Ankara ili sinirlari i¢inde Lisans Yerlestirme Sinavinda (2013) TM, TS ve MF alanlarindan
ilk yiizde bir dilimden Ogrenci alan Tiirkce Ogretmenligi, Hukuk ve Tip Fakiiltesi 1. smif
ogrencilerinden goniillii 90 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubuna iliskin 6zellikler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubuna Ait Betimsel Ozellikler

Alan Tiirii  Universite Boliim Sinif Diizeyi Ogrenci Sayisi

TS Gazi Uni.  Tiirkce Ogretmenligi 1 30

™ Ankara Unk. -y o Fakiiltesi 1 30
Hacettepe Uni.

MF Hacettepe Uni. T1p Fakiiltesi 1 30

Veri Toplama Aract
Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini ve 6grenme yaklagimlari iizerine etki eden faktorleri

belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Gortisme formunun hazirlanmasi ve uygulanmasi siirecinde su basamaklar izlenmistir:

Alanyazin taramasi yapilarak 6grenme, 6grenme yaklasimlar: ve 6grenme yaklasimlarinin
gelisiminde etkili olabilecek faktorler ve bu faktorlerin temel oOzellikleri ve kapsami
belirlenmistir.

Alanyazindan elde edilen bilgiler cercevesinde belirlenen Olgiitler esas alinarak 15 soruluk
taslak form olusturulmus ve bu taslak form tiniversite birinci sinifta okuyan 10 (3 TS, 4 TM,
4 MF) 6grenciye uygulanmistir.

Alanyazindan ve 6grenci goriismelerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda 6grenme
yaklasimlar1 ve 0grenme yaklasimlarinin gelisiminde etkili olabilecek faktorlerin temel
Olciitleri belirlenmis ve belirlenen Olgiitler dogrultusunda goriisme sorular: yazilmistir.

Hazirlanan taslak formun kapsam gegerliligini belirlemeye y&nelik 5 konu alan uzmani, bir
Tiirkge alan uzmarn ve bir de 6l¢me degerlendirme alan uzmanindan goriis alinmistir.
Alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler ve degisiklikler yapilmustir.

Hazirlanan taslak formun belirlenen amaca hizmet etme ve anlagilabilirlik bakimindan
uygunlugunu belirlemek amaciyla 6 (2 TS, 2 TM, 2 MF) 6grenci ile goriisme yapilmustir.
Ogrencilerden gelen 6neriler dogrultusunda goriisme sorulari iizerinde gerekli diizeltme
yapilmis ve taslak forma son seklini vermek amaciyla 5 konu alan uzman ile yeniden
goriisiilerek goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme formunda “Genel olarak
kendinizi soyle bir diisiindiigiiniizde ders calismadaki/ yeni bir seyi 6grenmedeki amaciniz nedir?
Sizin icin onemli olan, bir konuyu 0grenmek mi, yiiksek not almak mi1 ya da sadece o konudan
gecebilmek mi? Nigin? Bu durumda bu amaci gerceklestirmek icin ne yaparsimz? Genellikle nasil
ders calisirsimiz?” gibi agik uglu sorular yer almaktadir.

Universite sinavinda TS alanindan ilk yiizde bir dilime giren Tiirkge &gretmenligi
boliimiinden 30, TM alanindan ilk ytizde bir dilime giren hukuk fakiiltesinden 30, MF
alanindan ilk yiizde bir dilime giren tip fakiiltesinden 30 6grenci ile asil uygulama
yapilmistir.

Katilimcilarla yapilan yari yapilandirilmis goriismeler, katilimcilarin izinleri alinarak
arastirmaci tarafindan ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ses kayit cihazina kaydedilen
goriismeler aragtirmaci tarafindan transkript edilmistir. 90 goriisme transkript edildikten
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1

sonra “sOzel, yazili ve diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve/veya dilbilgisi
acgisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara doniistiirme ve ¢ikarimda
bulunma yoluyla sosyal gercegi arastiran bilimsel bir yaklasim”(Tavsancil ve Aslan, t.y., s.
22) olarak ifade edilen igerik analizi ile degerlendirilmistir. Ayrica mevcut durumu daha
iyi yansitabilmek icin betimsel analiz de yapilmaistir.

e Icerik analizi icin verilerin tamamu incelenerek kodlar belirlenmis ve kodlar {izerinden
temalar olusturulmustur. Belirlenen kodlar ve temalara gore veriler yeniden okunmus ve
bu kod ve temalara gore veriler yeniden diizenlenmistir.

e Nitel verilerde i¢ gecerligi saglamak amaciyla veriler bir alan uzmaru ile siirekli olarak
tartisilmis ve elestirel bir sekilde ele almarak incelenmistir. Incelemeler sonucunda ortaya
cikan kodlar ve temalar {i¢ alan uzmamni tarafindan incelenmis ve vermis olduklar
doniitlere gore yeniden diizenlenerek son hali verilmistir. Yildirim ve Simsek (2008, s.
260)'e gore dis gecerligin saglanabilmesi kapsaminda, sonuglarin benzer ortamlara
genellenebilmesi icin, nitel arastirmacinin okuyucuyu, arastirmanin tiim asamalari
hakkinda ayrintili bir sekilde bilgilendirmesi gerekmektedir. Bu kapsamda dis gegerligi
saglamak amaci ile aragtirmanin basamaklarina ve sonuglarina iliskin ayrintili actklamalara
yer verilmistir.

e Nitel verilerde giivenirligin hesaplanmasina yonelik Miles ve Huberman (1994, s. 64)
asagidaki formiilii onermektedir:

Uzlagma Sayisi

venirlike
Giivenirli Uzlagma + Uzlagmama Sayist

Yukarda ifade edilen formiil kapsaminda bir alan uzmani ile ti¢ 6grenciye ait veriler okunarak
kodlar belirlenmis ve arastirmacilar (kodlayicilar) arasindaki tutarlik 0,81 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarinin ne oldugu ve bu yaklagimlarin olusmasina etki eden
faktorlerin neler oldugunu belirlemek amaciyla LYS sinavinda ilk ytizde bir dilimden 6grenci alan
tiniversitelerin TS, TM ve MF alanlarinda birinci sinifta okuyan 90 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak ortalama 50 dk siiren goriismeler yapilmistir. Degerlendirmenin daha
dogru ve kolay yapilabilmesi igin biitiin veriler transkript edilmistir. Goriismelerin transkrip edilmis
hali yaklasik her 6grenci icin 20 sayfa oldugundan ve elde edilen kapsamin ¢ok genis olmasindan
dolay1 Excell programi kullanilmistir. Verilerin tamami incelenerek anlamli birimler bulunmus, gegici
kodlamalar yapilmis ve gegici ana temalar olusturulmustur. Belirlenen gecici kodlamalar ve temalar 3
alan uzman ile tartisilmis ve elestiriler dogrultusunda yeniden sekillenmistir. Belirlenen bu kodlara
ve temalara gore veriler yeniden gozden gegirilmis ve diizenlenmistir. Veriler belirlenen kodlar ve
temalar iizerinden frekansa ve dogrudan alintilara yer verilerek agiklanmis ve yorumlanmustir.
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Bulgular

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirk¢e-Matematik (TM), Tiirk¢e-Sosyal
(TS) alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinm belirlemeye yonelik
nitel verilerin igerik analizi derinlemesine 6grenme yaklasimi, yiizeysel 6grenme yaklasimi ve stratejik
ogrenme yaklasimi temalar1 altinda betimlenmistir. Ogrencilerin benimsemis olduklar1 6grenme
yaklasimlarina iligkin frekans dagilimi Tablo 3.’de verilmistir.

Tablo 3. TS, TM ve MF Alamindaki Ogrencilerin Benimsemis Olduklar1 Ogrenme Yaklagimlar1
TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)
f % F % f %
Derinlemesine Ogrenme Yaklagimini benimseyen 6grenci sayist 11 37 4 13 13 43
Anlam Arama 1 37 4 13 12 40
4

TEMALAR KODLAR

Fikirleri/Diistinceleri birbirleriyle

DERINLEMESINE iligkilendirme ve organize etme > 17

13 10 33

OGRENME Kanitlara dayandirma/ kanit kullanma ve 9 30 3 0 10 33
YAKLASIMI akla uygun olma
Ogrenmeye ilgi ve istek duyma 11 37 4 43 12 40
Elestirel Diiglinme 8 27 2 7 7 23
Stratejik Ogrenme Yaklagimini benimseyen 6grenci sayist 19 63 26 8 17 57
Etkili zaman yonetimi 7 23 13 43 9 30

Calismalarini organize etme/diizenleme ve

12 4 17 57 11 37
caba sergileme 0

Basariya odaklanma 19 63 26 8 17 57
STRATEJIK Dege.r%llnd{rme olg.utlerme dikkat etme 18 60 18 60 11 37
g Etkililigi gozleme/izleme 12 40 5 17 14 47
OGRENME S .
YAKLASIMI Basari icin/yiiksek not i¢in uygun olan

derinlemesine 6grenme yaklasimi 16 53 17 57 12 40

oOzelliklerini kullanma

Basari igin/yiiksek not igin uygun olan

ylizeysel 6grenme yaklasimi 6zelliklerini 19 63 25 83 17 57
kullanma

Tablo 3. incelendiginde TS alaninda toplam 30 &grenciden 11’inin (%37) derinlemesine
ogrenme yaklasimini, 19 6grencinin ise (%63) stratejik 6grenme yaklasimini, TM alaninda toplam 30
ogrenciden 4’tiniin (% 13) derinlemesine 6grenme yaklasimini, 26 6grencinin ise (% 87) stratejik
o0grenme yaklasimini, MF alaninda ise toplam 30 6grenciden 13’tiniin (% 43) derinlemesine 6grenme
yaklasimini, 17 6grencinin ise (% 57) stratejik 6grenme yaklasimini tercih ettikleri tespit edilirken
higbir 6grencinin yiizeysel 6grenme yaklasimini benimsemedikleri goriilmiistiir. Derinlemesine ve
stratejik 6grenme yaklagimi temalarina iliskin dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi Temasina Iliskin Ogrenci Ifadesi

TSe6:

"...Ben 6grenmekten zevk aliyorum 6grenmek benim igin énemli zaten 6grenince yiiksek not
basar1 arkasindan geliyor. Asil olan 6grenmek. Direk ezbere yonelmiyorum da anlamaya
¢alistyorum. Hani konuyla ilgili baglan3ti derken ¢alistigim konuya bagh mesela kavramlar
varsa onlarla baska seylerle iligki kurarak aklimda tutuyorum ya da farkl terimler varsa
sembollestirerek, simgelestirerek aklimda tutuyorum anlamak igin siirekli tekrar ediyorum.
Ciinkii konuyu anlamak ¢ok onemli sadece ezbere dayali degil de konu calisirken baska
seylerle baglanti kurmalarini Sneririm. Oncelikle ders calismak bana zevk veriyordu hani
kendimde olan bir sey. Oncelikle konuya baslarken sadece okumak ogrenmek igin
oturmuyordum gercekten bana bir seyler kazandiracagimi diisiindiigtim i¢in yapmaya

201



Egitim ve Bilim 2015, Cilt 40, Say1 179, 193-216 D. ilhan Beyaztas ve N. Senemoglu

calistyordum, kendimi motive ediyordum bu yonde, kendime bir seyler katacagimi
diistinliyordum bu sekilde calistyordum. Birde bilgileri sorguluyorum. Hani kendi orada
okuduklarimi mesela bilgili birisiyle, mesela hocamla tartisarak bilginin ne derece dogru
oldugunu veya hangi acidan bakildigini diisiinerek daha sentezliyorum ve daha iyi oluyor..."

Stratejik Ogrenme Yaklasimi Temasina iliskin Ogrenci ifadesi
MF4:

"..Ben Kkiiciikliigiimden beri doktor olmak istiyordum zaten. Genelde tiiniversite smavina
yonelik ¢alistyordum ve yiiksek not almak da 6nemli. Basarili olmak mutlu ediyordu beni.
Calisirken kesinlikle bir program yapmak zorundasmaiz bir program yapmadan 6nce kendinizi
tanimaniz1 gerekiyor iste ne kadar calisabilirim ya da giinde ne kadar calisgsam verimli
olabilirim hangi konuyu 6grenebilirim bununla ilgili kotalar oluyor iste giinde 1 saat geometri
fizik ya da kimya koyarsamiz. Onu yaptiginizi zaman hani bir de i¢iniz rahat ediyor doyuma
ulastyorsunuz ben bunu yaptim, Ogrenmek istediginizden rahat ediyorsunuz bu arada
¢alismadiginiz zaman ben gorevimi yapmadim ve eglenemiyorsunuz boyle rahat rahat ve gelip
ders calisiyorsunuz. Bir program yapmalilar kesinlikle tavsiye ederim. Diizenli ¢alistyorum iste
tekrar yapryordum konulari tekrar yapryorum. Hoca konuyu anlatt1 okulda boyle gelir konuyu
tekrar ederim sorular1 ¢6zerim yapamadigim sorular1 sorarim o sekilde greniyordum. Mesela
sozel bir konuysa okurum Onemli yerlerin altini ¢izerim, ¢izerken Onemli yerleri yani
cikabilecek yerleri ¢izerdim, aynen soruya odakli. Zihnimde diyorum ki hangileri ¢ikabilir veya
hangileri 6nemli bakiyorsun sonugta bu paragraf énemsiz bu ¢tkmayacak yani ama bu paragraf
onemli buray1 bir defa okuduysan buray1 iki defa okuyorsun. Sonra birkag giin tekrar yaparim
boyle tekrar yapimnca zihnimde daha kalici oluyor ve sozel konuysa genelde tekrar iizerine
calisirim..."

LYS’de Matematik-Fen (MF), Tiirk¢e-Matematik (TM), Tiirkge-Sosyal (TS) alaninda ilk yiizde
bir dilimde bulunan &grencilerin 6grenme yaklasimlarin: etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik nitel
verilerin igerik analizi “Ogretmenin derste kullandigi yontemler”, “Ogretmenin alan bilgisi”,
“Ogretmenin bireysel ve kisilik 6zellikleri”, “Ogretmenin &grencilerden beklentisi”, “Ogretmene
yonelik duygu”, “Ders tiirii”, “Degerlendirme yaklasimi”, “Okul 6zellikleri”, “Dershane” ve “Aile-
Arkadas cevresi” temalar1 altinda belirlenmistir.

Ogretmenin Derste Kullandig1 Yontemler

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirk¢e-Matematik (TM), Tiirkge-Sosyal
(TS) alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden Ogretmenin derste kullandigi yontemlere iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen
goriisler ve bu goriislerin ortaya ¢ikma siklig1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. TS, TM ve MF Alamindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden
Ogretmenin Derste Kullandig1 Yéntemlere iligkin Goriigleri ve Siklig
TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)
F % f % f %

TEMALAR KODLAR

Ogretmen merkezli yontemler §grenme
yaklasimini etkiliyor
OGRETMENIN  Ogrenen merkezli yontemler $grenme
DERSTE yaklagimin etkiliyor
KULLANDIGI  Ogretmen merkezli yontemler 6grenme
YONTEMLER yaklasimini etkilemiyor
Ogrenen merkezli yéntemler 6grenme

0 0 0 0 0 0

18 60 18 60 27 90

23 77 21 70 28 93
yaklagimini etkilemiyor

Tablo 4. incelendiginde, TS ve TM alanindakilerin beste tigli ve MF alanindakilerin beste
dordiinden fazlas1 6gretmen merkezli yontemlerin 6grenme yaklasimlarin tercih etmeleri diizeyleri
tizerinde etkili olmadigini ifade etmislerdir. Yine TS ve TM alanindakilerin yaklasik beste dordii ve
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MF alanindakilerin beste dordiinden fazlasi 6grenci merkezli yontemlerin 6grenme yaklasimlarin
tercih etmeleri diizeyleri {izerinde etkili olmadigini ifade etmislerdir. Bu baglamda TS, TM ve MF
alanindaki 6grencilerin, 6gretmenlerin derste kullandiklar: yontemlerin onlarin 6grenme yaklasimlar:
tizerindeki etkisi bakimdan goriisleri benzerlik gostermektedir. "C)gretmenin Derste Kullandig1
Yontemler" temasina iliskin dogrudan alint1 asagida sunulmustur.

TS26:

“...Benim i¢in 6grenciyi aktiflestiren 6gretmen daha dnemlidir ¢iinkii bilirim ki ben o derste o
hoca icin 6nemliyimdir benim diisiincelerimi 6grenmek istiyordur. Benim o derse karsi
tutumumu artirmak istiyordur. Benim pasif oldugum derste 6gretmen bizi hige sayiyordur.
Sadece bildiklerini kars: tarafa aktarmak istiyordur ama aktarirken onun da anlayip anlamadig1
onemli degildir. Sadece o an onu anlatma derdindedir. O ders benim igin degersizlesiyordu.
Artik dersi derste dinlememeye bashiyordum. Derste baska seylerle dikkatimi veriyordum.
Benim zamanimdan goétiiriiyordu. Ciinkii ben o dersi derste 6grenebilseydim aksam gittigimde
sadece test ¢ozer ilerletebilirdim ama dersi derste 6grenemedigim icin hocanin hallerinde arti
bir zaman verip dersi 6grenmeye ¢alistyordum. Bu durum ders calisma seklimi etkilemez ben
yine ayni ¢alisirim sadece ders sonrasi zamanimi kullanma seklim {izerinde etkili olur...”

Ogretmenin Alan Bilgisi

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirk¢e-Matematik (TM), Tiirk¢e-Sosyal
(TS) alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden Ogretmenin alan bilgisine iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu
goriislerin ortaya ¢cikma sikligr Tablo 5.'te sunulmustur.

Tablo 5. TS, TM ve MF Alamindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarini Etkileyen Faktdrlerden
Ogretmenin Alan Bilgisine Iliskin Goriisleri ve Sikligt

TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)

TEMALAR KODLAR F % F % ¢ o
Ogretmenin konu alanina hakim
olmasi/olmamasi 6grenme 0 0 0 0 0 0

OGRETMENIN  yaklagimini etkiliyor

ALAN BILGISI Ogretmenin konu alanina hakim
olmasi/olmamasi 6grenme 23 77 22 73 26 87
yaklagimini etkilemiyor

Tablo 5. incelendiginde, MF alanindakilerin beste dordiinden fazlasi ve TS ve TM
alanindakilerin yaklasik dortte ii¢li Ogretmenin alan bilgisi diizeyinin 6grenme yaklasimlarin
etkilemedigini ifade etmislerdir. Bu baglamda TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin, 6gretmenlerin
alan bilgisine sahip olmasi ya da olmamas: durumunun onlarin 6grenme yaklasimlar: {izerindeki
etkisi bakimdan goriisleri benzerlik gostermektedir. "Ogretmenin Alan ilgisi" temasma iligkin
dogrudan alint1 asagida sunulmustur.

TM4:

“...Ogretmenin derse/konu alanina hakim olup ya da olmamasi. Bu da etkili ya hakim bir insan
ilgi uyandiriyor tabi ki konuya yeni seyler 6gretiyor yeni ufuklar agiyor o yiizden avantaj yani.
Evet derste anlamadigini hissediyorsun (konu alanina hakim degilse) zaten aktaramadiysa hoca
diyosun hani kotii yani anlayamiyorsun bosuna dinlemeyim gibi bir isteksizlik olusturuyor.
Ama sonrasinda ¢alisiyorsun. Calismay: etkilemez ¢iinkii bir sinava gireceksin. Calismami
etkilemez ama derse o an olan ilgimi etkiler. Tyi degilsen iyisi ben okuyarak 6greneyim derim

”
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Ogretmenin Bireysel ve Kigilik Ozellikleri

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirkce-Matematik (TM), Tiirkge-Sosyal
(TS) alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden 6gretmenin bireysel ve kisilik 6zelliklerine iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen
goriisler ve bu goriislerin ortaya ¢ikma siklig1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin C)grenme Yaklasimlarini Etkileyen Faktorlerden
Ogretmenin Bireysel ve Kisilik Ozelliklerine iliskin Goriisleri ve Siklig1
TS (n:30) T™ (n:30) MF (n:30)
F % f % f %

TEMALAR KODLAR

Ogretmenin yas1 6grenme yaklagimini
etkiliyor

Ogretmenin yas1 6grenme yaklagimini
etkilemiyor

0 0 0 0 0 0

30 100 30 100 30 100

Ogretmenin cinsiyeti 6grenme

OGRETMENIN . 0 0 0 0 0 0
BIREYSEL VE Xakla§1m1n1 etkiliyor
P Ogretmenin cinsiyeti 6grenme
KISILIK
OZS’ELLiKLERi yaklasimini etkilemiyor 30 10030 100 30 100

Ogretmenin sert, yumusak, hosgoriilii
vb. olmasi 6grenme yaklasimini etkiliyor
Ogretmenin sert, yumusak, hosgoriilii
vb. olmas1 6grenme yaklasimin 8 27 20 67 9 30
etkilemiyor

Tablo 6. incelendiginde, TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin tamami 6gretmenin yasinin ve
cinsiyetinin 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade etmislerdir. Ayrica TS ve MF alanindaki
yaklasik dortte biri ve TM alanundaki yaklasik dortte {igii 6gretmen kisilik 6zelliklerinin 6grenme
yaklasimlarini tercih etmeleri diizeyleri tizerinde etkili olmadigini ifade etmislerdir. Bu baglamda TS,
TM ve MF alanindaki 6grencilerin, 6gretmenlerin yasi, cinsiyeti ve kisilik 6zellikleri onlarin 6grenme
yaklagimlarina etkisi bakimindan goriisleri benzerlik gostermektedir. "Ogretmenin Bireysel ve Kisilik
Ozellikleri " temasina iligkin dogrudan alintilar agagida sunulmustur.

TM1:

“...Geng 6gretmenlerin yenilige daha agik oldugunu diisliniiyorum sistemleri biraz daha farkli oluyor ama
yash dgretmenlerin hep hani gegmisten geldikleri i¢in bende geng olanlar daha olumlu etki yaratiyordu.
Ama hani 6zellikle ders ¢alisma anlaminda degil de ders esnasinda aldigim ¢ok olumlu olmuyordu. Ders
calismam degismezdi...”

TM5:

“...Yo hayir boyle bir seyle karsilasmadim simdiye kadar. Zaten ¢ogu hocamiz da erkekti bazilar1 kadinds
ama hig dyle bir sikintim olmadi yani. Benim igin fark etmezdi ders calismami da etkilemezdi...”

TS9:

“...Ogretmenin sertligi, hocamiz ¢ok seydi aksiydi boyle, kiigiiciik seylere bile bagirabilen bir kadindi, onun
dersine ben daha bir korkuyla calisirdim bdyle yani baya korkuyla, sirf kalmayayim aman beni
azarlamasin, ailemi ¢agirmasin, o acgidan sey olurdu. Bir de hani yolda gordiigiim zaman selam vermek
istemezdim acikgasi, sevmezdim. Ya sOyle bir sey insanlar {izerinde disiplin gerekiyor ama her giin
bagirarak cagirarak Syle yapilabilecek bir sey degil. Hani bir insam severek de ona karg: disiplinli ya da
saygil olabiliriz bu insanin {izerinde etkili. Hani &gretmen ¢ok bagiriyorsa asagiliyorsa 6grenci zaten
sogumaya basliyor sirf korktugu igin calismaya basliyor ayni sekilde ¢alistyorsun fakat daha fazla zaman
harayorsun...”
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Ogretmenin Ogrencilerden Beklentisi

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirkce-Matematik (TM), Tiirkge-Sosyal
(TS) alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden 6gretmenin Ogrencilerden ders ¢alismalarina yonelik olarak olusturduklari beklentilere
iligkin 6grenci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin ortaya ¢ikma sikligi Tablo 7'de
sunulmustur.

Tablo 7. TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin C)grenme Yaklasimlarini Etkileyen Faktorlerden
Ogretmen Beklentilerine iligkin Goriigleri ve Siklig

TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)

TEMALAR KODLAR F % F % f %

Ogretmenin 6grenciyi ezbere

yonlendirmesi 6grenme yaklagimin 12 40 22 73 16 53
etkiliyor
Ogretmenin dgrenciyi ezbere
ACRETMENIN ybr}lenc‘lirmesi o0grenme yaklasimini 1 3 3 10 2 7
ORENCILERDEN Skilemivor. =~
BEKLENTIS Ogretmenin 6grenciyi arastirmaya,

sorgulamaya yonlendirmesi 6grenme 1 37 14 47 15 50
yaklagimini etkiliyor

Ogretmenin dgrenciyi arastirmaya,

sorgulamaya yonlendirmesi 6grenme 1 3 3 10 2 7
yaklagimini etkilemiyor

Tablo 7. incelendiginde, TS alanindakilerin beste ikisi, TM alanindakilerin yaklasik dortte {igii
ve MF alanindakilerin dortte ikisi 6gretmenin ogrencilerden ezber agirlikli beklentilerinin olmasinin
ve yine TS alanindakilerin yaklasik beste ikisi, TM alanindakilerin yaklasik dortte ikisi ve MF
alanindakilerin dortte ikisi 0gretmenin Ogrencilerden arastirma-sorgulama agirlikli beklentilerinin
olmasinin 6grenme yaklasimlarini daha /cok etkiledigini ifade etmislerdir. Ancak ayni kapsamda TM,
TS ve MF alanindakilerin yaklasik onda biri 6gretmenin 6grencilerden hem ezber agirlikli hem de
arastirma sorgulama agirlikli beklentilerinin olmasinin 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini de
ifade etmislerdir. Bu baglamda TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin, 6gretmenlerin beklentilerinin
onlarin 6grenme yaklasimlar1 {izerindeki etkisi bakimdan goriisleri farklilik gostermektedir.
"Ogretmenin Ogrencilerden Beklentisi " temasina iliskin dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

TS5:

“...Bizim bir felsefeci vardi sadece benim Ogrettigimi yapin gibisinden baska bir sey
sorgulamayim felsefe sorgulama dersi ama o &yle degil yani onlarin verdiklerini ¢alistyordum.
Yani ezber...”

TMO9:

“...Ders calismami etkilemez ya ben gene nasil 6greniyorsam o yéntemi kullanirim hoca ¢ok
onemli degil benim a¢imdan. Genelde ezberlememizi isterler ama bu da yanls aslinda ben daha
¢ok anlamli 6grenmeye calisirim...”

TS18:

“...Benim sOyledigimizin aynisini sdyleyin beklemiyorlardi. Onlar bizim de bir seyler katarak
anlatmamizi daha ¢ok kendi yorumunuzla soyleyin kendi ciimlelerinizle elestirel gozle bakin
diyorlardi. Mesela hocanin verdigi konuya direk bakip gelmiyordum bagka yerde de bu konu
nasil anlatilmis bagka kitapta nasil anlatilmis onlari arastirtyordum belki hocanin goziinden
kagan bir yer bagka bir yerde anlatilmistir dyle ¢alistyordum...”

TM25:

“...Calismamizi bekliyor herhalde. Onun dersine ¢ok odaklanalim, onun dersini bilelim,
arastiralim. Ayn sekilde ¢alistyorum dedigim gibi benim ¢alisma seklimi etkilemiyor...”
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Ders Tiirii

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirkce-Matematik (TM), Tiirkge-Sosyal
(TS) alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden ders tiiriine iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin ortaya
¢ikma sikligr Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin C)grenme Yaklasimlarini Etkileyen Faktorlerden Ders
Tiiriine Iliskin Goriigleri ve Siklig

TS (n:30) TM (n:30)  MF (n:30)

TEMALAR KODLAR v o F o o

S6zel Ders olmasi 6grenme yaklasimini
etkiliyor
S6zel Ders olmasi 6grenme yaklasimini

23 77 24 80 30 100

etkilemiyor

DERS TURU
STURU Sayisal Ders olmas1 6grenme yaklasimin

s 24 77 24 80 30 100
etkiliyor

Sayisal Ders olmasi 6grenme yaklasimini
etkilemiyor

Tablo 7 incelendiginde, TS alanindakilerin ve TM alanindakilerin yaklasik beste dordii ve MF
alanindakilerin tamami ders tirtiniin 6grenme yaklasimlarimi etkiledigini ifade etmislerdir. Bu
baglamda TS, TM ve MF alanindaki ogrencilerin, ders tiiri temasina iliskin goriisleri benzerlik
gostermektedir. "Ders Tiirii" temasina iliskin dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

MF26:

“....50zel derslere hocaya zaten sozel derslerde hi¢ soru sormadim ciinkii eger bir olay 1714 te
olduysa 1714 te olmustur. Hocanin diyecegi bir sey yok ciinkii. Yani hep ezberlemeye yonelik
¢alistim. Hani daha farkl1 bir yéntemde var midir bilmiyorum ama 6grenme yontemi var midir
bilmiyorum ama hep ezberlemeye yonelik ¢alistim...”

TM4:

“...Matematik alaninda 6nce konu 0zeti olarak bir bakiyorum. Ondan sonra Ornekler hani
¢oziimlii ornekler iizerinden gidiyoruz. Sonra bir sekilde kolaydan zora dogru ilerliyoruz.
Ayrica konunun hani konu ne onu anlamaya calistyorum. Ne anlatmaya ¢alisiyor ne yapilir,
nasil ¢oziiliir problemler o yani. ..”

Ogretmene Yonelik Duygu

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirk¢e-Matematik (TM), Tiirk¢e-Sosyal
(TS) alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden Ogretmeni sevmeye ya da sevmemeye iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen
goriisler ve bu goriislerin ortaya ¢ikma siklig1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. TS, TM ve MF Alamindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden
Ogretmeni Sevme ve Sevmemeye Iliskin Goriigleri ve Siklig

TS (n:30) T™M (n:30) MF (n:30)

TEMALAR KODLAR
F % f % f %

Ogretmeni sevme/sevmeme dgrenme

OGRETMENE asimi etkilivor 8 27 15 50 3 10
YONELIK }(; f . }; n
DUY GU gre meni sevime/sevmeme ogrenme 1 3 4 3 7 2 3 2 1 7 0

yaklagimini etkilemiyor
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Tablo 8 incelendiginde, TS alanindakilerin yaklasik dortte biri, TM alanindakilerin dortte ikisi
ve MF alanindakilerin onda biri 0gretmeni sevme ya da sevmemenin Ogrenme yaklasimlarini
etkiledigini ifade etmislerdir. Fakat yine bu kapsamda TS alanindakilerin yaklasik yarisi, TM
alanindakilerin yaklasik dortte biri ve MF alanindakilerin yaklasik dortte ticli 6gretmeni sevme ya da
sevmemenin 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini de ifade etmislerdir. Bu durumda &gretmeni
etkisine iligkin goriisler de farklilik oldugu soylenebilir. "Ogretmene Yonelik Duygu" temasina iliskin
dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

TS15:

“...Edebiyat1 lise birde hi¢ sevmezdim, yani sevmememin nedeni de bir hocaydi. M. A. diye bir
edebiyat Ogretmenimiz vardi. Onu tanidiktan sonra bizi giizel giizel ¢alisirmaya baslads,
Ogretmeye calisti, edebiyat derslerinden zevk almaya bagladim. Sag olsun hayatimda yani
lisede ¢alismam, iiniversiteye calismamda etkili oldu. Onun sayesinde edebiyatim iyi oldu.
Edebiyata ilgi duydum, iste fikrimi degistirdim. Daha anlayarak &grenmeye basladim Gyle
¢alistim. Sevdigim hocanin dersinde parmak kaldirirdim. Sordugu soruyu ilk ben cevaplayayim
isterdim. Agzindan c¢ikan her kelimeyi piir dikkat dinlerdim. Iste onun sdylediklerini
kazanmaya calisirdim. O bir sey 6gretiyordu. Sevmedigim bir hoca tahtaya gecerdi. Biz de
arkaya gegerdik arkadaslarla, telefonla oyun oynardik, ya ne bileyim kendi aramizda muhabbet
ederdik, hi¢ o bize bir sey demezdji, biz ona bir sey demezdik. Bakmazd: falan. Dersine ¢alismak
istemezdim..”

MF2:

"...Ogretmen fark etmiyordu. Ben zaten c¢alismam gerekiyorsa, smavda lazim, zaten
calisiyordum ben kendimden arti Ogretmen kotiiydii falan dersi sevmeyeyim bunlar
diistinmiiyordum...”

Okul

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirk¢e-Matematik (TM), Tiirkge-Sosyal
(TS) alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden okula iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin ortaya ¢ikma
siklig1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden
Okula Tligkin Goriigleri ve Siklig

TS (n:30) TM (n:30)  MF (n:30)

TEMALAR KODLAR v o F o § o

Okulun fiziksel 6zellikleri 6grenme
yaklasimini etkiliyor
Okulun fiziksel 6zellikleri 6grenme

0 0 0 0 0 0

1 7
yaklagimini etkilemiyor 28 93 8 60 22 3

Okulun y6netim ozellikleri 6grenme
yaklasimini etkiliyor
Okulun yonetim 6zellikleri 6grenme

OKUL

1 7
yaklagimini etkilemiyor 28 93 6 >3 20 6

Tablo 10. incelendiginde, TS alanindakilerin beste dordiinden fazlasi, TM alanindakilerin
beste {icli ve MF alanindakilerin yaklasik beste dordii okulun fiziksel ve yonetimsel 6zelliklerinin
o0grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade etmislerdir. Bu baglamda TS, TM ve MF alanindaki
ogrencilerin goriisleri benzerlik gostermektedir. "Okul” temasina iliskin dogrudan alintilar asagida
sunulmustur.
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MF12:

“.. Ilkégretimde fiziksel kosullar baya diisiiktii. Dogru diizgiin laboratuvar yoktu mikroskopla
hig iletisimiz bile yoktu. 40 50 kisilik siniflarimiz vardi. Kalabalik olunca daha bir girgir samata
olurdu hocalarimiz onlar1 susturmaya ¢alisirken baya ders zamandan giderdi. Ders dinlerdin
ama bazi pargalar giderdi. Calismamazlik etmezdim ayni1 sekilde ¢alisirdim ve dershanede onu
telafi ederdim...”

TS17:

“...Benim gittigim lise gercekten ¢ok disiplinli asla kotii bir olaymn yasanmadig liseydi. Ama
ilkogretim ve orta 6gretim okullarinda biraz disiplinsizdi yani her hata hos goriilebiliyordu
yani. Disiplinli olunca tabi insan biraz korktugu i¢in korktugu seylerin {izerinde duruyor. Daha
¢ok calismaya gayret ediyor ama disiplinsizse onlar dnemsemiyor ben niye énemsiyormusum
gibi ama yok yinede benim ders ¢alismamu etkilemez...”

Dershane

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirkce-Matematik (TM), Tiirkge-Sosyal
(TS) alaminda ilk ytiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden dershaneye iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin ortaya
¢ikma siklig1 Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden
Dershaneye Iligkin Gériigleri ve Siklig1

TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)

TEMALAR KODLAR Eoo g e g o

]"Dvershanenn;( 1yal<la§1m ;jilhklen 19 63 7 90 2% 87
DERSHANE Ogrenme yr?\ asimini e | i 1y.or -

Dershanenin yaklasim 6zellikleri
. o 7 23 2 7 4 13
O0grenme yaklasimini etkilemiyor

Tablo 11. incelendiginde, TS alamindakilerin beste {i¢ii, TM ve MF alanindakilerin beste
dordiinden fazlasi dershanenin 6grenme yaklasimlarini etkiledigini ifade etmislerdir. Fakat yine bu
kapsamda TS alanindakilerin beste biri, TM ve MF alanindakilerin beste birinden azi dershanenin
ogrenme yaklasimlarini etkilemedigini de ifade etmislerdir. Bu durumda dershanenin Ogrenme
yaklagimlarini tercih etme diizeyi {izerinde etkisine iliskin goriislerde farkliik oldugu soylenebilir.
"Dershane" temasina iliskin dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

TS2:

“...Dershanenin bana cok bir sey kattigini diistinmiiyorum olmasa da olabilirdi. Kaynak
agisindan test ¢dzme agisindan o agidan artilari oldu bana onun igin ¢ok bir artis1 oldugunu
diisinmiiyorum. Ders ¢alismami etkilemedi...”

MEFS8:

“...Ben ilkdgretimde devlet okulu mezunuydum. Devlet okulunda sinava hazirlama gibi seyler
yok. bu yiizden dershaneye gitmek bir gereklilik herkes gidiyor. Deneme simnavlariyla smava
hazirlanma giderek yiikselen bir tempoyla falan orada ortak etiitlerde ders ¢alisma bunlar
ilkdgretimde ¢ok gerekliydi benim igin. Onlar olmasa ben yapamazdim. Ogretmenler falan bizle
6zel olarak ilgileniyorlardi smava hazirliyorlards, siirekli takip ediyorlardi. Arkadaslar ortam
olsun ankara fen lisesi 6zellikle bizim geldigimiz dershaneye geliyordu bunlarla karsilasiriz
onlarla rekabet ederiz gibisinden diisiincelerle kendimi de kiyaslayabiliriz, onlarda kiyaslama
agisinda 6nemli....”
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Aile ve Cevre

Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirkce-Matematik (TM), Tiirkge-Sosyal
(TS) alaninda ilk yiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden aile ve gevreye iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin
ortaya ¢ikma sikligi Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin C)grenme Yaklasimlarini Etkileyen Faktorlerden Aile
ve Cevreye lliskin Goriigleri ve Siklig

TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)

TEMALAR KODLAR F % F % F %

f&vﬂemn ders ¢alismaya yf)r.llendlrmem 10 33 14 47 s 40
0grenme yaklasimini etkiliyor

AILE-CEVRE ~ OBIehme yaxiasimini ereientyo
Arkadas gevresi 6grenme yaklagimini

etkiliyor
Arkadas ¢evresi 6grenme yaklasimini

17 57 20 67 18 60

s 5 17 2 7 1 3
etkilemiyor

Tablo 12. incelendiginde, TS, TM ve MF alanindakilerin yaklasik beste ikisi ailenin 6grenme
yaklagimlarini etkiledigini ifade etmislerdir. Fakat yine ayn1 kapsamda TS, TM ve MF alanindakilerin
yaklasik beste ii¢li ailenin 6grenme yaklasimlarin etkilemedigini de ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu
durumda 6grenme yaklasimlarini tercih etme diizeyi iizerinde ailenin etkisine iligkin goriisler de
farklilik oldugu soylenebilir. Ayrica yine TS, TM ve MF alanindakilerin yaklasik beste iicli arkadas
cevresinin ogrenme yaklasimlarini etkiledigini ifade ederken yine aymi kapsamda TS, TM ve MF
alanindakilerin yaklasik beste biri de etkilemedigini ifade etmislerdir. Yine bu baglamda, 6grenme
yaklasimlarimi tercih etme diizeyi iizerinde arkadas gevresinin etkisine iliskin goriislerde farklilik
oldugu soylenebilir. "Aile ve Cevre" temasina iliskin dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

TS12:

“...Ya, annem, ailem zaten beni bodyle ¢ok giizel odana kapanacaksin, su saate kadar disar1
¢ikmayacaksin, o sekilde ders ¢alismami hi¢bir zaman istemediler. Kendileri istemezlerdi zaten
Oyle calisanlar1. Kizim diyor babam sen dersini anlayarak ¢alis yarim saat ¢alis, konuyu 6gren,
Ogrenmis olarak cik ders calistigin zaman benim igin 6nemli olan o diyordu. Ben de hani
babamin bana, ailemin bana giivendigini bilerek derse oturdugum zaman, hani ailemin
destegini aldigim zaman, ben bunu yapabilirim diye diisliniiyordum. Daha ¢ok isteyerek ders
¢alistyordum...”

TM24:

“...Ailem hi¢bir zaman git calis demedi. Zaten ben sorumlulugunu bilen bir 6grenciydi zaten
basarili bir 6grenciydim. Ailem benim notlarimin yiiksek olmasini isterdi not aldiktan sonra az
mi1 ¢alisiyorsun ¢ok mu calistyorsun 6greniyor musun onemli degil. Onlar igin 6l¢iit not
oluyordu. Ben zaten ¢ok hirsli bir 6grenciydim..”

TM21:

“...Arkadas gevresi evet son senemde dershanede arkadaslarim ben iyi bir siniftaydim onlarin o
¢alisma siireci benide etkiledi. Onlar ¢alisinca bende ¢alisiyordum. Deneme sinavlarinda onlar
yapabiliyor ben niye yapamayim derdim...”

TM26:

“...Arkadaslarin pek etkisi olmadi. Yanimda biri calismiyor diye ¢alismamazlik etmedim...”
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Degerlendirme
Lisans Yerlestirme Sinavinda Matematik-Fen (MF), Tiirkce-Matematik (TM), Tiirkge-Sosyal
(TS) alaminda ilk ytiizde bir dilimde bulunan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen
faktorlerden degerlendirmeye iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin

ortaya ¢ikma siklig1 Tablo 13'te sunulmustur.

D. {lhan Beyaztas ve N. Senemoglu

Tablo 13. TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin C)grenme Yaklasimlarini Etkileyen Faktorlerden
Degerlendirmeye Iliskin Goriisleri ve Sikligi

TEMALAR

TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)

KODLAR

F % f % f %
Klasik Smav tiirii 6grenme yaklagimini etkiliyor 30 100 30 100 30 100
K1a.51k S.mav tiirii 6grenme yaklagimini 0 o0 0 0 0 0
etkilemiyor
Colft.an Se¢meli smav tiirii 6grenme yaklasiminm 30 100 30 100 30 100
etkiliyor
eCt(l)(l.(errlliSegrmeh smav tiirii yaklagimini 0 0 0 0 0 0
DEGERLENDIRME _ "/ o g
TORD osluk doldurma sinav tiirii 6grenme yaklagimini 5000 30 100 39 100
etkiliyor
Bosluk doldurma smav tiirii 6grenme yaklagimini
o 0 0 0 0 0
etkilemiyor
Dogru-Yanlis sinav tiirii 6grenme yaklasimin
> 30 100 30 100 30 100
etkiliyor
Dogru-Yanlis sinav tiirii 6grenme yaklasimin 0 0 0 0 0 0

etkilemiyor

Tablo 13. incelendiginde, TS, TM ve MF alanindakilerin tamami degerlendirme tiiriiniin
ogrenme yaklasimlarini etkiledigini ifade etmislerdir. Bu baglam da TS, TM ve MF alanindaki
ogrencilerin, degerlendirme tiirii 6grenme yaklasimlari etkilemesine iliskin goriisleri benzerlik
gostermektedir. "Degerlendirme" temasina iliskin dogrudan alint1 asagida sunulmustur.

MF2:

"...Test olunca 6nemli noktalar detaylar vard: onlar1 daha fazla aklimda tutmaya ¢alistyordum.
Smav test olunca bir rahathik oluyordu zaten. Ama klasikte fark ediyordu. Siiresi fark
etmiyordu yine bir konuya ne kadar ¢alisacaksam 6grenmeye bakiyordum konuyu &greninceye
kadar calisiyordum. Klasik olunca ben biitiin konuya hakim olmaya ¢alistyordum. Dogru-
yanlis smavi o da teste yakindi. Test sorusuna cevrilebilir ayn1 tarzda test gibi calistyordum.
Bosluk doldurma sorularinda onun klasikten bir farki yoktu, klasige calistigim gibi

¢alistyordum..."
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Icerik analizi sonucunda TS, TM ve MF alanindaki &grencilerin ifadeleri incelendiginde 28
O0grencinin derinlemesine 6grenme yaklagimini 62 Ogrencinin ise stratejik 6grenme yaklasimini
benimsedikleri tespit edilmistir. Ifadeler derinlemesine incelendiginde; derinlemesine 6grenme
yaklasimini benimseyen dgrencilerin 6grenme siirecinde merak duygusuyla ve 6grenme istegiyle dolu
olduklarini, anlam aramaya yonelik calistiklarini, 6geler arasinda iliskiler kurduklarini ve bdyle
yaptiklarinda daha iyi 6grendiklerini ve hatirladiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grenme
siirecine elestirel bir tarzda yaklagtiklari, verilen her seyi dogru olarak kabul etmedikleri,
sorguladiklar1 ve buna istinaden gilivenilir kaynaklardan yararlanarak kanitlar arandiklar
gozlenmistir. Ogrencilerin 6zellikle 6grenme siirecinde dgrenme stratejilerini kullandiklari, siireci
izledikleri ve doniitlere gore yeniden diizenlediklerine iliskin ifadeleri de bulunmaktadir. Stratejik
o0grenme yaklasimini benimseyen 6grencilerin ise 6zellikle gelecekte iyi bir mevkide olma kaygisiyla
ve mevcut iiniversite smav sistemi sebebiyle basar1 odakli galigtiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle
Ogrenciler basarili olabilmek igin hedefler koyduklari, bu hedef dogrultusunda zaman ve ¢alisma
ortami diizenlemesi yaptiklar1 vurgulanmistir. Ayrica basari icin degerlendirme Olgiitlerini dikkate
aldiklarim bu kapsamda uygun ve kendilerini basariya ulastiran 6grenme stratejilerini kullandiklarin
biitiin 6grenme siirecinde 6z-diizenleyici 6grenenin 6zelliklerini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Basar1 diizeyi arttikca derinlemesine 6grenme yaklasimi puanlarinin arttig1, yiizeysel 6grenme
yaklagimi puanlarmin ise diistiigii ve basarili dgrencilerin derinlemesine 6grenme yaklagiminin
oOzelliklerini daha fazla ise kostuklari, alanyazin tarafindan da desteklenmektedir. Watkins (2001)
0grenme yaklasimlar ile akademik basar: arasindaki iligkiyi ele alan 60 ¢alisma iizerinde meta analiz
calismas:t yapmis ve arastirma sonucunda 28 arastirmada akademik basar: ile yiizeysel 6grenme
yaklasimi arasinda negatif yonde iliski oldugunu tespit ederken 37 arastirmada derinlemesine
6grenme yaklasimi ile akademik bagar1 arasinda ve 32 arastirmada ise stratejik 6grenme yaklasimu ile
akademik basar1 arasinda olumlu iliski oldugunu bulmustur. Bernardo (2003) ise akademik basar ile
o0grenme yaklasimlar1 arasindaki iliskinin farkl: kiiltiirlerde ve egitim sistemleri i¢inde nasil oldugunu
tespit etmek {iizere Filipinli 302 tiiniversite Ogrencisi {izerinde calismis ve arastirma sonucunda
derinlemesine ve stratejik 0grenme yaklasimlari ile akademik basari arasinda pozitif bir iliski
oldugunu bulmustur. Sadler-Smith (1996) 245 isletme 6grencisi {izerinde yapmis oldugu calismada da
derinlemesine 6grenme yaklasimi ile akademik basari arasinda olumlu bir iliski bulmustur. Benzer
sekilde Ekinci (2008) 3428 6grenci tizerinde yaptig1 arastirmada 6grencilerin akademik basar1 diizeyi
ile 6grenme yaklasimlar: arasinda anlamli bir iliski oldugunu basar1 diizeyi arttikca Ogrencilerin
derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimi puanlarinin arttifini, yiizeysel 6grenme yaklasimi
puanlarinin ise azaldigini belirlemistir. Senemoglu (2011) yapmis oldugu calismada da Tiirk ve
Amerikal1 6grencilerin algiladiklar1 basar1 diizeyi ile benimsedikleri 6grenme yaklasimi arasinda
anlaml iliski oldugunu ve kendini yiiksek diizeyde basarili goren her iki iilke dgrencilerinin de
derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimlarini benimsedigini, diisiik diizeyde basarili olanlarin ise
ylizeysel Ogrenme yaklasimini tercih ettigini tespit etmistir. Sonug olarak basari diizeyi arttikca
derinlemesine ve stratejik Ogrenme yaklasimi puanlarimin arttifi, yiizeysel 6grenme yaklasimi
puanlarinin da azaldig1 sdylenebilir.

Ogrenme yaklagimlarinin olugmasim etkileyen baglamsal faktorlerin belirlenmesi amaciyla
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgulara gére MF, TM ve TS 6grencilerinin,
“Ogretmenin alan bilgisi’, “Ogretmenin bireysel ve kisilik 6zellikleri” ve “Ogretmenin derste
kullandig1 yontemler” 6grenme yaklasimlarini benimseme noktasinda bir yonlendirme yapmaktan
ziyade o ders saatine iliskin olarak dersi dinleme ya da dersi dinlememe seklinde bir davranis
olusturmaya neden oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak ifadeler derinlemesine incelendigi
zaman Ogrencilerin, 6gretmenin yaslt ya da konu alanina hakim olmadigini diisiindiiklerinde ders
calismay1 birakmaktan ziyade hem {ist diizey 0grenen olmalarindan hem de girecekleri bir siav
oldugundan o dersi 6grenebilme adina daha ¢ok zaman ve ¢aba harcadiklarini ifade ettikleri tespit
edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenin yash olmast ya da konu alanina hakim olmamasi &grencilerin
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derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimini kullanmaya yonlendirmesi bakimindan etkisi oldugu
sOylenebilir. Ayrica TS, TM ve MF alanindaki 6grenciler sert mizagli 6gretmenlerin yumusak ve
hosgoriilii 6gretmenlere nazaran 6nceden derse hazirlikli gelme, ders icin daha fazla zaman ve ¢aba
harcama noktasinda olumlu bir etkiye sebep oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda 6gretmenin
sert bir mizaca sahip olmasi, 6grencilerin hem 6grenmeyi saglamak hem de basar1 hedefine ulasmak
amaciyla derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklagimini kullanmas: iizerinde yonlendirici bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Ayrica Ogretmen merkezli yontemlerin ise kosuldugu derslerde
ogrencilerin, dersi derste 6grenmede problem yasadiklarini ifade ettikleri ve bu problemi asmak i¢in
de ders dis1 zamanlarda 6grenmeyi saglamak icin daha fazla zaman ve ¢aba harcadiklarini benzer
sekilde ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda 6zellikle 6gretmen merkezli yontemlerin sinifta ise
kosulmasinin 6grencilerin yiizeysel 6grenme yaklasimini tercih etmeleri noktasinda etkili olmadig1
eksikliklerini tamamlama noktasinda derinlemesine ve stratejik Ogrenme yaklasimlarimi
benimsemeleri {izerinde etkili oldugu soylenebilir. Ayrica 6grenen merkezli yontemlerin ise
kosuldugu derslerde 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarimin arttig1 ve daha kolay 6grendiklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrenen merkezli yontemlerin 6grencide igsel motivasyonu harekete
gecirme baglaminda derinlemesine O0grenme yaklasimini tercih etmeleri {izerinde etkili oldugu
sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde bu bulgunun alanyazinla kismen ortiistiigli goriilmektedir.
Ozellikle gretmen ve dgretme yontemi ile dgrencilerin dgrenme yaklagimlari arasindaki iligkiyi
sistematize etme adina Trigwell, Prosser ve Taylor (1994, s. 78-83), Sheppard ve Gilbert (1991),
Trigwell, Prosser ve Waterhouse (1999, s. 60) ve Elstad, Christophersen ve Turmo (2012) ¢alismalar
yapmis ve bu ¢calismalarda 6gretme yaklasimlari ile 6grencilerin 6grenme yaklasimlar: arasinda iliski
oldugu da ifade edilmis ve 6gretmen merkezli yaklasimlarla yiizeysel 6grenme yaklasimi arasinda
ogrenci merkezli yaklasimlarla derinlemesine o6grenme yaklasimi arasinda bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda {iiniversite sinavinda yiizde bir dilimde olan basarih ve basariya
odaklanmis Ogrencilerin ¢alisma yaklasimlarinin 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretme yontemleri
tarafindan etkilenmediklerini ifade etmeleri etkili 6grenme kapsaminda, Ogrencilerin hedeflerini
belirlemis ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu {iistlenen 6z-diizenleyici 6grenenler olmalarindan
sinav ve basar1 odakli calismay1 merkeze almis olmalarindan kaynaklanabilir.

Ayrica TS, TM ve MF alanindaki 90 6grencinin %29'u 0gretmenin sevilmesinin ders igin
onceden zaman ve ¢aba harcama, hazirlik yapma, konuyu 6grenmeye ¢alisma ve konuyu elestirel bir
tarzda ele alma bakimindan derinlemesine Ogrenme yaklasimini benimsemeleri hususunda
yonlendirici bir etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir. Ancak yine ayni kapsamda TS, TM, MF 90
Ogrencinin %47’si Ogretmeni sevmenin ya da sevmemenin Ogrenme yaklasimlarini benimseme
lizerinde bir etkisi olmadigimi ifade etmislerdir. Bu durumun nedenlerinden biri, 6grencilerin
girecekleri LYS'min onlar {izerinde ¢ok etkili olmasi olarak ifade edilebilir. Ayrica bu 06grenci
grubunun sorumluluklarini bilen 6z-diizenleyici Ogreniciler olmasi da onemli bir faktér olarak
sOylenebilir.

Ogretmenin ogrencilerden ezber agirlikli beklentilerinin olmasi yiizeysel &grenme
yaklasimini, arastirma sorgulama agirlikli beklentilerinin olmasinin ise derinlemesine Ogrenme
yaklagimini tercih etme bakimindan MF, TM, TS alanindaki 6grenciler {izerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Alan yazin incelendigi zaman bu bulgunun alan yazinla paralel oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda Biggs ve Tang (2007, s. 23-25)’e gore ogrencileri ylizeysel 6grenme yaklasimini sergilemeye
tesvik eden faktorlerden biri “Olgusal bilginin hatirlanmasinin yeterli oldugunu diisiinmesine neden
olan durumlar” olarak ifade edilirken derinlemesine Ogrenme yaklasimini sergilemelerine
cesaretlendiren faktdrlerden biri “Ogrencilerden daha etkili cevaplarin alabilecegi dgretim ortami
olusturmak, 6rnegin bilgileri aciklayarak Ogretmekten ziyade sorgulama temelli ya da problemler
sunarak problemler {izerinden giderek 6gretme” olarak ifade edilmistir. Benzer sekilde ders tiiriiniin
sozel olmasi durumunda yiizeysel Ogrenme yaklasgimmin, sayisal olmasi durumunda ise
derinlemesine 6grenme yaklagiminin tercih edilmesi bakimindan MF, TM ve TS 6grencileri {izerinde
etkili oldugu tespit edilmistir. Alan yazin incelendigi zaman 6grencinin konu alanini algilamas: ile
tercih ettigi 6grenme yaklagimi arasinda iliski oldugu ifade edilmektedir. Ogrenci konu alamini sadece
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niceliksel olarak bilginin artirilmasi ya da hatirlanmas1 gereken bir konu olarak ele alirsa yiizeysel
0grenme yaklasimina, soyut anlamin 6grenilmesi, gercek anlamin bulunmas i¢in yorum yapilmasi
gerektigi seklinde ele alirsa derinlemesine 6grenme yaklasimina yonelmektedir (Prosser ve Trigwell,
1999, s. 16).

TS, TM ve MF o6grencilerinin, “Okul Ozellikleri"ni 6grenme yaklasimlarim1i benimseme
noktasinda bir yonlendirme yapmaktan ¢ok o ders saatine iliskin olarak dersi dinleme ya da dersi
dinlememe seklinde bir davranis gelistirme iizerinde etkisi oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Ancak ifadeler derinlemesine incelendigi zaman, sinif ortaminin kalabalik ya da giiriiltiilii olmasi
durumunda 6grencilerin, dersi derste 6grenmede problem yasadiklarini ifade ettikleri ve bu problemi
asmak i¢in de ders dis1 zamanlarda 6grenmeyi saglamak i¢in daha fazla zaman ve ¢aba harcadiklarim
ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda 6zellikle sinif mevcudunun kalabalik ve giiriiltiilii olmasi
ogrencilerin yiizeysel 6grenme yaklasimini tercih etmelerinden ziyade derinlemesine ve stratejik
0grenme yaklasimlarini benimsemeleri iizerinde etkili oldugu soylenebilir. Ancak okulun yonetim
anlayisinin 6grencilerde 6grenme yaklasimi benimseme noktasinda bir yonlendirme yapmadig: tespit
edilmistir. Bu durumun nedeni de s6z konusu Ogrencilerin {ist diizey Ogrenenler olmasi; digsal
faktorlerden degil, igsel faktorlerin 6grenmelerini yonlendirmesidir.

Ogrencilerin ifadeleri, ailelerin 5grenme yaklagimlarini etkileyip etkilememesi baglaminda ele
alindiginda farklilik gosterdigi tespit edilmistir. TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin (90) % 581
ailelerin 0grenme yaklagimlarini etkilemedigini ifade etmislerdir. Bu durum o&grencilerin kendi
6grenme sorumluluklarini bilen bireyler olmalarindan, belirledikleri hedefler dogrultusunda gerekeni
yapmalarindan ve bu baglamda ana-babanin yonlendirmelerine ihtiyag¢ duymamalarindan ayrica
ailelerin yeterince bilgi birikimine sahip olmadiklarina inanmalarindan kaynaklanabilir. TS, TM ve
MF alamindaki oOgrencilerin %401 ise ayni kapsamda ailelerinin hedef koyma, motive etme,
calismalarini organize etme ve takip etme, gelisimini izleme gibi faktorlerde kendilerine rehberlik
ettiklerini belirterek stratejik ve derinlemesine 6grenme yaklasimini benimsemelerinde hususunda bir
etkisi oldugunu ifade etmislerdir.

Ayrica Ogrenciler dershanelerin ve arkadas c¢evresinin stratejik O0grenme yaklasimin
benimsemeleri iizerinde etkisi oldugunu da ifade etmislerdir. Ozellikle dershanelerin {iniversite
smavina yonelik olarak 6grenciler i¢in rekabet ortami yaratmalar1 ve 6grenci ¢alismalarini organize
ederek basariya ulasmay1 hedeflemeleri 6grencilerin stratejik 6grenme yaklasimlarini tercih etmeleri
tizerinde etkili oldugu gozlenmektedir. Stratejik 6grenme yaklasiminin kapsamina bakildiginda bu
anlayisla Ortlistiigii goriilmektedir. Bu baglamda stratejik 0grenme yaklasimina sahip Ogrencileri,
basar1 ve yiiksek notlarin motive ettigi goriilmektedir (Newble ve Entwistle, 1986, s. 165). Ayrica
stratejik O0grenme yaklasimina sahip Ogrenciler algilanan degerlendirme siireci iginde manay1
anlamaya ya da olgular1 ve prosediirleri hatirlamaya dayali bilissel siire¢lerinden hangisine vurgu
yapilmigsa ona gore yiizeysel ve derinlemesine Ogrenme yaklasimlarindan birini kullanan
ogrenenlerdir (Entwistle, 1995, s. 47). Bu siirecte Ogrenciler ozellikle daha once etkili oldugunu
gordiikleri 6grenme yaklasimlarimi ve 0Oz-diizenleyici Ogrenen oOzelliklerini aktif olarak
kullanmaktadirlar.

Degerlendirme tiiriiniin etkilerine iliskin 6grenci goriisleri derinlemesine incelendiginde ise
MF, TM ve TS alanindaki Ogrencilerin klasik sinavlar ve bosluk doldurma sinav tiirlerinde
derinlemesine, ¢oktan se¢meli ve dogru-yanlis testler vb. smav tiirlerinde ise ytiizeysel 6grenme
yaklasimini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Alan yazin incelendiginde bu bulgunun Terry (1933),
Meyer (1934), Meyer (1935), Marton ve Saljo (1976b), Scouller (1998), ve Reid, Duvall ve Evans (2005)
tarafindan yapilan caligsmalarda elde edilen bulgularla paralellik tasidig1 goriilmektedir.

Ozetle, dgretme-6grenme ortaminin mevcut bilgiler arasindaki iligkileri anlamaya odakli
olusturulmast ve bu ortamin en Onemli parcasi olan Ogretmen davranislari ve beklentileri,
degerlendirme bi¢iminin anlamli 6grenmeye yonelik olmasi dgrencilerde derinlemesine 6grenme
yaklagimini; ezbere dayali Ogretme-ogrenme ortaminin olusturulmasi, ezber odakli &gretmen
davraniglari, beklentileri ve degerlendirme bicimi ise &grencilerde yiizeysel 6grenme yaklasimin
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benimsemelerine yol agabilmektedir. Benzer sekilde yalnizca yarisma odakli ya da yiiksek not odakli
Ogretme-0grenme ortami, Ogretmen davranislar1 ve beklentileri ve degerlendirme bicimi ise
ogrencilerin stratejik 6grenme yaklasimini benimsemeleri noktasinda etkileyebilmektedir. Bu noktada
ogrenciler icinde bulunduklari 6gretme-6grenme ortaminin 6zelliklerini ¢ok iyi algilamakta ve bu
algilar1 derinlemesine 6grenme yoniinde olursa derinlemesine 6grenme yaklasiminin davramslarini
sergilemekte ylizeysel 6grenme yoniinde olursa yilizeysel 6grenme yaklasimimin davranislarin
sergilemektedirler.

Aragtirma kapsaminda yapilan goriismeler sonucunda o6grencilerin derinlemesine ya da
ylizeysel 6grenme yaklasimini benimsemelerinde etkili oldugu ifade edilen en 6nemli faktorlerden
birinin 6gretmenin 6gretme-6grenme ortaminda bilginin kazanilmasina yonelik sergilemis oldugu
beklentilerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenin 6grenci ile etkili iletisim kurarak kendini
sevdirmesi ya da sevdirmemesinin de benzer etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
Ogrencilerde derinlemesine 6grenmenin gelistirilebilmesi amaciyla {iniversite diizeyinde 6gretmen
yetistirme politikalarinda 6gretim hizmetinin niteligini artiracak sekilde yeni diizenlemelerin
yapilabilir ve halihazirda Milli Egitim Bakanligi'nda calismakta olan 0gretmenlere hizmet ici egitim
diizenlenebilir. Ayrica Ogrenciler bilginin dogasini (mantigini) anlamaya calisarak bilgiyi
yapilandirdiklarini, daha anlamli ve kalict o6grendiklerini ifade etmektedirler. Bu baglamda
Ogretmenler, 6gretme-6grenme ortamlarinda 6grencilerin bilginin dogasini anlamalarini saglayacak
etkinliklere yer vermelidirler. Ogrenciler konu ile ilgili pek ¢ok seyi merak ettiklerini ifade etmislerdir.
Bu kapsamda merak uyandirici ve 6grencilerin meraklarini doyurucu zengin ve farkli uyaricilarla
olusturulan egitim ortamlari diizenlenmelidir. Ulke genelinde yapilmakta olan LYS smavi
ogrencilerin 6zellikle derinlemesine Ogrenenler olmasindan ziyade stratejik Ogrenenler haline
getirilmesinde en biiyiik etkenlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mevcut smav sisteminin
agirlikla cikti iizerinden Ogrenci degerlendirmesinde bulunmasi Ogrencilerin stratejik 6grenme
yaklasimini benimsemeleri {izerinde en 6nemli faktorlerden biri olmaktadir. Bu kapsamda mevcut
smav sistemi hem siireci hem de iiriinii degerlendirebilecek sekilde ve derinlemesine 6grenme
{iriinlerini yoklayacak nitelikte diizenlenmelidir. Ogrenciler de derinlemesine 6grenme yaklagiminin
olusmasinda ailelerin etkisinin diisiik oldugu bulunmustur. Bu kapsamda 6grencilerin derinlemesine
ogrenenler haline getirilmesinde ailenin de kendi sorumlulugunu alabilmesi igin okul-aile igbirliginin
gelistirilmesine yonelik hem seminerler verilmeli hem de ailelerin ayda belirlenen saatler igerisinde
okul iginde goniilli calismalari saglanarak Ogretme-6grenme siirecine katkilar1 saglanmalidir.
C)grencilerin stratejik Ogrenme yaklasimini benimsemelerini destekleyen yapilardan birinin
dershaneler oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin Milli Egitim Okullarinin yani sira dershaneleri de
tercih etmelerinin nedeni mevcut okullarin 6gretim hizmetinin niteligini yetersiz olarak
algilamalarindan kaynaklanabilir. Bu baglamda okullar, 6grencilerin ihtiyaglarin1 ve ozelliklerini
dikkate alarak on organize edicileri, ipucu, doniit, katilma ve diizeltme gibi 6gretim hizmetinin
niteligini artiran uygulamalara smnif icinde yer vererek ogrencileri derinlemesine Ogrenmeye
yonlendirmelidirler.
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