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Oz

Almanya’ya 1961 yilinda baslayan Tiirk go¢iiniin giiniimiize kadar gelen sorunlari arasinda
egitim sorunu onceligini korumaktadir. Bu sorunda, Alman egitim sisteminin &zelligi ve
yabancilara kars1 gosterilen farkli ve bazen 6nyargili yaklasimlarin da pay1 oldugu soylenebilir.
Bu calismada, Almanya’da Bavyera Eyaleti egitim sistemi kapsamindaki okullarda kullanilan
ders kitaplarindaki Tiirk imgesi degerlendirilmektedir. Calismada Tiirk kiiltiiriine iliskin en ¢ok
verinin bulundugu Kleeblatt Das Lesebuch 3 kitab1 ayrintili bir sekilde ele alinmis, bunun yamn
sira okutulan diger kitaplardaki Tiirk imajimna iliskin bulgular 6zet seklinde sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ders kitaplari, icerik analizi cokkiiltiirlii egitim, Tiirkler, Alman okullar.

Abstract

Issues of immigrant education remain as an important problem for the Turkish migration
to Germany beginning from 1961 to today both for Turkish community and the German
government. In general, German education system can be criticized as containing prejudiced
approaches against foreigners. In this context, this study evaluate the Turkish image in textbooks
used by the schools in Bavarian State education system. In the study, most of the data obtained
from Kleeblatt Das Lesebuch 3 books which cover most of the information on Turkish culture.
In addition, other books presented in the findings as a summary to describe the Turkish images
in these textbooks.
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Summary

Introduction

Issues of immigrant education remain as an important problem for the Turkish migration to
Germany beginning from 1961 to today both for Turkish community and German government. In
general, German education system can be criticized as containing prejudiced approaches against
foreigners. From the viewpoint of the recognition of cultural diversity in German educational
system and politics, Giilliipmar (2010) investigated the concept of equal opportunities for the
Turks and claimed that the factors such as education policies, eliminative education system, the
lack of intercultural curriculum, and institutional discrimination cause a continuous downward
mobility for the Turkish youth in the area of education.

Purpose

In this context, this study, evaluate the Turkish image in textbooks used by the Bavarian
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State education system. In the study, most of the data obtained from Kleeblatt Das Lesebuch 3
books which cover most of the information on Turkish culture. In addition, other books presented
in the findings as a summary to describe the Turkish images in these textbooks.

Results

Scholars indicated that textbooks should contain direct information about the cultures;
students who do not have enough experience on the “other” should complete their knowledge
about the culture and language, therefore the textbooks should include valid and reliable
knowledge, and they should impose a specific cultural and social life in an indirect style. The
first noticeable result is that students were aware of their own cultural identities. Even though the
cultural contents of the textbooks reflect the German culture, they contain the names (Ali, Fatime,
etc.) from other countries and cultures so that students have a chance to learn more about the
different cultures and their own identities. Intercultural awareness may emerge when there is an
exchange of views on the meaning of cultural context and identity. Students both learn the culture
from the textbook, and compare and contrast the authors’” viewpoints with their own thoughts.
The textbook named Kleeblatt Das Lesebuch 3 gave students a chance to make a comment and
uncovered their Muslim and Christian shared beliefs.

Discussion and Conclusion
* Based on the results of this study, the following recommendations can be made.

e In the textbook, there should be a previously developed plan and it should contain a
balance between the grade level and the cultural elements to be transferred. In addition,
the cultural elements should be transferred in a well-defined sequence.

® In the cultural transfer, the books prepared for the teachers should include explanations
about the materials teachers need and the activities they conduct. In addition, there is
a need for sample applications to guide teachers and there is a need for supporting the
selected texts by audio-visual materials.

® As there is a high Turkish population density, the textbooks should contain more texts
that can be used to reflect Turkish culture

e In the textbooks, the texts that are used to reflect Turkish culture should be selected
among the well-known Turkish authors’ literary works.

e Theillustrations used in the textbooks should be carefully selected and the pictures that
are a good example of the children should be included in the books.

e In future, the scope of the research should be widened to determine the Turk image in
the textbooks that are published in other states.

Giris

Diinyada bir¢ok iilkede Tiirk is¢isi olmasina ragmen sayica fazlaligin oldugu Almanya
Tiirkler agisindan dis gocili sembolize eden tilke konumundadir. Almanya’ya 1961 yilinda baslayan
Tiirk gogiliniin giiniimiize kadar gelen sorunlari arasinda egitim 6nceligini korumaktadir. Alman
egitim sisteminin 6zelligi ve yabancilara kars: gosterilen farkli ve bazen onyargili yaklasimlarin
da bu sorunda payinin oldugu soylenebilir. Bu kapsamda c¢alismada, Bavyera Eyaleti egitim
sistemine bagl okullarda kullanilan ders kitaplarindaki Tiirk imaji degerlendirilmektedir.
Alman Anayasas! biitiin vatandaglarina kendi istek ve becerileri dogrultusunda kendilerini
istedigi gibi yetistirme hakki vermektedir. Alman Anayasa'sinin yedinci maddesi egitim gorevini
tiimiiyle devlete vermistir. Ancak her eyaletin kendine gore farkli egitim sistemleri ve okullar:
bulunmaktadir. 14 Ocak 1971 Hamburg S6zlesmesi'yle zorunlu egitim, yonetim ve organizasyon
ile sinavlarin taninmasi konularinda eyaletler arasinda birliktelik saglanmistir (Kappler ve
Grevel, 1993).
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Alman egitim sistemi genel olarak incelendiginde; diizenli isleyen, sistemli ve oturmus
bir egitim sistemi izlenimi vermektedir. Zorunlu egitim ¢ag1 6-18 yaslar1 arasim1 kapsayan 12
yullik bir siiregtir. Zorunlu egitimin dokuz yillik boliimii (baz: eyaletlerde 10) okullarda, kalan
kismi ise eszamanli olarak meslek okullarinda tamamlanmaktadir. Egitim, devlet okullarinda
parasizdir. Ayni zamanda Ozellikle ders kitaplar: ve 6gretim malzemeleri 6grencilere {icretsiz
olarak verilmektedir.

Kindergarten olarak bilinen okul 6ncesi egitim kurumlari, asil olarak resmi okul sisteminin
icinde degildir. Okul 6ncesi egitim kurumlar: daha ¢ok kiliseler, belediyeler, dernekler, bazen
de 6zel kurum ve kuruluslar tarafindan agilmakta ve ytiriitiilmektedirler. 3-6 yas grubundaki
cocuklarin devam ettigi bu kurumlar genellikle 6gleye kadar egitim vermektedirler (Kappler
ve Grevel, 1993). Almanya’da ilkokullarda egitim ¢ocugun 6 yasin1 doldurdugu yil baslar ve
4 y1l siireli Grundschule ad1 verilen okullarda yiiriitiiliir. [lkokuldan sonra ortaokul diizeyinde
farkli kurumlar bulunmaktadir. Bu okullardan Hauptschule ad1 verilen okullar ¢ocuklara 5 yil;
orta dereceli lise olarak kabul edilen Realschule’ler 6 yil ve yiiksek dereceli lise olarak kabul
edilen Gymnasium’lar ise 8 yil siireli program sunarlar. Bu okullara kayit, 6grencinin ilkokul
son smifindaki basar1 notlar1 ve rehberlik servislerinin onerileri dogrultusunda yapilir. Yiiksek
dereceli lise diplomas: mezunlarina iiniversite ya da yiiksekokula kayit firsat1 saglamakta, diger
ortadgretim diizeyindeki okul mezunlari alacaklari ek siireli egitimlerle orta dereceli veya yiiksek
dereceli lise diplomasi alabilmektedir.

Almanya’da egitim, federal eyaletlerin yetkisindedir. Almanya'nin 16 eyaletinde egitim
sistemi, baz1 uygulama farklhliklar1 disinda genelde ayni temel esaslara dayanmaktadir. Bu
sistemde cocuklar, yetenek ve kabiliyetlerinin gelistirildigi ve degerlendirildigi ilkokuldan
(Grundschule) sonra farkli okullara yonlendirilmektedirler. Bu yonlendirmeye iliskin secenekler
arasinda, genel egitim veren devlet okullari, meslek edindirmeye yonelik okullar, yetiskin temelli
okullar ve diger yiiksekokullar bulunmaktadir. Alman egitim kurumlarinda yasalar geregi
zorunlu olmayan din egitimi, 6gretim programlarinda yer alir. Ogrencinin ailesine birakilan bu
segenek dgrencinin 14 yasindan itibaren kisisel tercihine birakilmaktadir.

Bavyera'da Egitim

Bavyera Egitim ve Ogretim Isleri Hakkindaki Kanun’larin 2. Kismi I. Boliimii 6. Madde’sinde,
Bavyera Eyaleti'ndeki okul tiirleri belirtilmektedir. (Stindige Konferenz der Kultusminister der
Lander in der Bundesrepublik Deutschland: www.kmk.org) Bu maddeye gore, okul cesitleri
genel 6gretim yapan okullar ve mesleki okullar olarak ayrilmaktadir. Okul gesitleri sunlardir:

1. Genel 6gretim yapan okullar:
a. Tlkokul ve Hauptschule (Ortaokul), Realschule (Ortaokul), Gymnasium (Lise).

b. Ikinci 6gretim yoluyla egitim yapan okullar: Aksam Realschule (Ortaokul), Aksam Lisesi,
Kolej (Yiiksekokul Diizeyine Ulasmak I¢in Enstitii).

2. Meslek Okullari: Meslek Okulu, Meslek Brans Okulu (Berufsfachschule), Ekonomi Okulu
(Wirtschaftsschule), Brans Okulu (Fachschule), Brans Yiksekokulu (Fachoberschule), Meslek
Yiiksekokulu (Berufsoberschule), Brans Akademisi (Fachakademie).

3. Destekleme Okullar1 (Forderschulen): Genel Ogretim Yapan Destekleme Okullar
(Allgemein Bildende Forderschulen), Mesleki Destekleme Okulu (Berufliche Forderschulen).

4. Hastalar Icin Okullar (Schulen fiir Kranke).

Bugiin Almanya’da 2.7 milyon Tiirk vatandas1 yasamaktadir (Auslinderzahlen 2009, Bundesamt
fiir Migration und Fliichtlinge, Niirnberg 2009, s.11. ). Bavyera Eyaleti'nde 31.12.2007 tarihi itibariyle
toplam yabanci niifus 1.077.199 olup, en kalabalik yabanci gruplar soyledir: Tiirk 224.588, Avusturyali
82.553, Italyan 78.549, Sirp 66.459, Yunan 57.214, Hirvat 51.357, Polonyal1 48.534, Bosnal1 36.402. Resmi
istatistiklere gore eyalette dgrenim goren Tiirk Ogrenci sayis1 48.960'tir (Statistisches Bundesamt,
Wiesbadem 2006 (Federal Istatistik Dairesi), 31.12.2007 Yillar1 Aras: Verileri).
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Almanya genelinde egitimle ilgili verilere gore 2000-2007 yillar1 arasinda yabanci
ogrencilerin, Alman O6grencilere gore Realschule ve Gymnasium tiirti okullarda daha diisiik
oranda, Hauptschule tiirii okullarda ise daha ytiksek oranda yer aldiklar1 ortaya ¢gitkmaktadir.
Yabanci 6grenciler arasindaki kargilastirmada ise Polonyali, Rus ve Hirvat 6grencilerin Tiirk,
ftalyan ve Sirp 6grencilere gore daha basarili olduklar1 vurgulanmaktadir (Manuel Siegert,
Schulische Bildung von Migranten in Deutschland, Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge
Integrationsreport, Working Paper 13, 2008, s.4.).

Almanya ve Cokkiiltiirlii Egitim

Avrupa Birligi'nin itici gilicii olarak goriilebilecek {ilkelerin basinda yer alan Almanya,
demografik cesitliligi, ileri sanayi kuruluslari ve yiiksek yasam standartlari ile kiiltiirel gesitliligie
iliskin egitsel uygulamalari, tiim eyaletler baglaminda egitim kurumlarina yerlestirmeye
calismakta ve desteklemektedir. Kiiltiirlerarasi egitim farkli bakis agilarinin varligini dikkate
alan bir egitim anlayisidir. Buna bagl olarak planlamada ve ders kitaplarinda ulusal ge¢misin
veya tarihsel siirecin, diinyadaki diger kosullardan soyutlanmuis, yiiceltilmis ve kutsallastirilmis
olarak verilmemesi gerektigi ileri siiriilmektedir (Auernheimer, 2003,143). Buna ek olarak farkl
etnik ve kiiltiirel kokenlerden gelen kesimlerin ders kitaplarinda yer almasi gerektigine isaret
edilmektedir. Kiiltiirleraras: egitimde bu yer aligin kiiltiirel kimliklerin korunarak ve somut olarak
deneyimlenebilir bigcimde verilmesi dnem tagimaktadir. Boylece farkliliklar kendi 6znellikleri ve
somut kosullari ¢ergevesinde 6grencilere sunulabilmektedir.

Alman toplumundaki go¢gmenlerin varliklarini ve farkliliklarini kabul eden “kiiltiirlerarasi
egitim”in etnik ve milli bir kiiltiir tanimimdan hareket ettigini ileri siiren Nohl'a (2004, 246) gore
bu yaklasim esas olarak yerli ve yabanci ayrimini yeniden tiretmekte, Alman egitim sisteminin
bu ayrimi iiretmede uyguladigi kurumsal ayrimciligi gérmemektedir. Ornegin Alman ders
kitaplarina giren ‘yabancilar’, etnik ve kiiltiirel farkliliklar temelinde resmedilmekte, 6grenciler
geldikleri kiiltiiriin temsilcileri olarak goriilmekte (Gomolla&Radtke, 2002, 275) ve boylece “yerli”
ve “gbo¢men” ayrimi siirekli canli tutularak yeniden tiretilmektedir. Nohl'a gore kiiltiirleraras:
egitimin bu etnik ve milliyetci bakis agisi, irkcilik karsiti goriisler ve kurumsal ayrimcilig
ortaya ¢ikaran arastirmalar tarafindan siirekli bir elestiri konusu olmaktadir. Nohl (2004, 249)
ayrica kiiltiirleraras1 egitimin yalnizca etnik ve kiiltiirel eksenle sinurli olmayan, yas, cinsiyet,
engellilik, yoksulluk, issizlik, yashlik vb. gibi alanlarda var olan farkliliklara dayali ayrimcilik ve
dislanmalari da konu edinmek zorunda oldugunu ileri siirmektedir.

Alman egitim sistemi ve politikalarinin kiiltiirel gesitliligi tanimas1 noktasinda ozellikle
Tiirkler agisindan firsat esitligi kavramini sorgulayan Giilliipmar (2010), egitim politikalari,
eleyici egitim sistemi, kiiltiirlerarasi bir egitim programimin olmamasi ve kurumsal ayrimcilik
gibi yapisal ve kurumsal faktorlerin Tiirk genclerinin egitim alaninda siirekli olarak asagiya
dogru hareketlilik i¢ine hapsolmasina neden oldugunu belirtmektedir. Ayrica Giilliipinar yeni
kusaklarin kiiltiirleraras: yeteneklerini ve kimliklerini giivenli bir sekilde yasayabilecekleri
alanlarm olusturulmasinin énemine dikkat ¢ekmektedir. Gomolla ve Radtke (2007) gibi birgok
arastirmaci giivenli ortamlarin olusturulmasindan ziyade sosyal tabakalasmaya yol acan ve
ozellikle gogmen ¢ocuklarina kars: uygulanan ayrimciligin sistematik olarak devam ettigi ve bu
durumun ¢ocuklarin dezavantajli durumlarini pekistirdigini tartismaktadir.

Ders Kitaplari ve Imge

Literatiirde siklikla imaj ile esanlamli olarak kullanilan imge kavramini Friedman (2004),
fiziksel bir algilamanin tirettigi bir duyumun zihinde yeniden tiretilmesi olarak tanimlar. Tiirk
Dil Kurumu S6zItigii'nde ise imge kavrami su sekilde yer almaktadir:

“1.Zihinde tasarlanan ve gerceklesmesi 6zlenen sey, hayal, hiilya.
2.Genel goriiniis, izlenim, imaj.

3.ruhb. Duyu organlarinin distan algiladigi bir nesnenin bilince yansiyan benzeri,
hayal, imaj.
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4.ruhb. Duyularla algilanan, bir uyaran soz konusu olmaksizin bilingte beliren nesne ve
olaylar, hayal, imaj.” (Eren, Hasan vd., 1992:701,702)

Her iki tanimmin ortak Ozelligi imgenin gercegin algilanis bigimiyle ilgili zihinde
canlandirilan yeni bigim {izerine yogunlagmasidir. Leppert (2009) imgelerin tarihsel, toplumsal
ve kiiltiirel agidan kendilerine 6zgii bir sekilde farkli sekillerlerde ortaya ¢iktigini belirterek
bundan dolay1, imgelerin “igerikler”inin sozciiklerin basit birer yansimasi olmadigini belirtir. Bu
yeniden canlandirmanin insan yasamindaki dnemini imgelerin olusum stiirecindeki ii¢ noktaya
dikkat ¢eken Akpinar Dellal'mn (2000) acitklamalarinda gormekteyiz. Akpiar Dellal’e gore imge
olusumunda dikkat ¢ekici ii¢ nokta:

“a.Bir grup insana veya tek bir insana 6zgii davrans ve diisiintis bigimi genellestirilip tiim
topluma mal edilebilmektedir.

b.Belli bir déneme veya yiizyila 6zgii davranis ve diisiintis sekilleri, daha sonraki tiim
donemler igin genelgecer kabul edilebilmektedir.

c.Diger bir durum ise imgelerin bazen, gercekmis gibi goriinen, ancak gercegin ta kendisi
olamayan yansitici sahte olgulardan yola ¢ikarak olusmalaridir.” (Akpinar Dellal, 2000,21).

Tanimlamalarin ve imge konusunda yapilan bir¢ok arastirmanin ortaya koydugu, imgenin
gercek degil gercegin algilanis bi¢imi olmasi arastirmacilar: imgeleri olusturan durumlar {izerine
yogunlasmaya yoneltmistir. Bu ortamlardan birisi olan egitim ortamlarinda her yas diizeyi ve her
egitim kademesinde kullanilan ders kitaplar:1 ve diger yardimc: materyallerde yer alan imgeler
tizerine yapilan aragtirmalar siklikla karsimiza ¢ikmaktadir.

Ders kitab1 Cemaloglu (2003) tarafindan “Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler
vb. gibi bilgileri 0gretmeye yarayan, Ogrencilerin 0grenmelerine yardim eden, kolaydan
zora uzanan ve programli metinlerden olusan teknik bir eser olarak ifade edilebilir” seklinde
tanimlanmaktadir. Benzer bir yaklasimla Demirel ve Kiroglu (2006) ise ders kitabini, bir egitim-
Ogretim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ile 6l¢me-degerlendirme
boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amagli kullanilan basili bir 6gretim materyali
olarak tanimlamaktadir (s.2).Egitim sistemi icerisinde 6gretim boyutu ile iliskilendirilen bu
yaklasim, ders kitaplarinin egitimin genel hedeflerine ulasmada bir arag olarak goriilebilecegi
gercegini ortadan kaldirmaz. Tertemiz, Ercan ve Kayabasi'nin (2001) belirttigi gibi ders kitaplar1
sadece Ogretme-0grenme siirecinde, 6grencilerin neler 6grenecegini ve 6gretmenlerin ise neler
ogreteceklerini gosteren bir kaynak degil, ayni zamanda okul programlarinin iistlenmis olduklar1
toplumsal, siyasal, ekonomik ve bireyi gelistirme iglevlerini yerine getirmesi bakimindan da
biiytik 6nem tagimaktadir (s.1-2). Bu agidan ele alindiginda ders kitaplarinin 6grencilerin kisilik
gelisimine oldugu kadar insan haklar1 ve temel 6zgiirliiklere saygi gostermelerine bir arag
olmalar1 da beklenmektedir (Power ve Allison, 2000).

Ders kitaplar igeriginin bir pargasi olan gorsel materyallerin ¢ocuklarin yasamindaki yeri ve
onemine deginen Pekmezci (1996) bunu su sekilde ifade etmektedir:

“Nitelikli okul kitaplarinda amaglanmis kuramsal bilgilerin yaninda, gorsel 6geler olan
kitap resimlemeleri de 6nemli bir yer tutar. Bu kitaplarda yer alan resim, grafik, yazi, cizim,
fotograf, karikatiir vb. sunumlar, cocugun begeni ve se¢me yetisini, gtizel-cirkin, olumlu-
olumsuz, sanatsal olan-olmayan karsitliklarini gosteren, gorsel ve algisal egitim 6gesi olarak
bilingaltina yerlesmesine etki eden 6nemli 6gelerdir. Bu 6gelerin sanatsal niteligi, cocuklarda
konulara, olaylara, olusumlara, kisacasi yasama ve toplumsal iliskilere ¢ok yonlii bakis agis1
ve en onemlisi bir duyarlik kazandiracaktir (s.147)”.

Yontem

Calismada, ders kitaplarindaki okuma pargalar: ve diger egitsel 6gelerde "Tiirk imgesi,
¢ocuk okurlara nasil sunulmaktadir?" sorusuna cevap aranmaktadir. Boyle bir ¢alisma ile uzun
yillara dayanan Tiirk-Alman iliskileri kapsaminda giiniimiizde okutulan ders kitaplarinda yer
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alan Tiirklere iliskin imgelerinin belirlenmesi ayni zamanda tarihsel baglamda bu imgelerin
karsilagtirllmasina olanak saglayacaktir. Bu amagla ders kitaplarindaki “Tiirk” kavraminin
gectigi metinler ve ilgili gorseller incelenmistir. Bu inceleme betimsel nitelikli tarama modelinde,
“arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizi”
(Yildirim ve Simsek 2008, 187) olarak tanimlanan dokiiman incelemesi yontemi ile y{iriitiilm{istiir.
Dokiiman analizi ile ders kitaplar1 oncelikle genel bir degerlendirmeye tabi tutulmus, sonra
Tiirk kavramina iliskin okuma pargalar1 ve diger egitsel Ogelerdeki imgelerin gegme siklig:
ve olusturulan Tiirk imgesinin giincel egitim ve evrensel insan anlayisiyla ne denli Ortiistiigii
degerlendirilmistir. Diger bir ifade ile drneklem olarak belirlenen kitaplar hem bi¢im hem igerik
yoniinden analize tabi tutulmus, 6nce Tiirk imgesine iliskin kavramlarin gectigi metin ve egitsel
ogeler belirlenmis, Tiirk imgesinin hangi baglamlarda ele alindig1 irdelenmistir. Ders kitaplari
bicimsel olarak tasarim, gorsel diizen, fiziksel yap1 ve boliimler ve yardimci materyaller agisindan;
igerik olarak dil ve anlatim, bilimsel igerik, Tiirk imgesine iliskin verilen agik ve ortiik iletiler ve bu
iletilerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin uygunlugu analize tabi tutulmustur. Calismanin giivenirligini
saglamak i¢gin rastlantisal olarak secilen ders kitabindaki bir metne ait analizler calismanin yazar1
ve bir alan uzmani (Almanya’da yasayan Tiirk asilli bir egitimci) tarafindan ayr1 ayr1 ele alinmas,
arastirmaci ve uzmanin ortalama %90 oraninda goriis birligine ulastig1 belirlenmistir. Bu oran
Hall ve Houten (1983) tarafindan belirtilen arastirmanin giivenilirligi i¢in kodlayanlar arasinda
en az % 70’lik bir goriis birliginin gerekli oldugu ifadesini desteklemektedir.

Calisma amaciyla segilen okul bolgesinde ilkdgretimin ilk dort yilinda okutulan kitaplar;
Erlebniswelt 1, 2, ve 3; Mimi die Lesemaus; Kleeblatt-Das Lesebuch 3 ve 4; ve Kleeblatt Das
Sprachbuch 2, 3 ve 4 kitaplarindan olusmaktadir. Calismada Tiirk kiiltiiriine iliskin en ¢ok
verinin bulundugu Kleeblatt Das Lesebuch 3 kitab1 ayrintili bir sekilde ele alinmis, bunun
yan1 sira okutulan diger kitaplardaki Tiirk imajina iliskin bulgular 6zet seklinde sunulmustur.
Arastirmanin 6rneklemini Alman Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’'nin Bavyera Eyaleti ilkokullarinda
(Grundschule) 3. smnif i¢in okutulabilecek kitaplar arasinda yer alan Schroedel Yaymevi'nin
hazirladig1 Kleeblat 3 Das Lesebuch (Okuma ders kitab1) olusturmaktadir. Schroedel Yayinevi
tarafindan 2002 yilinda yayimlanan kitap farkli boliimler icermektedir. Kitabin genelinde siitunlar
halinde diizenlenen bir sayfa tasarimi séz konusudur. Temel bilgilerin yer aldig1 alanlar disinda
kalan bosluklar, ek bilgilendirme amagh kii¢iik notlarin yerlestirilmesiyle degerlendirilmistir.
Degisik renklendirmeler ve igerige bagli farkli bakis acilarini yansitan bilgilendirmeler, resim,
karikatiir gibi gorsel tasarim 6rnekleriyle desteklenmis ve bir biitiinliik igerisinde sunulmaya
calisilmistir. Farkli alan bilgileri kitabin tiniteler seklinde boliinmesiyle ele alinmustir.

Schroedel Yayinevi sadece gorsellligi 6n plana almamis ayni zamanda kullanilan
canlt renklerle algilamay1 kolaylastiracak bir igerik sunmaya calismistir. Kitapta renklerin
sunumundaki ayirt edicilik ve bdliim baslarinda yer alan ilgi cekici gorsel materyaller dikkat
¢cekmektedir. Basliklarin metin igerisine ve disarisina yerlestirilmesinde arka planin goriintiisii
korunmus ve verilen koyu yazilmis anahtar kelimelerle konulara giris yapilmistir. Icerikte yer
alan temel bilgilerin olusturdugu metinler konulara bagli olarak zengin bir grafik, tablo, diagram
ve resim destegiyle okuyucuya sunulmaya ¢alisilmistir. Yerlestirilen bu gorseller hem anlamay:
kolaylastirmas1 hem de konu sonlarinda yer alan sorularin cevaplandirilmasinda okuyucuya
kolayliklar saglamaktadir. Ayrica, bu gorsellerin konularin biitiinliigii igerisinde uygun boyut
ve sekillerle sayfa diizenine uygun sekilde yerlestirildigini gormekteyiz. Bu sayfa diizeni aymn
zamanda verilen gorsel 6gelerin okuyucunun zihnine yerlesmesi agisindan da énemli bir rol
oynamaktadir.

Bulgular ve Sonuglar

Aragtirma kapsaminda ele alinan Kleeblatt 3. sinif Almanca ders materyali aslinda {i¢ ayr1
kitap ve bir adet 6gretmenler i¢in hazirlanan CD’den olusmaktadir. CD, 6gretmenlerin derste
kullanabilecekleri materyalleri icermektedir; bagka bir ifadeyle calisma kitabi islevi gormektedir.
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Diger ti¢ kitap, ders kitab1 (Das Sprachbuch), okuma kitab: (Das Lesebuch) ve ¢alisma kitabidir
(Das Arbeitsbuch). Ders kitabinda kisa metinler ya da tiimcelerle daha ¢ok dilbilgisi kurallarinin
ogretilmesi ve sozvarhigmin zenginlestirmesine iliskin etkinlikler yer almaktadir. Okuma
kitabinda, s6z konusu kurallarin islendigi okuma metinleri bulunmaktadir. Calisma kitabinda
ise ders kitabina paralel olarak metinlere iliskin alistirmalar bulunmaktadir. Bu kitap serisiyle,
¢ocugun okuma becerisini gii¢lendirmek, okumak i¢in ¢ocugu giidiilemek, yazimni (literatiirii)
anlamasini, kendini, bagkalarmi ve sosyal cevreyi daha iyi anlamasini saglamak amaglanmaktadar.
Aragtirmanin Orneklemindeki Kleeblatt 3 Das Lesebuch (Okuma Kitab1) alti temel {izerine
yapilandirilmistir:

1. Die Thematischen Einheiten (Tema Birimleri): Kitabin merkezinde sekiz tema vardir.
Bunlar soyle siralanabilir;

a) Ich bin ich (Ben Benim)

b) Miteinander Leben (Birlikte Yasam)

¢) Streiten und Versohnen (Kavga ve Baris)

¢) Tiere (Hayvanlar)

d) Die Welt um uns herum (Etrafimizdaki Diinya)

e) Fliegen (U¢mak)

f) Starke Typen (Giliglii Karakterler)

g) Jahreszeiten, Feste und Feiern (Mevsimler, Festivaller ve Kutlamalar)

Kitapta gocuklarin i¢ diinyalarmni, baskalarinin diinyalarin1 ve genel olarak icinde
bulunduklar: diinyay1 anlamlandirmalarina katkida bulunabilecek bu temalara ait metinler ve
resimler yer almaktadir.

2. A wie Anfang (Alfabe Birimi): “Bir okuma kitab1 ¢ocuklarin daha onceki okul
yasantilarinda kazandiklar1 beceri ve yetenekler iizerine oturtulmalidir” goriisiinden hareketle,
bu boéliimde, ilkokuma ve yazmadan sonra ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirecek kiiciik
metinler bulunmaktadir. Bu metinler araciligiyla 6grencilerin, harf harf okuma, heceleyerek
okuma, uzun sozciik ya da tiimcelerin okunmasi, metni anlamlandirarak okuma, tam okuma,
dogru vurgulama ve amacli okuma becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir.

3. Die Werkstatten (Atodlyeler): Davranis odakli ders yapmak amaciyla konan bu béliimde
degisik oykdi, siir ve tiyatro eserleri bulunmaktadir. Bu boliimde yer alan metinler, 6grencilerin
derse aktif katilimini saglayacak bir sekilde diizenlenmistir.

4. Biicher, Biicher (Kitaplar Kitaplar): Bu boliimde verilen metinlerde, ¢ocuk edebiyatinda
onemli islevleri olan kitaplar tamitilmaya ¢alisilmistir.

5. Das dicke Ei ( Sisman Yumurta): Bu boliim, kitabin i¢inde bir kitapgik ya da gocuk gazetesi
seklinde yer almaktadir. Bu boliimle ¢ocuklarin sayfalari karistirmalari, resimlere bakarak
eglenmeleri, serbest okuma yapmalari, bulmaca doldurmalari ve oyun oynamalar: amaclanmaistir.

6. Unser Land in Europa (Avrupa'daki Ulkemizde): Bu béliimle 6grencilere, iilke veya
bolgelerindeki (lehge, 6zdeyis, masal, destan gibi) dilsel ve edebi farkliliklar1 diistindiirmek
amaclanmistir. Kitabin basinda yaymnca kurulusun adi, adresi, amblemi, baskisi, telif yasasina
iliskin metin, ISBN ve siparis numaralari, editor ve yazarlar ile yazi degisimine (reformuna)
uygunlugunu belirten metin yer almaktadir. Kitabin sonunda ise metinler, resimler, ¢izimler ve
edebi eserlere iliskin kaynakca ve dizin yer almaktadir.

Okuma kitabinda metinlerle ilgili iletiler incelendiginde arastirmanin amacina uygun olarak
Tiirk ve Tiirkiye imajina yonelik icerikte iki metin tespit edilmistir.
Metin I

Birinci metin kitabin “Kitaplar Kitaplar” boliimiinde yer almaktadir. Sven Norqvist adli
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yabanci bir yazarin resimli ¢ocuk kitabinin tamitildigr boliimiin ilk sayfasinda kitabin Tiirkge
cevirisinden bir kisim yer almaktadir (Resim 1). Diger sayfada ise kitabin Tiirkgesini okumus
olan Ozlem adl bir Tiirk kiz cocugunun resmiyle metnin Almanca karsilig1 verilmistir (Resim
2.). Boliimde Tiirkgeye yer verilmesi farkl: bir kiiltiirtin dilini tiim 6grencilere tanitmak acisindan
faydali olabilir; ancak galismanin amacina yonelik bir degerlendirme yapabilmek igin kitabin,
Tiirkge bilen 6grencilerin {ilkesinden olan yani Tiirk bir yazar tarafindan yazilan bir kitap olmasi
daha uygun olacaktir. Kitap Isvegli bir yazar tarafindan yazildig1 igin Tiirk kiiltiirel degerlerini
yansitmasi beklenemez. Resimlendirmede yer alan Pettson adli kahramanin dis goriiniisii bunu
acgikca ortaya koymaktadir. Ancak metinde ¢ocuklarin temas halinde oldugu nesne kitaptir.
Burada tiim ¢ocuklarin kitap okumasi gerektigi ortiilii olarak iletilmekte ve kitap okuyan Ozlem
anlatilmaktadir. Bu durum, dogrudan dogruya Tiirk kimligini anlatmasa da kazandirmay1
amagladig1 okuma becerisi ve bu becerinin yasam boyu siirmesiyle iligkilidir. Dolayisiyla
buradaki Tiirk imgesi “okuyan ¢ocuk” imgesi olarak okuma parcasina yansimistir.

Ayrinti Cocuk Yayinlari ¢evirmeni Ali Arda tarafindan illiistrator ve yazar Sven Nordqvist'in
Tiirkgeye “Dogum Glinii Pastas1” adiyla kazandirilan bu kitab1 yash Pettson'un giinlerden bir
gin kedisi Findusa dogum giinii pastast yapmak igin kollar1 stvamasi ve ancak o giin islerin
pek de istedikleri gibi gitmemesi {izerine kurgulanmis. Resimlendirmede hareketlilik bosluk
birakilmadan gercekgi bir tonda ve sicak ve soguk renklerin bir arada kullanilmasiyla sunulmus.
Metin sayfanin merkezine yerlestirilmis ve metinde “Pettson ve kedi uzun bir sopa bulmak igin
her yeri aradilar. Kiimese baktilar, marangozhaneye baktilar, odunluga baktilar, kanepenin altina,
dolaba baktilar, ama hicbir yerde bulamadilar. Sonunda Pettson marangozhanenin gatisinda bir
balik oltas1 oldugunu hatirlad1.” ibaresi yer almaktadir.

Pemson ve kedi vran bir sopa bulmak

icin her yveri aradilar. Eiimese bakular,
maranpgorhanecye bakoalar bahgoye
bakular, cduniuga bakalar, 'n.v.lu-r_rnl_u
alona, dolaba bakodar, ama aiglir
veorde uzun | sopa yokio.

Sonunda Pettson marangozhanenin
catiminda bir balik oltas erldugunu
hatarlads,

M
s
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Resim 1. Eine Geburtstagstorte fiir die Katze/Kedi i¢in bir dogum gtinii pastasi (Sven Norqvist)
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Resim 2. Eine Geburtstagstorte fiir die Katze/Kedi icin bir dogum giinii pastas: (Sven Norqvist)

Metin II

Arastirma kapsaminda ele alinan ikinci metin, kitabin Jahreszeiten, Feste und Feiern
(Mevsimler, Festivaller ve Kutlamalar) béliimiinde yer alan “Kurban Bayrami1” bashikli okuma
parcasidir. Metin Almanca dil ve anlatim kurallar1 ac¢isindan ele alindiginda kullanilan sade ve
akic1 bir tislubun ve kuralli ciimle yapisinin metin boyunca korundugu goriilmektedir. Metinde
Almanya’daki ¢ocuklara Tiirkiye'deki bayram giinleri, Kurban Bayrami ve anlami, bayramin
neden ve nasil kutlandigi anlatilmaktadir. Cocuklar icin 6nemli olan konulara metinde 6n
planda yer verilirken seving ve baris, saygi, fakirlere yardim gibi toplumsal degerleri 6ne ¢ikaran
iletiler de metinde verilmektedir (Tablo 1). Bayram oncesi hazirliklar ve bayram kutlamalari,
Miisliimanlarin kutsal giinleri metinde sade bir dille verilirken go¢men cocuklarin geldigi
iilkelerin kiiltiir ve dinleri de Alman 6grencilere tanitilmaktadar.

Metin “Kurban Bayrami”nin hikayesini kisaca ve smiftaki Hiristiyan ¢ocuklarma da tanidik
gelecek sekilde anlatmaktadir. Zira Incilde de “Kurban Bayrami”nin hikayesi benzer ifadelerle
yazilidir. Resim-metin iligkisi incelendiginde resimlerin ve metnin birbirlerinden kopuk ve belli
kalplar iginde oldugu goriilmektedir (Resim 3, 4). Oysa resim-metin iligkisi incelendiginde, resimle
yazimn biitiinlesmesi biiyiik bir 5nem arz eder. Resim- yaz1 kopuklugunda okuyucunun ilgisi dagilir
ve resmin gorsel algidaki etkinligi ve uyaricilik islevi azalir. Metnin resimlenmesinde kullanilan
fotograflar cocuklarin yaslari, algi diizeyleri dikkate alinarak secilmelidir. Titiz bir inceleme olmadan
eklenen fotograflarla metnin mesaj iletmedeki etkililigi kaybolurken elinde sigarayla yer alan birisinin
resmiyle, metindeki olumlu iletilerin yerini olumsuzlara biraktig1 goriilmektedir (Resim 4). Ayrica bu
hatalarin bir 3. sinif ders kitabinda olmasi da dikkat ¢ekici ve olumsuz bir sonuctur.

Tablo 1.
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Kurban Bayrami Metni

Kurban Bayrami

Kurban bayrami Islam'in en biiyiik bayramlarindan birisidir. Tiirkiye'de Kurban Bayrami
olarak bilinir. Bu milletlerin babasi Ibrahim’in anisina kutlanir. Allah bir keresinde Ibrahim’in
inang giiciinii test etmek istedi ve ona oglunu kurban etmesini emretti. Ancak Allah fbrahim’in
oglunu bagisladi ve bunun yerine bir kog génderdi. Ibrahim Allah’a itaatinin bir isareti olarak
hayvani kesti. Bir hayvan kurban edilmesi uzun siireden beri bdyle bilinmektedir. Bu, dini bir
eylemdir. Insanlar béylece Allah’a karsi samimi goriinmek isterler, hem de bununla birlikte o
tiim kotiiliikleri onlardan uzak tutar.

Bugiin Miisliimanlar Kurban Bayrami'ni dort giin i¢in kutlamaktadir. Bayramin
oncesinde ve icinde, milyonlarca insan Mekke'de bulunan kutsal yeri ziyaret etmektedir.
Ibrahim’in dykiisii bulunan diger yerlerde de ziyaretler olmaktadir. Miisliimanlar bayrami
kutlayip Allah’a camilerde dualar ederler. Bu doért giin i¢inde yine hastalar ziyaret edilir ve
kimler kiis ise uzlagma ziyareti yapilir. Tiirkiye'nin dogusundaki kdylerde, 6zellikle ¢ocuklarin
bu bayram icin beklentileri oldukca biiytiiktiir. Ciftci aileler bayramdan aylar 6nce kurban igin
saglikli bir hayvan satin alirlar. Cocuklar hayvanlara 6nem vererek; onlara yiyecek verir, tarar
ve giir otlaklara gotiiriirler. Bayramdan birkag giin 6nce, kdydeki insanlar sehre gidip yiyecek
ve giizel giysiler satin alirlar. Bayramdan bir gece 6nce, ancak birka¢ ¢ocuk iyi uyur. Yeni
giysileri de yastiklarin altindadir. Bazilar1 ise yeni esyalar1 kollarinda uyurlar.

Cocuklar sabah babalari ile birlikte camiye gidip imamin sdyledigi dualara katilirlar. Bir
kutsal sessizlik koyiin her tarafina yayilir. Cami ziyaretinden sonra herkes birbirini kutlar.
Cocuklar, ozellikle yetiskinlerin ve yaslilarin ellerini 6per. Kiisler tekrar barisir. Artik evlerde
yemege hazirlik baslar. Kurbanlik hayvan kesilir. Kéyde tenceresi et dolu olmayan bir ev
bulmak zordur. Masa hazirlanir ve kurban hayvanin eti yenir. Cocuklar kurban kesemeyen
fakir ailelere et tabaklar1 dagitirlar. flk giin erkekler ve gocuklar kdyde evden eve giderler ve
birbirlerine en iyi dileklerini iletirler. Hastalar da ziyaret edilir. Ikinci giin kadinlarin bayram
glintidiir. Yorucu yemek hazirliklarindan sonra onlar da simdi dinlenmeye ve birbirlerini
ziyaret etmeye katilabilir. Uciincii ve dordiincii giinde herkes uzak akraba ve arkadaslarini

ziyaret eder. Bu dort bayram giinii cocuklar igin biitiin yildaki en iyi giinlerdir.




ALMANYA'DA BAVYERA EYALETIILKOGRETIM DERS
KiTAPLARINDA TURK IMGESI UZERINE BIR ANALIZ A

Kurban bayramu

. Das Opferfest ist eines der grofien Feste des Islam. In der Turka
wird ¢s Kurban bayrami genannt. Es wird zur Erinncrung an
den Stammvater Abraham gefeiert. Gott wollte cinstmals die
Glaubensstirke Abrahams prifen und befahl ihm, seinen Sohn

s zu opfern. Doch Gouw verschonte den Sohn und schickte
Abraham staudessen cinen Widder. Abraham schlachtete das Tier
als Zeichen scines Gehorsams. Die Opferung cines Tieres ist scit
alters her bekannt. Sic ist cine religiose Handlung. Die Menschen
wollen Gout gegeniiber freundlich erscheinen, damit er alles Bose

iz von thnen fernhale.

Heute feiern die Menschen des Islam vier Tage lang ihr Opferfest.
Vor und wihrend dieser Zeit besuchen Millionen von ihnen das
Heiligtum in der Stadt Mcekka. Auch andere Orte, dic in
Abrahams Geschichte vorkommen, werden besucht. Sie feiern

'+ und beten in den Moscheen zu Gott. In diesen vier Tagen werden
auch Kranke besucht und wer Streit hat, versohnt sich wieder.
In den Dorfern im Osten der Tirkei ist die Vorfreude auf dieses
Fest besonders bei den Kindern grof. Schon vicle Monate vor
dem Fest kaufen dic Bauernfamilien cin gesundes Opfertier. Dic

.- Kinder schenken ihm ihre besondere Aufmerksamkeit, geben
ihm Futter, kimmen es und bringen es auf saftige Weiden.
Einige Tage vor dem Fest fahren dic Leute vom Dorf in dic
nichste Stadt und kaufen Lebensmittel und schone Kleider. In
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Resim 3. Kurban Bayrami
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der Nacht vor dem Fest kénnen nur wenige Kinder gut schlafen.
lhre ncuen Kleider liegen unter den Kopfkissen. Manche schlafen
sogar mit ihren schonen Sachen im Arm cin.

Die Jungen gehen dann am Morgen mit ihren Vitern in die
Moschee, um an den Gebeten teilzunchmen, zu denen der
Vorbeter gerufen hat. Eine heilige Stille breitet sich im Dorf aus.
Nach dem Besuch in der Moschee gratulieren sich alle
gegenseitig. Die Kinder kiissen den Erwachsenen, besonders den
ilteren Leuten, die Hinde. Verfeindete Menschen vertragen sich
wieder.

Nun beginnt in den Hiusern die Vorbereitung zum Essen. Das
Opfertier wird geschlachtet. Es gibt kaum cin Haus im Dordf, in
dem der Kochtopf nicht mit Fleisch gefille ist. Der Tisch wird
gedeckt, und das Fleisch des Opfertieres wird gekostet. Die
Kinder verteilen auf Platten Fleisch an die armen Familien, dic
nicht schlachten konnten.

2 Am ersten Tag gehen die Minner und Kinder des Dorfes von

Haus zu Haus und wiinschen sich alles Gute. Auch die Kranken
werden besucht. Der zweite Tag ist der Festtag der Frauen. Sie
konnen sich nun von den anstrengenden Essensvorbereitungen
ausruhen und sich gegenseitig besuchen. Am dritten und vierten
Tag werden dann die entfernt wohnenden Verwandten und
Freunde besucht. Fiir die Kinder sind diese vier Feiertage die
schonsten Tage im ganzen Jahr.

Resim 4. Kurban Bayrami

Diger Metinler

[k kademede okutulan diger kitaplarda yer alan Tiirk imajina iligkin bilgiler su sekilde

karsimiza ¢gikmaktadir:

Erlebniswelt serisinin sadece 2. kitabinda 20. sayfada “Unser Pausenbrot” basligi
altinda verilen bes giinliik yemek listesinin gosterildigi resimlerin altinda Tiirk bayrag:
ve Tiirkge bir ifadeyle karsilastyoruz. Resimlerin altinda verilen 7 iilke bayragindan biri
olan Tiirk bayrag: farkli dillerde verilen “Afiyet olsun” ibaresiyle birlikte sunulmustur.
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Resimlendirmelerde yer alan yiyecekler herhangi bir sekilde Tiirk kiiltiiriine iliskin
ipucu vermemektedir.

e Mimi die Lesemaus kitabinda da benzer sekilde sadece iki sayfada Ali ismiyle
karsilastyoruz. 16. sayfada Ali ismi renklerin anlatildigi bir boliimde bir ciimle igerisinde
kullanilmis ve 23. sayfada ise panoda asili duran 4 kisinin yer aldig1 bir telefon listesinde
yine Ali adin1 gérmekteyiz.

e Kleeblatt Das Sprachbuch 2 kitabinin 10. sayfasinda ellerinde isimleri yer alan 9
cocuk igerisinden 2'sindetanesinde Cem ve Meral isimlerinin oldugu goriilmektedir.
Resimlendirmede o6ne ¢ikan diger 6nemli unsur ise ¢ocuklardan birinin tekerlekli
sandalye ile gosterilmis olmasidir. 11. sayfa basinda 3 resimli siralanmis not kagidinin
ikincisindeki ismin Ali, sayfa ortasindaki iki isimden birinin Fatima ve sayfa sonundaki
9 isimden birinin Muharrem oldugunu gormekteyiz. 28. sayfada degisik etkinliklerde
gozlenen 4 farkli ¢ocuga ait resimler yer almakta ve yiizme ile resimlendirilen ¢ocuk
Emre olarak adlandirilmistir. Ayrica Emre'nin fiziksel 6zellikler agisindan Tiirk imajimni
yansittigini soyleyebiliriz. Son olarak kitabin 90. sayfasindaki ¢izimlerle 6 c¢ocuk
ellerinde farkli ekmek tiirleri ile gosterilmistir. Cocuklardan birisi Meryem olarak
isimlendirilmis, buna ek olarak alt1 farkli tilke ismi arasinda yer alan “Tiirkei” ve Tiirkce
“ekmek” ifadesiyle karsilasmaktayiz. Isimler konusunda dikkat edilmesi gereken
diger bir nokta, Ali, Fatima, Meryem, Muharrem gibi bir¢ok ismin Almanya’da go¢men
olarak bulunan farkli Miisliiman {ilke ¢ocuklari igin de kullanildigidir. Kleeblatt Das
Sprachbuch 3 kitab1 9. sayfada A harfi ile baglayan 9 isimden birinin Ali oldugunu
gormekteyiz. Kleeblatt Das Sprachbuch 4 kitab1 53. sayfada iklim konulu iinite girisinde
yer alan iki haritadan biri Almanya digeri ise tiim Avrupa'y1 kapsamakta, Tiirkiye nin
Avrupa’da yer alan kisminin gosterildigi haritada Istanbul ve Antalya isimleri de yer
almaktadir.

¢ Kleeblatt Das Lesebuch 4 kitabimin 166-167. sayfalarmi kapsayan Europafest baghkh
tablo iizerinde yer alan 6 farkl iilke bayraginin sonuncusunun Tiirk bayrag: oldugunu
gormekteyiz. Ayni kitabin 170. sayfasinda “Wie sagt ihr?” baslig1 altinda 5 farkl: dilde
ayni ctimleler siralanmigtir. Sayfa basinda, ilk bes climle ve yaninda parantez igerisinde
hangi dilde oldugu verilmistir ( “Ogleden sonra evde Turkisch)”. Sayfanin diger
kisminda ise 9 ¢izim ve altlarinda 5 farkli dilde karsiliklar1 yazilmis. Tiirkge kelimeler
sirasiyla “0gle yemegi, anneye yardim etmek, kediyle oynamak, ev 6devini yapmak,
oyun oynamak, cani sikilmak, aksam yemegi, televizyon seyretmek, yataga gitmek”
seklinde siralanmistir.

Tartisma ve Oneriler

Ders kitaplarim kiiltiirel 6geler agisindan degerlendirmede bu kitaplardan konusulan
kiiltiirlere dair dogrudan bilgiler vermesi, “6teki” konusunda deneyimsiz 6grencilerin yalniz
dil konusunda degil, diger kiiltiirel 6geler konusunda da eksiklerini tamamlamasi, uzmanlar
tarafindan yazilmis olup gergek ve gecerli bilgilere yer vermesi ve herhangi bir ideoloji eseri
olarak belirli bir kiiltiirel tarzi yansitmamasi, yasam stiline iliskin empoze edici unsurlar
kullanmamas: gibi Olgiitlere uygun olarak hazirlanmasini beklemek yararli olacaktir. Ayrica,
ogrenciler icin segilen kitaplardaki bilgiler giinliik yasamla iliskilendirilmeli (Oztiirk, Keskin
ve Otluoglu, 2012:162) ve sosyolojik yonden onlarin gelisimlerine katki saglamalidir (Giines,
2007:385). Ders kitaplarinin kiiltiire iliskin degerlendirilmesinde ele alinmas1 gereken diger bir
husus, hitap ettigi yas aralig1 ve diizeyidir. Ciinkii Coskun’un (1996:60) belirttigi gibi “Degisik
diller konusan ve degisik kiiltiirlere mensup veya degisik nedenlerden dolay1 birden fazla dil ve
kiiltiiriin etkisinde kalan bireyler arasinda hosgoriiyii tesvik etmek ve gagdas egitim teknolojisi
ile calismay1 6gretmek i¢in en uygun yas donemi, ilkdgretimin ilk basamagidir” Bu basamakta
sunulacak farkl kiiltiirlere iliskin 6zgiin metinler aracilig1 ile ¢ocuklar bu firsatlari yakalayacaktir.
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Geng ve Unver (2012:78) bu metinlerin yer aldig1 kitaplarin énemini “Ozgiin metin cesitleriyle
zenginlestirilmis kitaplar ise 6grenciyi yapay olmayan dil kullanimiyla karsilastirir, iletisimsel ve
kiiltiirlerarasi dil beceri edinmelerinde etkili olur” seklinde ortaya koymaktadir.

Kalabalik niifusu ile Avrupa’nin itici giicli olarak goriilen Almanya’da yabanci niifusun
arasinda Tiirklerin 6nemli bir yer teskil etmesi arastirmalarin odagina yabanci ve 6zellikle Tiirk
toplumunun Almanya’daki yasam ve sorunlarina iliskin konular1 yerlestirmektedir. Arastirma
kapsaminda ele alinan ders kitaplarinda ilk goriinen oOzellik 6grencilerin kendi kiiltiirel
kimliklerinin farkina varmalardir. Kitaplarin kiiltiirel igerigi tamamen Alman kiiltiiriinii
yansitsa da kitaplarda diger iilke ve kiiltiirlerden isimlere (Ali, Fatima vd.) yer verilmesi,
ogrencilerin degisik kiiltiirleri tanima ve etkilesimde bulunma firsatlar1 bulmalarmi ve bu yolla
kendi kimliklerini daha iyi algilamalarinmi saglamistir. Kiiltiirel gesitliligin 6ztimsenmesi, diger
kiiltiirlere iliskin deneyimlerin artirilmasi ve bunlar hakkinda goriis alisverisinde bulunulmas:
ile saglanacaktir. Bu agidan Kleeblatt Das Lesebuch 3 isimli kitabin Miisliiman ve Hristiyan ortak
inanglaria deginerek 6grencilere yorum yapma sansi biraktigini gérmekteyiz.

Ogrencilerin degisik kiiltiirlere iliskin bilgi edinim siirecinde izleyecekleri yol ve stratejiler
de onlarin sonraki yasamlar: siirecinde olusacak beklenti, davranis, deger ve inanglarina bir
cikis noktasi olacaktir. Ders kitaplarina baktigimizda, “Almanlar” ve “Yabancilar” seklinde iki
ayr1 toplum oldugu mesaji yaninda, bu iki toplum birbiriyle uyumlu yasayabilir iletisi de ortiik
olarak verilmektedir. Genelde go¢men cocuklari ve Alman ¢ocuklar mukayese edilmemekte,
iki grubun bulundugu sosyal statii ve rolleri anlatilmamaktadir. Bu suretle “Biz (Almanlar)”
ve “Onlar (genelde Yabancilar 6zelde ise Tiirkler)” olarak, toplumda bir tekilestirme vurgusu
yapilmamaktadir. Ulkemiz ders kitaplar1 ele alindiginda tarihimizin degisik donemlerinde
benzer yaklasimlarla karsilasmaktayiz. Giirses (2010) iilkemizde degisen donemlerde ders
kitaplarindaki yurttaghk kavramini inceledigi doktora ¢alismasinda “toplum miihendisligi”
kavramina deginerek tilkemizde Bati’dan farkli olarak bunun topluma benimsettirilmesi amacryla
ders kitaplarmin bir ara¢ olarak kullanildigini 6rnekleriyle ortaya koymaktadir. Cumhuriyetin
kurulus yillarindan itibaren kendisini gosteren bu yaklasim gecirdigi dontisiimlerle 20007er
sonrasinda sekillenen sinirli haklarla temellenmis liberal bir yapiya doniismeye baglamistir.

Tiirklerin tarihsel siireg igerisinde Avrupa ile olan iligkilerini ve bu iligkilere bagli olarak
birbirlerine bakis acilarin1 degerlendiren Giirses (2012:135-138) Kavimler Gogii ile baslayan
Tiirklerin Avrupa ile tanismasinin daha sonra etkileri giiniimiize kadar devam edecek olan Haglt
seferleri ile devam ettigini ve bu ilk bilgi ve imgelerin olumsuz sdylemlerde hayat buldugunu
belirtmektedir. Yine Giirses Osmanlilarin giiclii oldugu doénemlerde karsimiza ¢ikan Tiirk
korkusu imajinin, Osmanlilarin duraklama ve gerileme donemleriyle yerini “Hasta Adam”
imajima biraktigini belirtir. Karagdz (2011:120) yiizyillara dayanan bu iliskileri “Tiirkiyenin
Bati’daki imaji da benzerlikler yerine, daha ¢ok farkliliklarin abartildig: “yanlis ya da eksik deger
yargilar1” tizerinden olugsmustur” seklinde ifade eder.

Kilig (2006:29) kitaplarin ¢ocuklarin yasamindaki yerini “Okumaya basladiklari andan
itibaren c¢ocuklar kendi yetileriyle degil bir baskasmin (yazarin ve gizerin) goziiyle gérmeye
baglarlar” seklinde ifade eder. Calismada kullanilan kitaplarm biiyiik ¢ogunlugunda resimler
renklidir. Resimlerin renkli ve canli olmasi ¢ocuklarin kitaba ilgisini artirmakta, boliim ve
metinlerin resimlerle desteklenmesi anlamay1 kolaylastirip unutmay: engellemektedir. Cizerlerin
ise ¢ocuklara yonelik ders kitaplar1 resimlendirmenin temel amaci dogrultusunda, ¢ocugu iyi
taniyan, onun ilgi ve gereksinimlerini bilen usta birer sanat¢i olduklar1 6l¢lide basarili oldugu
anlasilmaktadir. Ancak Kleeblatt Das Lesebuch 3 isimli kitaptaki incelenen metinde yer alan
fotograflar icin bu ifadeyi kullanamay1z.

Tiim {ilkelerde dil derslerinin ortiilii ya da agik amaglarindan bir tanesi bireylere diisiinme
ve diistindiiklerini ifade edebilme ozelligi kazandirmaktir. Bu Ozellikler cevreye duyarl
ve sorunlara ¢oziim Onerileri {iretebilen insan yetistirmede 6nemli bir role sahiptir (Nayir ve
Karaman Kepenekgi, 2011). Solak ve Yayli (2009) bu 6zelliklerin ise ancak insani ve evrensel
nitelikler tasiyan egitsel 6geler aracilig1 ile ¢ocuklara kazandirilabilecegini belirtmektedir. Ders
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kitaplarinda yer alan igerigin ¢cocuklara sunumunda izlenecek yontem Snemli bir rol teskil eder.
Ders kitaplar1 araciligi ile ¢ocuklar bir¢ok kiiltiirel deger ve yargilarla karsilasmaktadir. Sener
(1997) cocuklar1 degerlerin tasiyicisi degil muhatabr olarak ele alir. Bu agidan bakildiginda
ders kitaplarmni degerlendiren Sahbaz ve Cekici (2012:994) “ders kitabinda yer alan imgelerin
cocugu salt bit kiiltiir tasiyicist veya daha gergek¢i bir sdylemle kiiltiir hamali yapmamast
gerektigi” ve “ders kitaplarinda yer alan imgeler 6gretmenlerin rehberliginde ¢ocuklarla birlikte
tartisildiginda, ¢ocuklarla birlikte sorgulandiginda daha anlamli ve islevsel olur” seklinde ifade

ederek ¢ocuklarin katiliminin 6nemine deginmistir.

Bu ¢alismada ortaya konan bulgular Melanlioglu (2008:72) tarafindan yapilan “Kiiltiir
Aktarimi Agisindan Tiirkge Programlar1” baslikli calismada yer alan asagidaki oOnerileri
desteklemektedir:

e Ders kitaplarinda hangi sinif diizeyinde hangi kiiltiir unsurlarinin aktarilacagi dnceden
tespit edilmeli ve smif seviyelerine gore kiiltiir unsurlarinin belli bir sistem igerisinde
dagilimi yapilmalidir.

e Kiiltlir aktariminda Ogretmenler i¢in hazirlanan ders kitaplarinda metnin hangi
materyallerle ve ne tiir etkinliklerle yapilacagina dair agiklamalara yer verilmeli,
ornek uygulamalarla 6gretmene rehberlik edilmelidir. Segilen metinler gorsel ve isitsel
materyallerle desteklenmelidir.

* Bu tespitlere ek olarak ¢alisma baglaminda ortaya ¢ikan oneriler su sekildedir:

e Bavyera Eyaleti Ders kitaplarinda Tiirk kiiltiirtinii yansitacak metinlere Tiirklerin
niifusunun fazlaligl nedeniyle daha fazla yer verilmelidir.

® Ders kitaplarinda Tiirk kiltiir unsurlarini ele alan metinler, Tiirk edebiyatinda
uluslararasi alanda taninan yazarlarin eserlerinden alimalidir.

* Ders kitaplar1 igerikte sunulan kiiltiirlere iliskin yazar, grafik tasarimci, yayinci
ve egitimcilerin bulundugu degisik uzmanlik alanlara sahip kisilerin goriisiine
basvurularak hazirlanmalidir.

® Resimlemede titiz olunup kitaplarda ¢ocuklara iyi ornek olabilecek resimlere yer
verilmelidir.

e Kitap sevgisi ve okuma aliskanlig1 kazandirma agisindan ders kitaplarinda segilen
metin ve diger egitsel 6gelerin bicimsel 6zellikleri yaninda igeriklerinin her yonii ile
¢ocugu saracak, ¢ocugun kendinden birgeyler bulabilecegi bir yapida olmasina 6zen
gosterilmelidir.

e (Calismadakullanilan sinirlisayida kaynak sorununun giderilebilmesiicin daha kapsamli
calismalar yapilarak Almanya’nin biitiin eyaletlerindeki ders kitaplar: incelenmeli ve bu
kitaplardaki Tiirk imgesi akademisyenlerce tespit edilmelidir.
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