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Uyarlanabilir Ortamlarda Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi
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Bu deneysel arastirmada uyarlama bulunan ve bulunmayan 6grenme ortamlarinda onbilgi
diizeylerine  gore gruplanan Ogrencilerin akademik basarilari degerlendirilmistir. Arastirmada
Moodle platformu tizerinde {i¢ farkli ortam gelistirilmistir. Ortamlar, uyarlamalarin olmadig;,
sayfalarda yer alacak bilginin sunum sekline iliskin degisiklikleri igeren igerik uyarlamalarinn
bulundugu ve baglant1 yapisimi basitlestirerek uygun baglantilar1 sunan gezinme uyarlamalarin
bulundugu ortamlar seklinde tasarlanmistir. Ogrenciler tasarlanan ortamlarda bes hafta
calismiglardir. Ogrencilerin deneysel islem 6ncesi konu alanina iligkin bilgi diizeylerini belirlemek ve
deneysel islem sonrasinda akademik basarilarini dlgmek amaciyla ¢oktan se¢meli bir test ve bir
uygulama sinavi hazirlanmigtir. Ontest ve sontest olarak verilen testlerden elde edilen bagar
puanlarindan elde edilen bulgular, uyarlanabilir olan ve olmayan &grenme ortamlarinda calisan
Ogrencilerin akademik basarilarinin farklilasabilecegini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Uyarlanabilir ortam, uyarlanabilir icerik, uyarlanabilir gezinme, akademik

basari, bilgi diizeyi
Giris

Glintimiizde yeni egitim teknolojilerinin 6zellikle web tabanli sistemlerin hizli gelisimi,
beraberinde 6grenme ve 6gretme siireglerinin de degismesine yol agmistir. Web destegi ile amaclanan,
Ogretimde Ogrencinin etkinliginin arttirilarak Ogretim ortamlarinin  kalitesini ve verimliligini
ylikseltmektir (Georgieva, Todorov ve Smrikarov, 2003; Baylari ve Montazer 2009). Web tabanli
Ogrenme ortamlarinda kullanilan elektronik posta, sesli ve goriintiilii konferans, sohbet odalar1 gibi
segenekler sayesinde bilgiye ulasgim ve bilginin paylagimi1 hiz kazanmistir (Hong, Chen Chang ve
Chen, 2007). Son yillarda zaman ve mekan bagimliligini ortadan kaldiran web tabanli uzaktan
O0grenme ortamlarinda bireysel farkliliklarin da 6nemine dikkat ¢ekilmis ve kisiye gore uyarlanabilen
O0grenme ortamlari ile ilgili uygulamalar artis gostermistir (Drexler, 2010; Chen ve Duh, 2008; Baylari
ve Montazer, 2009; Millwood, Powell ve Tindal, 2008; Hong, Chen, Chang ve Chen, 2007). Bireysel
farkliliklar, web tabanlh 6gretimi etkileyen faktorlerden biridir (Alessi ve Trollip, 2001). Geleneksel
web tabanli 6grenme ortamlarinda genellikle her kullanic i¢in ayni1 baglanti yapis1 ve sayfa igerikleri
sunulur. Egitim agisindan bakildiginda bu ortamlar genis olanaklara sahiptir ve kullaniciya sinif
ortamindan bagimsiz, bireysel 6gretime uygun ortam sunar (Atici, 2002). Fakat bu sistemlerdeki
zengin baglanti yapisi 6grencinin bilgi yogunlugu igerisinde kaybolmasina ya da asiri biligsel
yliklenmesine sebep olabilmekte bu da Ogrencinin akademik basarisimi olumsuz yonde
etkileyebilmektedir (Dias ve Sousa, 1997). Bu karmasikligi gidermek ve bilgiye erisimi kullanici
kontrollii hale getirmek amaci ile arastirmacilar kullanicilarin hedefleri, ilgileri ve tercihlerinin bir
modelini olusturarak, 6grenme ortamini yapilandiran ve herbir kullanic icin 6gretimi kisisellestiren
uyarlanabilir 6grenme ortamlarmi gelistirmislerdir (Brusilovsky, 1998; Smith, 1999; Wu, 2002;
Somytirek, 2008).
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Uyarlanabilir 6grenme sistemlerinde amag, kullanicilarin 6grenme ortamlarinda bilgiye daha
kolay ve etkili bicimde erisimlerini saglamaktir. Uyarlanabilirlik 6zelligi sayesinde kullanici
Ozelliklerini g6z Oniinde bulundurularak farkli kullamicilara farkli igerik ve gezinme yapisi
sunulmaktadir (Lawless, 2009). Bu sistemlerin en biiyiik faydalari; 6gretimsel agidan, siif ortamindan
bagimsiz, bireysel o6grenmeye uygun ortam sunmalari; teknolojik agidan ise platform bagimsiz
sistemler olmalaridir (Brusilovsky, 2003; Ishak, Arshad, Sumari, 2003). Ogretimsel web ortamlar:
sayesinde, dgrenciler genellikle bir ders veya bir konu ile ilgili olarak kendilerine sunulan 6grenme

.....

Uyarlanabilir 6grenme sistemleri, konu alam ile ilgili bilgilerin kullanicilara nasil
Ogretilecegine iliskin 6gretim stratejilerini, kullanicilarin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak dinamik
olarak uyarlayan bilgisayar destekli 6gretim sistemleri olarak ta tanimlanabilir. Bu sistemler, bir bilgi
yigimi iginde, kullanicillarin kaybolmalarini oOnleyici uygulamalarin gelistirildigi, bireylere gore
uyarlanmis Ogrenme sistemleridir. Kisiye uyarlanabilme oOzelligi sayesinde bu sistemler farkl
tercihleri ve 6n bilgileri olan kullanicilar i¢in bilgi ve baglantilan kisisellestirerek gezinme ve 6grenme
problemlerinin iistesinden gelebilmektedir (De Bra, 2003).

Uyarlanabilir 6grenme ortamlarinin belli bagh faydalari, maliyet tasarruflarindan performansa
ve stratejik yararlara kadar degisen bir cesitlilik gostermektedir (Rainsford ve Murphy, 2005). Pek ¢ok
durumda, bu teknolojileri kullanan kullanicilar, sinirsiz 6grenme materyallerine ulasabildigi gibi,
emniyetli bir ortamda, aktif baglanarak, aninda ve kisisellestirilmis bir geri dontisii alabilmektedirler.

Uyarlanabilir 6grenme sistemlerinde, kullanici modelinin olusturulmas: ve uyarlamalarin
gerceklestirilmesi olmak tizere iki asama vardir. Brusilovsky (1998), kullamicilarin asir1 biligsel
yliklenmeden, uygun bilgiye en kisa siirede erismelerini amagclayan uyarlanabilir &grenme
sistemlerinin, i¢ kriteri saglamasi gerektigini vurgulamisgtir:

¢ Uyarlanabilir 6grenme sistemi, baglanti, ses, yazi, goriintii ya da video igeren bir hiper metin
ya da hiper ortam sistemi olmalidir.

o Sistem, bir kullanici modeli icermelidir.

¢ Sistem bu modeli kullanarak, kullaniciya uygun uyarlamalar: gerceklestirmelidir.

Kullanic1 modeli, kullanicilarin bilgi diizeyi, kisisel ozellikleri ve tercihlerini temsil eder
(Kobsa, 2001). Kullanict modeli ayn1 zamanda kullanicinin hareketleri ve sistemle etkilesiminden elde
edilen bilgilerin depolandig1 birimdir. Uyarlanabilir 6grenme sisteminde, olusturulan kullanic
modeline gore gerekli uyarlamalar gerceklestirilir. Kullanici sistemle etkilesimde bulundukga
kullanic1 modeli giincellenir ve bu giincellemeler dogrultusunda uygun uyarlamalar yapilir (Wu, Kort
ve Bra, 2001; Sezer, 2011). Kullanict modelleme siirecinde ele alian degiskenler, 6grenciyle iligkili (6n
bilgi diizeyi, ilgi, 6grenme stili), ya da Ogrenciden bagimsiz (hedef, gorev gibi) olabilir. Pek ¢ok
uyarlanabilir 6grenme sistemi, kullanici modelini belirlerken, anket geri bildirimlerini, gezinme
tercihlerini, bilgi diizeyini test eden sorulara verilen cevaplar1 ve benzer yollar1 kullanmaktadir.
Boylelikle uyarlamalar1 gerceklestirerek kullanicry1 desteklemektedir (De Bra ve Calvi, 1998).

Uyarlanabilir 6grenme sistemlerinde kullanici modelinde tanimlanan ve en ¢ok ihtiyag
duyulan bilgilerin basinda kullanicinin bir konu hakkindaki bilgi diizeyi gelir. Kullanicinin konu
ogrenmeye hazir olup olmadigi veya konuyu o6grenmisse ne derecede 6grendigi, bunun hangi
konularmn 6grenilmesine kolaylik saglayacagi durumlari sistem tarafindan belirlenebilecektir.
(Houben, Wu ve De Bra, 1999; Sagiroglu, Colak ve Kahraman , 2008).

Bu arastirmada da, verilen dntest sonuglarindan yola cikilarak 6grencilerin 6n bilgi diizeyleri
belirlenmis ve bu on bilgi diizeylerine gore, giris ve ileri diizey olmak tizere kullanicilar
modellenmistir. Kullanic1 bilgileri kullanicidan form veya anketle elde edilen nadiren de ¢ikarim
yoluyla belirlenen bilgilerdir. Arastirmada kullanic1 bilgileri ise, d6grencilerin kendi ekranlarindan
doldurabilecekleri bir form ile toplanmustir.
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Brusilovsky'ye (1998) gore, uyarlanabilir 6grenme sistemlerinde iki temel yontem kullanilir:

¢ Uyarlanabilir igerik /sunum (adaptive content/ presentation)
¢ Uyarlanabilir gezinme (adaptive navigation)

Uyarlanabilir igerik, sayfalarda yer alacak bilginin yam sira, bilginin sunum sekline iliskin
degisiklikleri icermektedir. Amag farkli bilgi ve altyapiya sahip genis kullaniar kitlelerine hitap eden
uygulamalarin kullanighligini artirmaktir (Koch, 2000, s:20). Bu stratejilerin uygulanmasinda
kullanulabilecek farkli teknikler bulunmaktadir. Bu tekniklerden bazilar1 kosula baghh metin
(conditional text), esnek metin (stretchtext), farkli boliimler (fragment variants) , farkli sayfalar (page
variants) dir. Uyarlanabilir gezinme ise kullanicillarin hiper ortamda gezinirken, yasadiklar
problemleri ¢ozmek igin destek saglamaya odaklanan bir yaklasimdir (Brusilovsky ve Pesin, 1994; De
Bra, 1998). Gezinme uyarlamasi, kullanicilarin gezinme alanlarini simirlandirarak ve baglanti yapisini
basitlestirerek, onlara izlemeleri i¢in en uygun baglantilari 6nermekte, dogrudan ya da dolayl olarak
gezinmelerinde destek saglamaktadir (Brusilovsky, 2003). Baglant: siralama (link sorting), baglant:
gizleme (link hiding), baglanti aciklama (link annotation) , baglanti iiretme (link generation),
dogrudan kilavuzluk (direct guidance) uyarlanabilir gezinme tekniklerinden bazilaridir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen uyarlanabilir 6grenme ortamlarinda; 6grencinin esnek
metinleri goriintiileme tercihi ve izledigi konu bashgina iliskin bilgi diizeyinden yola ¢ikarak
konularla ilgili esnek metinlerin acik ya da kapali olmas: seklinde bir igerik uyarlamasi yer
almaktadir. Uyarlamalarin olmadigr ortamda ise bu uyarlama yer almamaktadir. Sistemde yer alan
gezinme uyarlamasinda ise, baglantilar1 gizleme ve baglanti {iretme teknikleri kullanilmistir. Baglanti
tretme teknigi ile kullanicillarin, kullanict modellerine gore ilgili sayfalara yonlendirilmeleri
saglanmigtir. Ayni zamanda, bu yontemde kullanilan, konular aras: verilen bilgi diizeyini test eden
sorular ile kullanic1 modelinin giincellenmesi gerceklestirilmistir.

Uyarlanabilir 6grenme ortamlarmin tasarimi ile ilgili alanyazinda c¢ok sayida c¢alismaya
rastlanmaktadir (Rubim de Assis, 2006; Kelly, 2005; Somytiirek 2008; Juvina ve Herder, 2005; Stern
2001; Cao 2001; Kaplan, Fenwick ve Chen 1998). igerik ve gezinme uyarlama tekniklerinin birlikte ya
da ayr1 ayr kullanildigi bu calismalarda cesitli uyarlanabilir 6grenme ortamlar1 gelistirilmis ve
ogrenme ortamlari ile ilgili deneysel calismalar yapilmistir. Ulasilan sonuglarin gesitliligi, bu konu
tizerinde, farkli degiskenler kullanilarak yapilacak ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
Bu arastirmanin amaci, Ogrenme ortaminin uyarlanabilirligi ile farkli uyarlama tekniklerinin
Ogrencilerin akademik basarilari iizerindeki etkilerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmuisgtir:

a. Uyarlanabilir olmayan ortamlar ve uyarlanabilir gezinme sunulan ortamlarda 6grenen
ogrencilerin basarilar1 arasinda fark var midir?

b. Uyarlanabilir olmayan ortamlar ve uyarlanabilir igerik sunulan ortamlarda Ogrenen
ogrencilerin basarilar1 arasinda fark var midir?

c. Uyarlanabilir gezinme ve uyarlanabilir icerik sunulan ortamlarda Ogrenen Ogrencilerin
basarilar1 arasinda fark var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirmada uyarlama olmayan, icerik uyarlamas: bulunan ve gezinme uyarlamas: bulunan
ti¢ farkli ortamda bilgi diizeyleri giris ve ileri diizey olarak belirlenen 120 6grencinin, ontest ve sontest
puanlarmin karsilastirildigy 3X2X2 lik faktoryel desene uygun deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Bilgi
diizeylerine gore Giris ve Ileri diizey olarak ikiye ayrilan &grenciler birisi kontrol grubu olmak iizere
uyarlanabilir olmayan, uyarlanabilir gezinme bulunan ve uyarlanabilir igcerik bulunan ortamlardan
herbirine yansiz olarak atanmiglardir. 5 haftalik deney siireci sonunda {i¢ farkli ortamda bulunan giris
ve ileri diizeydeki 6grencilere son oOl¢iimler yapilmis ve sonuglar analiz edilmistir. Arastirmanin
Ol¢timlerinde kullanilan ¢oktan se¢meli test deneysel islemler baslamadan ©nce ontest olarak
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ogrencilere uygulanmis, ancak uygulama sinavi sadece son 6l¢iim amaciyla kullanilmistir. Ayn testin
ayni deneklere belirli araliklarla iki kez uygulanmasi sonucunda, kisinin testin formuna ve igerigine
asina olmasina baghh olarak sontest puanlari {iizerinde istenmeyen bir etki olusturabilecegi
diisiiniilmektedir (Biiytikoztiirk, 2006). Sozii edilen bu etkinin iki testin de kullanilmasiyla daha da
giiclenecegi goz oniinde bulundurularak o6lgme araglarindan uygulama smavinin sadece sontest
olarak kullanilmas: tercih edilmistir. Bu testler ile ilgili ayrintili agiklamalara veri toplama araglari
boliimiinde yer verilmistir.

Orneklem

Aragtirma, 2011-2012 doéneminde Atlim Universitesinde okuyan 1. smif ve 4. smuf
ogrencilerinden olusan 60'ar kisilik toplam 120 6grenci {izerinde gerceklestirilmistir. 1. stnif 6grencileri
mithendislik disindaki Ogrencilerden, 4. smuf o6grencileri miihendislikte okuyan ogrencilerden
secilmistir. Arastirmada Ogrenciler giris ve ileri diizey olmak tiizere iki gruba ayrilmistir. Giris
seviyesini olusturan Ogrencilerin, daha onceden bu dersi hi¢ almamis ve bilgisayar gecmisi az
olan/olmayan 1.simiftaki 6grenci grubu olustururken, ileri diizeydeki 6grencilerin, bu dersi 1.sinifta
aldiklar1 ve bilgisayar bilgilerinin diger gruba gore daha iyi oldugu varsayilan 4. smif 6grencileri
olusturmaktadir.

Arastirma gruplarmin bilgi diizeyine gore dagilimi Tablo 1" de gosterilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Onbilgi Diizeyine Gore Dagilimi
Grup
Uyarlama Yok Igerik Gezinme
n % n % n %
_ = Giris 20 50% 20 50% 20 50%
= = fleri 20 50% 20 50% 20 50%

Ogretim Materyalleri

Arastirmada, Microsoft Excel programi 6gretimine iliskin web temelli bir 6gretim yazilimi
geligtirilmigtir. Ogretim igerigi olarak Microsoft Excel programinin segilmesinin temel nedeni,
ogrencilerin on bilgilerini g6z dniinde bulundurarak uyarlamalar sunacak olan uyarlanabilir ortamda,
lisans diizeyindeki 6grencilerinin bu konuya iligskin farkli bilgi diizeylerine sahip olabileceginin 6n
goriilmesidir. Bu yazilm uyarlamalarin olmadigi, igerik uyarlamasinin oldugu ve gezinme
uyarlamasinin oldugu seklinde, {i¢ farkli bicimde tasarlanmistir. Gelistirilen uyarlanabilir 6grenme
ortaminda esnek metinlerin agik ya da kapali olmas: seklinde bir igerik uyarlamasi yer almaktadir.
Uyarlamalarin olmadig1 ortamda ise bu uyarlama yer almamaktadir. Sistemde yer alan gezinme
uyarlamasinda ise, baglantilar1 gizleme ve baglant: iiretme teknikleri kullanilmigtir. Her ii¢ ortamda
da igerik olarak 11 boliim altinda toplanan 42 adet konu baslhig1 hazirlanmistir.

Veri Toplama Araglar:

Aragtirmada 6grencilerin akademik basarilari 6lgmek igin On Bilgi Testi ve Son Bilgi Testi
kullanilmistir. Deneklerin deneysel islem 6ncesi konu alanina iliskin bilgi diizeylerini belirlemek ve
deneysel islem sonrasinda akademik basarilarmi 6l¢gmek amaciyla basari testini gelistirmek igin
belirlenen hedef ve davramslar dogrultusunda bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Bu belirtke
tablosundan yola ¢ikarak. birbirine paralel ¢oktan se¢meli bir test ve bir uygulama sinavi hazirlanmis
ve her iki teste iliskin degerlendirme Olgiitleri belirlenmistir. Testlerin kapsam gegcerliligine ve
degerlendirme olgiitlerinin uygunluguna iliskin uzman goriisleri tiglii siruflama olgegi kullanilarak
alinmustir. Coktan se¢meli testin gecerlik ve giivenirlik ¢alismast igin, 2010-2011 6gretim yili bahar
doéneminde daha 6nceden Word ve PowerPoint derslerini almis olan Gtizel Sanatlar Fakiiltesine bagli,
Moda Tasarimi, i¢ Mimarlik ve Grafik Tasarimi boliimleri 1. siuflarinda okuyan 100 kisilik bir 6grenci
grubu tizerinde uygulanmustir.
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On uygulama sonucunda, testteki maddelerin ayirt edicililigini belirlemek {izere madde
analizi caligmasi yapilmis, alt ve iist %27’lik gruplar igin t-testi analizi uygulanmis ve madde (madde-
toplam ve madde-kalan) analizlerinde 10 maddenin madde toplam korelasyonunun 0.20’den diisiik
degerde olmasi nedeniyle (p >.01) bu maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Kalan 30
madde icin madde toplam korelasyonlar1 yeniden hesaplanmis ve degerlerin 0.34-0.75 arasinda
degistigi belirlenmistir (Bknz.Tablo2). Bu sonuglara gore maddelerin madde giigliikleri indexlerinin
homojen bir dagilim gosterdigi varsayilarak testin giivenirliginin belirlenmesinde Kuder-Richardson-
21 (KR-21) teknigi kullanilmistir.

Tablo 2.
Coktan Sec¢meli Bilgi Testinde Herbir Maddeye Ait Madde Toplam Korelasyonlar: ve Madde Ayirt Ediciligine
Iliskin t-testi Sonuclart

Ust-Alt %27'lik gruplara gore

Madde No Zﬁiéﬁ t(())}r)}l?:ll ayirt edicilige iliskin t-testi
Y sonuglari
MO1 0.598 6.170*
MO02 0.564 6.202*
MO03 0.525 7.765%
M04 0.475 5.720%
MO05 0.454 6.616*
MO06 0.393 8.637*
Mo07 0.498 5.872%
M08 0.460 7.250%
M09 0.445 4.223%
M10 0.449 3.005**
M11 0.456 6.358*
Mi12 0.399 5.593*
M13 0.541 10.014*
M14 0.652 3.066**
M15 0.480 6.921**
M16 0.566 3.173*
M17 0.449 3.005**
M18 0.644 7.256*
M19 0.507 4.944%
M20 0.551 7.448*
M21 0.394 4.323%
M22 0.341 4.304*
M23 0.576 9.372*
M24 0.653 6.836*
M25 0.406 4.046*
M26 0.521 11.048*
M27 0.749 4.502%
M28 0.479 2.840**
M29 0.365 5.546*
M30 0.464 6.208*
*p<0.001**p<0.01
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On uygulama sonunda bilgi testinin giivenirlik katsayisi 0.98 olarak hesaplanmugtir. t-testi
sonuglar1 tim maddelerde iist %27’lik grubun madde ortalama puanmmin alt %27’lik grubun
puanlarindan anlamli (p<0.001) diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir. Coktan se¢meli testte oldugu
gibi uygulama smavinda yer alan sorular da arastirma kapsaminda yer alan 6grenme hedeflerine
yonelik olarak uzman goriisii alinarak hazirlanmis ve sonuglar iki farkli hoca birbirinden bagimsiz
olarak degerlendirilmistir. Yapilan korelasyon hesaplamasi sonucunda uygulama sinavi sonucu elde
edilen puanlarin giivenilir olduguna karar verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmast

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (The Statistical Package for The Social Sciences) istatistik
programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, %, aritmetik ortalama ve standart
sapma gibi betimsel istatistikler kullanilmigtir. Bilgi testi icin yapilan madde analizi ¢alismasinda t-
testi kullanilmis ve Kuder-Richardson-21 (KR-21) teknigi ile giivenirligi belirlenmistir. Arastirmanin
tim denencelerinin sinanmasinda .05 anlamlilik diizeyi esas alinmis olup .01 diizeyinde anlamli olan
farklara da dikkat ¢ekilmistir.

Uyarlanabilir olmayan, icerik uyarlamasi olan ve gezinme uyarlamas: olan web ortaminda
calisan 6grencilere ait akademik basar1 degiskeninin farklilasip farklilasmadigini gérmek icin, on test
ve son test olarak uygulanan bilgi testlerinden elde edilen verilere dayali olarak kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmistir. Ontest kontrol degiskeni alinarak yapilan Kovaryans analizi igin 6ncelikle
grup hata varyanslarmin esitligi ve bagimh degiskenin dagiliminin normalligi varsayimlar test
edilmistir. Grup varyanslarinin homojenligi icin Levene Istatistigi, Bagimh degiskenin dagiliminin
normalligi varsayimini test etmek i¢in Kolmograv Smirnov testi kullanilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin basar1 puanlarimin aritmetik ortalamasi, uyarlama olmayan web temelli 6grenme
ortaminda 6grenen ogrenciler icin deneysel islem 6ncesi 36.20 iken deneysel islem sonras1 71.80, icerik
uyarlamasi bulunan web temelli grenme ortaminda, deneysel islem 6ncesi 36.30 iken deneysel islem
sonrast 71.62, gezinme uyarlamasi bulunan web temelli 6grenme ortaminda, deneysel islem Oncesi
39.68 iken deneysel islem sonrasi 84.74 olmusur. Standart sapma degeri grup icerisindeki bireylerin
basar1 puanlari agisindan gruplarin homojen ya da heterojen olma durumlarint betimlemektedir.
Gruplara gore 6grencilerin basar1 puanlari ile ilgili betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmektedir.
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Tablo 3.

Ontest-Sontest Puanlari- Betimsel Istatistikler

Uyarlama Diizey ; ss N

fleri 55.90 6.766 20

Igerik Giris 16.70 6.105 20

Toplam  36.30 20.844 40

fleri 55.95 5.073 20

Ontest Gezinme Giris 23.40 9.034 20
Toplam  39.68 17.999 40

fleri 57.25 6.223 20

Uyok Giris 15.15 6.769 20

Toplam  36.20 22.263 40

Tleri 79.25 5.340 20

Icerik Giris 64.00 8.522 20

Toplam  71.62 10.436 40

fleri 89.15 4913 20

Sontest Gezinme Giris 80.33 7.630 20
Toplam  84.74 7.749 40

Tleri 85.50 6.270 20

Uyok Giris 58.10 9.228 20

Toplam 71.80 15.910 40

Tablo 3 incelendiginde, standart sapma degerinin ortamlara gore kiigiilmesi, basar1 puanlar

agisindan gruplarin homojen olma egiliminde olduklarmi gostermektedir.

Ontest kontrol degiskeni almarak yapilan Kovaryans analizi igin oncelikle grup hata
varyanslarinin esitligi ve bagimli degiskenin dagilimmin normalligi varsayimlari test edilmistir. Grup
varyanslarmin homojenligi icin Levene Istatistigi kullanilmis ve varyanslari homojenligi varsayimi

karsilanmistir (Bknz.Tablo4).

Tablo 4.
Gruplarin Hata Varyanslarmin Egitligine Iliskin Levene Testi Sonuclar
F dfl df2 Sig.
0.379 2 117 0.685
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Bagimli degiskenin dagiliminin normallii varsayimin test etmek icin Kolmograv Smirnov
testi kullanilmis, test sonucuna gore sontest puanlart (bagimh degisken) normal dagilim
gostermistir(>0.05). Varsayim karsilanmistir (Bknz. Tablo 5).

Tablo 5.
Bagimli Degiskenin Dagiliminin Normalligi Varsayimina Iliskin Kolmograv Smirnov Testi Sonuglar:

Ontest Sontest  Erisi

N 120 120 120
Normal Mean 37.39 76.06 38.66
Parametreler(a,b) Std. Sapma  20.338  13.281  14.066
Mutlak 0.204 0.108 0.073
Ug Farkliliklar ~ Pozitif 0.204 0.060 0.073
Negatif -0.174  -0.108  -0.054
Kolmogorov-Smirnov Z 2.233 1.181 0.796

0.000 0.123 0.550

Grup hata varyanslarinin esitligi ve bagmmli degiskenin dagilimmin normalligi
varsayimlarinin karsilanmas: sonucunda son test puanlari bagimli degisken On test puanlari
kodegisken almarak kovaryans analizi yapilmistir. Analizin sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyans kaynag1 Karelerinin Karelerinin
Sd F p Eta
Toplami ortalamasi

Dogrulanmis model 14553.072(a) 3 4.851,024 87.431 0.000 0.693

Sabit 94.691,089 1 94.691,089 1.706,646  0.000 0.936
Ontest 10.025,548 1 10.025,548  180.693 0.000 0.609
grup 3.492,154 2 1.746,077 31.470 0.000 0.352
Hata 6.436,113 116 55.484

Toplam 715.122,889 120

DiizeltilmisToplam 20.989,185 119

a. R2 = .693 (Diizeltilmis R? =.685)

Bulgulara gore ontest puanlarinin, 6grencilerin son test puanlar: {izerinde anlamh bir etkisi
bulunmustur (F=180,693 p<0.05). Bir baska deyisle, 6grencilerin son test puanlari, 6n test puanlarindan
etkilenmektedir. Diizeltilmis R? = 0.685 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6grencilerin son test
puanlarmi %69"u grup ve 6n test puanlar: agiklamaktadir. Bu durumda 6nbilgi diizeyinin 6grencilerin
son test puanlari tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin son test puanlari, gruplara gore farklilasmaktadir(F=31.470 p <0.05). Farkin hangi
grular arasinda oldugu post hoc testlerinden Bonferroni testi ile degerlendirilmistir (Bknz. Tablo 7).

Tablo?.
Bonferroni testi Sonuglar
Bagimli Degisken: Sontest

Farklar Ortalamas:1  Std. 95% Giiven Arahgnda-

ig. Farklilik
(I) grup Ust Smmur Alt Simir
icerik 12.138(*) 1503 0.000 8485 15.791
. Uyarlama 11.626(%) 1503 0.000 7.973 15.279
Gezinme yok
Gezinme -12.138(*) 1503 0000  -15791 -8.485
- Uyarlama 5174334 1498 1.000 4153 3.128
Icerik yok
Uyarlama Gezinme -11.626(*) 1.503  0.000 -15.279 -7.973
yok icerik 0.512 1498 1.000 -3.128 4.153

*Farklar ortalamasi .05 diizeyinde anlaml
a. Bonferroni.

Gezinme grubu ile igerik grubunun son test puanlar: ve Gezinme grubu ile uyarlama olmayan
grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur(p<0.05). Gezinme uyarlamasi
bulunan ortamin diger ortamlarla farklar ortalamast diger ortamlara gore daha yiiksektir. Igerik grubu
ile uyarlama olmayan grubun ortalamalar: arasinda ise anlamli bir fark bulunamamaisgtir(p>0.05).

Tartisma

Kullanici modelinin olusturulmas: uyarlanabilir sistemlerinin tasarimindaki O6nemli
asamalardan biridir ve uyarlanabilir 6grenme sistemlerinde kullanict modelinde tanimlanan ve en ¢ok
ihtiya¢ duyulan bilgilerin basinda kullanicinin bir konu hakkindaki bilgi diizeyi gelir (Brusilovsky,
1998; Kobsa, 2001; Francisco-Revilla, 2004). Bu arastirmada 6grencilerin bilgi diizeylerine goére verilen
ontest sonuclarindan yola cikilarak ogrencilerin 6n bilgi diizeyleri belirlenmis ve bu 6n bilgi
diizeylerine gore, giris ve ileri diizey olmak {izere kullanicilar modellenmistir. Daha sonra 6grenciler
uyarlama bulunan ve bulunmayan ortamlara atanmislardir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
bilgi diizeylerinin deneysel siire¢ sonrasinda akademik basarilar: tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Ontest puanlarmin, son test puanlari iizerindeki etkisi anlamlidir (F=180,693 p<0.05). Bilgi diizeyinin
farkli uyarlama teknikleri kullanilan uyarlanabilir ortamlarda akademik basar1 iizerinde etkili
oldugunu gosteren calismalar mevcuttur ancak kullanilan uyarlama teknikleri ve bilgi diizeyindeki
farkliliklar (diisiik, orta, {ist diizey) etki diizeyini de degistirebilmektedir (Specht ve Kobsa, 1999;
Laroussi, 2001; Triantafillou, Pomportsis ve Georgiadou ,2003; Carrilho, 2004, Rubim de Assis, 2006).

Aragtirmada elde edilen bulgulardan digeri gezinme uyarlamasinin bulundugu ortamda
calisan Ogrencilerin akademik basarilarinin, igerik uyarlamas: bulunan ortamdan ve uyarlama
bulunmayan ortamdan farkli oldugudur. Gezinme uyarlamas: bulunan ortamin diger ortamlarla
farklar ortalamasi1 diger ortamlara gore daha yiiksektir. Literatiirde de gezinme uyarlamas: bulunan
ortamlarda calisan 6grencilerin, bulunduklar: ortamda daha az zaman harcadiklar1 ve daha basarili
olduklarmi destekleyen caligmalar yer almaktadir. Ancak kullanilan farkli gezinme uyarlamasi
teknikleri basarty1 farkli sekillerde etkileyebilmektedir (Baylari ve Montazer, 2009; Hong, Chen,
Chang ve Chen 2007; Juvina ve Herder, 2005; Brusilovsky ve Eklund, 1998; Kaplan, Fenwick ve Chen,
1998).

Ierik uyarlamasi olan ortam ile uyarlama olmayan ortamda calisan &grencilerin akademik
basarilar1 arasinda ise anlaml bir fark bulunamamuisgtir. Literatiirde ayni 6gretim materyaline iliskin
farkli igerikler olusturulan uyarlanabilir ortamlarin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde anlamli
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bir farkliik gostermedigini belirten benzer ¢alismalar mevcuttur. Hatta 6grencilerin daha az tercih
ettikleri sunum tiirleriyle ¢alistiklarinda akademik basarilarinin tercih ettikleri sunum tiirleri ile
calismalarina gore daha fazla oldugu goriilmiistiir (Kelly, 2005). Bu durum 6grencilerin ihtiyaglar: ve
tercihleri arasinda farklilik olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Buna karsilik dinamik igerik
uyarlamalarmin bulundugu 6gretim ortaminin 6zellikle diisiik seviyede 6grenme becerilerine sahip
ogrencilerde daha etkili oldugu ve basarilarin etkiledigi goézlemlenmistir (Kelly ve Tagney, 2005).
Drexler (2010) tarafindan gelistirilen kisisel 6grenme ortamlarinin yapilandirilmasina yonelik “The
Networked Student Model” ad1 verilen uygulamada ise dgrenciler egitimde teknoloji kullaniminin
daha rahat bir 6grenme ortami sagladigini belirtmis iken baz1 6grenciler de teknoloji kullanmanmn zor
oldugunu ve 6grenmeyi de zorlastirdigini ifade etmislerdir. Papanikolaou ve Grigoriadou (2003)
tarafindan gelistirilen INSPIRE adi verilen uyarlanabilir 6grenme ortaminda da igerigin
uyarlanmasinin igerigin c¢alisilmasini, 6grenilmesini ve anlasilmasini kolaylastirdigi ayni zamanda
ogrencileri motive ettigi ve basarilarmi arttirdigi sonucuna varilmigtir. Igerigi uyarlamanin amact
farkli bilgi ve altyapiya sahip genis kullamicr kitlelerine hitap eden uygulamalarin kullanighiligim
artirmaktir (Koch, 2000, s:20). igerigi uyarlama teknolojisi sistemden sisteme farklilik gosterebilir.
Icerik uyarlamasi bulunan ortamda &n bilgi diizeyi fazla olan bir 6grenci daha ayrintili ve kapsamli
bilgiye ulagirken, yeni baglayan bir 6grenci daha genel bilgilere ulasabilir (Ozmert Biigrii, 2003, s:8).
Bu yiizden farkli kullanici modellerine gore tasarlanan farkl: icerik uyarlamas: teknikleri akademik
basari lizerinde de farklilik gosterebilir.

Sonug¢

Sonug olarak, uyarlama teknikleri kullanilarak hazirlanan 6grenme ortamlarinin , 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerini arttirmada etkili oldugu soylenebilir. Yapilan arastirmada, gezinme
uyarlamasi bulunan ortamda ¢alisan 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin diger ortamlara gore
farklilagsmasi, uyarlamanin diizeylerinin de (igerik ve gezinme) kendi igerisinde farklilasabilecegini
gosteren énemli bir bulgudur.

Arastirma sonucunda literatiirden farkli sonuglara ulasilabiliniyor olmasi, arastirmada
kullanulan igerik ve gezinme uyarlamalarinin disinda , farkli uyarlama tekniklerinin O6grencilerin
akademik basarilar1 tizerindeki etkisini karsilastiran calismalar yapilabilecegini gostermektedir.

Aragtirma sonucunda, gezinme uyarlamasinin bulundugu ortamda calisan Ogrencilerin
akademik basarilarinin, igerik uyarlamas: bulunan ortamdan ve uyarlama bulunmayan ortamdan
anlaml bir sekilde farkli ve yiiksek oldugu tespit edilmistir. Farkli gezinme uyarlamas: tekniklerinin
kullanildig1 uyarlanabilir ortamlarin, 6grencilerin akademik basarilar: {izerinde etkilerinin incelendigi
calismalar yapailabilir.

fcerik uyarlamasi olan ortam ve uyarlama olmayan ortamda galisan dgrencilerin akademik
basarilar1 birbirlerinden ¢ok farkli degildir. Arastirmada kullanilmayan igerik uyarlamas: teknikleri
kullanuldiginda, 6grencilerin akademik basari puanlarinin farklilasip farklilasmadigini inceleyen
calismalar yapilabilir.
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