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Sosyoloji Dersi Ogrenci Algilarinin Derse Verilen Onem, Sosyal
Kazamim ve Ogrenme Ortami1 Boyutlar1 Agisindan Incelenmesi

An Investigation of Students” Perceptions of their Sociology Course
in terms of the Course’s Importance, their Social Attainment and the
Learning Environment
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Oz

Bu calismanin amaci, ortadgretim Ogrencilerinin sosyoloji dersine iliskin algilarim
incelemek ve sonugclar 1s1ginda derse iliskin gelistirici Onerilerde bulunmaktir. Arastirma
evrenini, Istanbul {li Maltepe Tlgesi'ndeki devlet okullarinda okuyan ve sosyoloji dersi alan 795
ogrenci olusturmaktadir. Kiime &rnekleme yoluyla evrenin % 37’sine ulagilarak, 296 6grenci
arastirmaya dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Sosyoloji Dersi Ogrenci Algt Olgegl” kullanilmistir. Yapilan agimlayici ve dogrulayic faktor
¢oziimlemeleri sonucunda 6lgegin {i¢ boyuttan olustugu, toplam varyansin %68'ini acikladig:
ve ii¢ boyutlu modelin verilerle kabul edilebilir uyum gosterdigi belirlenmistir (X?/sd=2.803;
GFI=.896; CFI=.901; RMSEA=.078). Toplanan veriler varyans, kovaryans ve coklu regresyon
¢oziimlemelerinden yararlanilarak incelenmistir. Arastirma bulgularina gore Ogrenciler
sosyoloji dersinin 6nemine ve sosyal kazanimlarina iligkin “orta” diizeyde, dersin 6grenme
ortamina iliskin ise “katilmiyorum” diizeyinde bir algiya sahiptirler. Genel ve sosyoloji dersi not
ortalamasi yiiksek olan 6grenciler sosyoloji dersine yonelik tiim boyutlarda daha yiiksek algiya
sahipken, not ortalamas: diisiik olan Ogrencilerin tiim boyutlarda daha diisiik algiya sahip
oldugu bulunmustur. Yapilan ¢oklu regresyon ¢oziimlemesi sonucunda dgrencilerin dersin
Oonemine ve dgrenme ortamina iliskin algilari, dersin sosyal kazanimlarimna iliskin algilarinin
% 45'ini acikladig goriilmiistiir (r=.668). Ogrencilerin dersin 6grenme ortamina iligkin algilar1
istatistiksel yontemlerle kontrol altina alindiginda, farkli ders basarisina sahip 6grenciler
arasinda goriilen dersin dnemine iligkin alg1 farkinin ortadan kalktig1 ve dersin kazanimlarina
iliskin farkin ise azaldig: tespit edilmistir (F 4 156=3-178; p<.01).

Anahtar Sézciikler: Sosyoloji dersi, 6lgek, 6grenci algisi, uygulamali sosyoloji, sosyoloji staj.
Abstract

The purpose of this study is to investigate students’ perception of their high school sociology
course. State schools instructing sociology lessons as a selective course in Maltepe district were
selected as the research population with 795 high school students. By using cluster sampling
method, 296 students were involved in the research sample. The data were collected through
“Sociology Course Perception Scale” developed by the researchers of this study.
The performed exploratory and confirmatory factor analyses showed that 3-factor structure
accounts for 68% of total variance and the measurement model has an acceptable goodness of
fit (X*/sd=2,803; GFI=0.896; CFI= 0.901; RMSEA= 0.078). One-Way ANOVA, ANCOVA and

regression analyses were performed on the collected data. According to the research findings,
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students stated sociology course’s perceived importance and social attainments as “average
level” and sociology course’s perceived learning environment as “low level”. It was found
that students who have better marks in sociology course and GPA perceived sociology course
higher level whereas others have lower perception of the course. At the end of multi-regression
analysis, it was determined that students’ perception of the course’s importance and learning
environment account for % 45 of social attainment perception. It was seen that while controlling
for students” perception regarding course learning environment, students” perceived important
scores did not differentiate for their grade point average and sociology course score.

Keywords: Sociology course, scale, student perception, applied sociology, sociology
internship

Summary

Purpose

Sociology is the study of social life, social change, and the consequences of human behavior.
Therefore, sociology investigates the structure and development of groups, organizations, and
societies so as to build a conceptual framework of elaborating social events. In order to inform
students of sociology as a science and to enrich their minds with an understanding of key
sociological concepts, principals and theories, Sociology courses are often taught two hours a
week in high schools for grade 11 students.

The structure of these courses has an obvious, even though not a clear, effect on students’
learning. Additionally, teachers’ abilities, course content, educational goals and teaching
techniques are integral parts of the weak and strength points. The important question here is
whether or not students think of their sociology course in terms of the course’s importance, their
social attainment and the learning environment? Hence, the purpose of this study is to investigate
students’ perceptions of high school sociology courses in terms of their importance, their social
attainment and the learning environment as three major dimensions.

The study is a descriptive study based on a survey method. State schools teaching sociology
lesson as a selective course in Maltepe district were selected as the research population of 795
high school students. By using the cluster sampling method, 296 students were involved in the
research sample. Almost 94% of the questionnaires were returned by the students who took part
in the study.

The data were collected through “Sociology Course Perception Scale” developed by
researchers of this study. The pilot study was conducted with 72 students so as to confirm the
validity and reliability of the survey. Exploratory factor analysis was run using the principal
component method. A threshold factor loading of 0.6 or higher and 0,5 anti-image value are
the convention used in this study. According to results, 15 items loaded onto 3 factors, named
respectively course importance, course’s social attainment and course’s learning environment
dimensions. It was found that those factors account for 68% of the total variance.

Results

According to the findings, high school students stated that sociology course’s perceived
importance and social attainments was “average level” and sociology course’s perceived learning
environment was “low level”. The survey items’ means showed that students’ perception of
whether they find sociology course’s length adequate has the lowest perception level with 2,10
average.

Additionally, it was found that students who have better grades in their sociology course
and school achievement (GPA with 5 or 4 points) perceived sociology course higher whereas the
ones who have weak marks with 1 point have lower level of perceived course importance, social
attainment and learning environment.
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As a result of the multi-regression analysis, it was determined that students’ perception
of course’s importance and learning environment account for 45% of their perception of their
social attainment. It was seen that while controlling students’ perception regarding the course’s
learning environment, students’ perception did not differentiate in comparison to their grade
point average and sociology course scores.

Discussion

Compared to similar research studies conducted in Europe and the US on students’
perception of sociology courses taught in high schools, it was detected that there is significant
affinity between students’ perception of the course in Turkey and abroad.

First, they perceive sociology course as dysfunctional in terms of their future and get easily
bored with using of classic lecturing method in classroom. Second, if the sociology teachers
stimulate students to participate in group activities, learning together make students more
interested in the course.

Therefore, it can be seen that there is a broad range of external factors that need to be taken
into account to understand students’ perception of their sociology courses. The current study’s
results particularly underlined the strong relationship among learning environment, the given
importance to the course and the course’s social attainments.

Conclusion

It is rather challenging that high school students do not give enough importance to sociology
as a course. They do not consider important its social attainment and they do not support
learning environment including the teaching techniques and classroom activities, as is seen from
their low and average level perceptions. Besides, disregarding their sociology grades and GPAs,
the learning environment of the sociology course influences students” perception. Thus, it was
suggested that the sociology course should be integrated with internship activities so that the
course learning environment can engage them with daily life matters.

Giris

Sosyoloji temel anlamiyla, toplumsal sistemlerin gelisim ve isleyisini yOneten yasalari
ortaya ¢ikarmaya ¢alisan, bu toplumsal fenomenleri gozleyip betimleyerek tutarli bir kavramsal
sema igerisinde agiklamay1 hedefleyen bilim dalidir (Cevizci, 2000). Sosyal yapiyi, isleyisini ve
degisimlerini temel alan sosyoloji dersi, genel ortadgretim kurumlarmin 11. siniflarinda segmeli
ders olarak haftada 2 ders saati okutulmaktadir. Sosyal bilimler liselerinin 11. ve 12 siniflarinda
ise ortak ders olarak verilmektedir. Ulkemizdeki tarihi neredeyse cumhuriyetle esit sayilan
sosyoloji egitiminin temel islevi, 6grencilere bu bilim dalin1 tanitmak ve onlarin kendilerini bu
alanda gelistirmelerine katki saglamaktadir (Tan,1987).

Bu derste, sosyolojiyi Ogrencilere sevdirmek, yasadiklari toplum ve toplumun birey
tizerindeki etkisine yonelik farkindalik saglamak ve Ogrencilere sosyolojik bir perspektif
kazandirmak hedeflenmektedir. Bu sayede iginde yasadiklari topluma disaridan bir bakis
gelistiren 6grenciler, boylece topluma iliskin degerlendirmelerinde dnyargidan bagimsiz bir yol
izleyebilmektedir (Schopmayer & Fisher, 1993). Bir diger ifadeyle, 6grenci 6nce kendini, sonra
yasadig1 toplumu ve insan deneyimlerini tanima, bilme ve ¢dzme ihtiyacini bu ders araciligiyla
karsilamaktadir (Can, 2006). Sosyolojinin temel kavram ve kategorileriyle ilgili o6grencilere
sunulan akademik bilgiler kadar, onlarm iyi bir yurttas, saghkli bir birey olarak topluma
kazandirilmalar1 da sosyoloji egitiminin hedefleri arasindadir (DeCesare, 2004). Bu hedeflerin
gerceklestirilmesinde sosyoloji dersi 6gretim programi, yontemi, 6gretmen niteligi, tiniversite-
okul igbirligi gibi faktorler siiphesiz 6nemli roller tistlenmektedir (Andriot, 2007; Arslanoglu,
2001). Ogrenmenin aktif bir slirece dayandig: olgiide etkili olmas: genis capta kabul goren bir
olgudur. Bu nedenle bir 6gretim programinin basarisinda kazanim, yontem, 6gretmen niteligi,
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giincel bilgi edinimi gibi belirleyenler kadar, 6grenenlerin program hedeflerine ve 0gretim
siirecine yoOnelik algisi ile 6grenme ortamina iligkin beklentisi hedeflere ulasmada biiyiik
oneme sahiptir. Ciinkii aktif 6grenmede kisiler, bilgiyi ancak sosyal bir gerceklik olarak onunla
karsilastiklar1 zaman 6ziimser ve kalici olarak 6grenir (Hamlin & Janssen, 1987).

Konuyla ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar, sosyoloji dersine yonelik 6grencilerin olumlu
alg: gelistirdiklerini gostermektedir. Yalar (2001)'a gore, 6grenciler sosyoloji dersini onemli bir
ders olarak gormekte ve bu dersi sevmektedir. Yildirim (1997)’a gore 6grenci bu dersi nigin
aldigin bilmekte ve derse karsi olumlu tutum gelistirmektedir. Ote yandan, dersin islenisiyle
ilgili sorunlar1 giindeme getiren, bu sorunlarin netlestirilmesine ve ¢oziim gelistirilmesine yonelik
Oneri gelistiren arastirmalar da bulunmaktadir (Alican, 2007; Arslanoglu,2001; Balci ve Yildirim,
1999; Yildirim, 1997; Zabun,2002).

Sosyoloji dersi Ogretiminde kullanilan yontemler incelendiginde, DeCesare (2007)'1mn
aragtirmasi, ABD'deki okullarda sosyoloji dersinde en sik kullanilan 6gretim teknik ve yonteminin,
tartisma teknigi ile isbirlik¢i 6grenme yontemi oldugunu gostermektedir. Ayni arastirmada,
gorsel 0gretim araglari ve bilisim teknolojilerinin 6gretim sirasinda yiiksek oranda kullanildigini
ortaya konmustur. Tiirkiye'de ise sosyoloji 6gretiminde en sik kullanilan yontemin, diiz anlatim
yontemi oldugu bilinmektedir (Balci ve Yildirim, 1999).

Mevcut sorunlara iliskin yurtdisi arastirmalar incelendiginde, 6grenme ortaminin
zenginlestirilmesiicina) derslerde geleneksel miizik kullanilmasi (DePriest, 2007); b) {iniversitelerle
ortak seminerler diizenlenmesi c) okul gazetesi ve tartisma gruplarinin olusturulmasi (Berheide,
2005; Reinerth, Lindsay, Wise, Seitz & Dillon, 1998); d) uygulamali sosyoloji staji (Palmer &
Savoie, 2002; Hall,2000) onerilerinin 6ne ¢iktig1 goze carpmaktadir.

Alanyazindaki mevcut aragtirmalar sahip olduklari genel yaklasim agisindan incelendiginde,
aragtirmacilar1 harekete geciren ortak ilginin su sorulara cevap bulmak oldugu goriilmektedir:
Ogrencilere sosyoloji dersini nasil sevdirebiliriz? Sosyoloji dersinin yararlarini onlara nasil
benimsetebiliriz? Egitim siirecinde onlar1 nasil aktiflestirebiliriz? Hangi araglarla? Nasil bir
ortamda? Hangi yontemlerle? Bu calisma da benzer kayg1 ve sorgulamalarla konuya yaklagsmakta,
ogrencilerin derse yonelik ilgi ve beklentilerini ortaya koyarak bu sayede mevcut tartismalara
katki saglamay1 hedeflemektedir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim 6grencilerinin sosyoloji dersine yaklagimlarinin hangi
degiskenlere gore farklilik gosterdigini ve bu konudaki algt diizeylerini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmusgtir:

1. Sosyoloji dersinin 6nemine, 6grenme ortamina ve sosyal kazanimlarma iliskin 6grenci
algis1 ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin okudugu okul, cinsiyet, bdliim, genel not ortalamasi, sosyoloji not
ortalamasina gore sosyoloji dersinin 6nemine, 6grenme ortamina ve sosyal kazanimlarina
iliskin 6grenci algis1 farklilasmakta midir?

3. Sosyoloji dersinin 6nemi, 6grenme ortami ve sosyal kazamimlarma iliskin 6grenci
algilar1 arasindaki iliski, mevcut 6grenci algisini ne kadar acitklamaktadir?

4. Ogrencilerin sosyoloji dersi 6grenme ortamina ve sosyal kazanimlarina yonelik algisy,
dersin 6nemine iligkin algisinin anlamli bir yordayicist midir?

5. Ogrencilerin sosyoloji dersinin énemine ve 6grenme ortamina yonelik algisi, dersin
sosyal kazanimlarina iliskin algisinin anlamh bir yordayicist midir?

6. Ogrencilerin Ogrenme ortami algis1 kontrol altina alindiginda, sosyoloji dersinin
Onemine ve sosyal kazanimlarina iligkin algilar1 ders basarisina gore farklilasmakta
midir?
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Yontem

Model

Aragtirma, tarama modeline dayanan betimsel bir ¢alismadir. Bu modelde arastirmanin
konusu i¢inde bulundugu durumla tanimlanmaya calisilir. Tarama modeli, ge¢miste var olan
ya da mevcut bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir yaklasimdir (Karasar,
2006).

Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yili, Istanbul 1li, Maltepe Ilgesi'nin, sosyoloji
dersi okutulan 9 ortadgretim kurumunun 11. ve 12. smiflardaki 795 6grenci olusturmaktadir.
Evrendeki 6grenciler, okullarinin konumuna gore dort mahalli bolgeye ayrilmis, kiime 6rnekleme
yoluyla 4 ortadgretim kurumundaki 11 subeden 312 6grenci 6rnekleme segilmistir. Belirlenen
her bolgeden bir ortadgretim kurumu segilerek 6rneklemin yansizlig: saglanmaya galisilmistir.
Evren biiyiikliigiine bagh olarak (N=795) yapilan hesaplama sonucunda, yiizde 95 giiven
araliginda evreni temsil edebilecek 6rneklem biiyiikliigiiniin 260 oldugu belirlenmistir. Ancak
hatali ya da eksik veri doniisii ihtimaline kars1 312 anket okullara gonderilmis ve anketlerin
Ogretmenlerin gozetiminde doldurulmas: saglanmistir. Geriye donen anketlerden, yanhs veya
eksik dolduruldugu tespit edilen 16 anket elenerek, 296 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.
Anketlerin geriye doniis orant % 94, alinan drneklemin evreni temsil etme orant % 37 (296/795)
olarak tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 63rencilerin %43 .4'ii kiz, %56.6's1 erkek; %41.8'i Tiirkce-Sosyal, %58.2’si Tiirkge-
Matematik alaninda egitim almaktadir. Ogrencilerin annelerinin % 36.8'1 ilkdgretim, %48.9'u ortadgretim,
%11.8'1 lisans, %2.5'1 yliksek lisans mezunu; babalarmin %30.7’si ilkogretim, %50.2’si ortadgretim,
%15.2’si lisans, %4'ii yiiksek lisans mezunudur. Ogrencilerin %3.8'inin genel not ortalamasi “1”,
%7.6'siin “2”, % 47.3'tiniin “3”, %29.8'inin “4”, %11.5'inin “5”tir. Ogrencilerin %14.7'sinin sosyoloji
ders notu “1”, %20.6’stun “2”, %30.6'smun “3”, %19.8'inin “4”, % 14.3"tiniin “5”tir.

Veri Toplama Araci

v ey

“Sosyoloji Dersi Ogrenci Alg1 Olgegi” olarak isimlendirilen veri toplama aracinin gegerlik
ve giivenirlik ¢alismasi, bu arastirma kapsaminda pilot ¢alismalarla yapilmistir. Anketin taslak
maddeleri olusturulurken ilgili literatiir taranmig, sosyoloji dersi 6gretim programi incelenmis ve
bu konuda yapilmis yerli/yabanc yiiksek lisans/doktora tezleri taranmistir. Madde havuzunun
olusturulmasinda ve taslak Olcege secilen 24 maddenin belirlenmesinde, egitim bilimleri
alanindan iki 6gretim {iyesinin goriisii alinarak dlgegin kapsam ve goriiniis gecerligi saglanmstir.

Olgegin yap1 gegerliginin sinanmasi icin evren diginda 98 6grenciden alinan verilere bagli
olarak dlgege acimlayici faktor analizi uygulanmigtir. Faktor analizinin uygulanacagi 6rneklemin
yeterlik 6l¢iisii (measure of sampling adequacy) olan KMO degeri 0.86 olarak bulunmustur. Bartlett
Kiiresellik testi sonucunda da maddelerin korelasyon matrisinin birim matris oldugu hipotezi
reddedilerek degiskenler arasinda korelasyon bulundugu ve faktdr analizinin uygulanabilir
oldugu sonucuna varilmistir (X>= 931.096; sd=105; p=.00). Olgekte faktor ylik degeri diisiik ya da
binisik madde kalmayacak sekilde sekiz kez tekrarlanan faktor analizi ve i¢ tutarlik giivenirlik
testi sonucunda dokuz madde Olgekten ¢ikarilmistir. Her bir faktor analizinde 6lgek gegerliginin
yliksek tutulmasi icin esik faktor yiik degeri 0,60 olarak belirlenmis, anti-image degeri 0,50'nin
altindaki maddeler 6lgekten elenmistir (Sipahi ve dig., 2008). Bu analizler sonucunda 6lgegin 15
soru, 3 boyuttan olustugu tespit edilmis, ortaya ¢ikan ii¢ faktoriin, toplam varyansin % 68’ini
agikladigr goriilmiistiir. Boyutlarin i¢ tutarlik Cronbach-Alpha katsayilar: sirasiyla .89 , .88 ve
75'tir. Olgtiikleri alg1 durumuna gore Slcegin boyutlari “sosyoloji dersine verilen 5nem”, “dersin
ogrenme ortam1” ve “dersin sosyal kazanimlar1” olarak belirlenmisgtir.

Acgimlayic faktor ¢oziimlemesi sonrasi olusan olgek boyutlarinin model-veri uyumunun
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incelenmesi i¢in dogrulayici faktor ¢oziimlemesine bagvurulmustur. Bu ¢dziimleme sonucunda,
olusturulan 6l¢me modeline ait uyum degerlerinin kabul edilebilir oldugu goriilmiistiir (X?/
sd=2,803; GFI=.896; CFI= .901; RMSEA= .078). Glgme modeline ait standardize edilmis faktor
ylikleri ve boyutlar arasi iliski degerleri Sekil 1’de gosterilmektedir.
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Sekil 1. Sosyoloji Dersi Ogrenci Algi Olgegi Faktor Yiikleri ve Oriintii Cizelgesi

Madde faktor yiiklerinin .43 ile .83 arasinda degistigi, boyutlar arasindaki iliski katsayilarinin
ise .77 ile .80 araliginda oldugu goriilmektedir. Ayrica yiiklerin anlamlilik diizeyleri incelenerek,
tiim iligkilerin .01 diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Standardize edilmis faktor yiik
degerlerinin esik deger olarak kabul edilen .40'1n {izerinde ve anlamli olmasi, 6l¢me modelinin
yapisal gecerlige sahip oldugunu gostermektedir (Hair ve dig., 2006).

Olgegin zamana bagh olarak ne derece kararh Slgiimler verdigini ssnamak icin test-tekrar test
givenirligi ol¢iilmiistiir. Ana kiitleye alinmayan toplam 36 6grenciye, iki hafta arayla gelistirilen
arastirma Olgegi uygulanmistir. Elde edilen olglim setleri arasindaki Pearson korelasyon
katsayis1 r=.862 bulunmustur. Bu sonug, 6lgegin test-tekrar test giivenirliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Boyutlardaki soru sayisinin esit olmamas: ve yorumlama kolaylig1 agisindan toplam puan
yerine boyutlarin puan ortalamalari kullanilmistir. Algi diizeylerinin tespitinde, aritmetik
ortalama araligini degerlendirmek igin bes siitun dort aralik mantigindan hareketle, bir araligin
degeri 4/5= .8 olarak almmistir. Buna bagl olarak 51i Likert tipi 6lcek dereceleri ve ortalama
araliklari: kesinlikle katilmiyorum (X =1.00-1.79), katilmiyorum (X =1.80-2.59), orta (X =2.60-
3.39), katiliyorum (X = 3.40-4.19), tamamen katiliyorum (X =4.20-5.00 ) olarak belirlenmistir.
Olgegin ilk 4 maddesi “derse verilen énem” boyutuna, 5-9 arast maddeleri “dersin 6grenme
ortam1” boyutuna, 10-15 arasi maddeler ise “dersin sosyal kazanimlar1” boyutuna iliskin
sorulardan olugsmaktadir.
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Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16.0 ve AMOS 18.0 istatistik programlar: kullanilmistir. Birinci alt
problem i¢in ortalama ve standart sapma; ikinci alt problemin incelenmesinde tek yonlii varyans
¢ozlimlemesi (ANOVA) ve TUKEY tamamlayic testi; tiglincii alt problemin incelenmesinde
¢oklu regresyon c¢oziimlemesi; dordiincii alt problem igin ise kovaryans ¢oziimlemesi (tek
faktor ANCOVA) kullanilmistir. Analizlere baglanmadan 6nce her bir ¢6ziimleme igin temel
varsayimlarin karsilanip karsilanmadiginin anlasilmasi i¢in su islemler yapilmistir:

* ANOVA oncesi verilerin normal dagilimi Kolmogorov-Smirnov testiyle incelenmis ve
olgekten elde edilen degerlerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p>.05).

* Coklu regresyon ¢oziimlemesine gecilmeden degiskenlerin ¢ok degiskenli normal
dagilim gosterip gostermediklerisagilma diyagramina goreincelenmis, faktorlerarasinda
¢oklu-baglantililik sorunu olup olmadig1 6nce Pearson iligki katsayis1 ardindan CI ve
VIF degerlerine bakilarak incelenmistir (Kalayci, 2009, Biiyiikoztiirk, 2007). Boyutlar
arasindaki iliskinin Pearson katsayilarina gore .56, .57 ve .64 olduklar1 ve dogrusal bir
iliski gosterdikleri goriilmiistiir. VIF degerinin 1.48, en yiiksek CI degerinin 9.16 oldugu
tespit edilmis, bu degerlerin ¢oklu-baglantililik i¢in belirlenen sinir degerlerin uzaginda
oldugu saptanmaistir.

¢ Kovaryans analizi icin, ortak degisken 6grenme ortami algisi degerleri ile bagimh
degisken sosyal kazanim ve dersin onemi degerleri arasindaki iliski ayri ayri
incelenmistir. Sac¢ilma diyagrami ve .614 Pearson r degeri degiskenler arasinda dogrusal
iliski oldugunu gostermistir (Biiyiikoztiirk, 2007). Ayrica gruplama degiskeni olan
sosyoloji ders notlari ile ortak degisken olan 6grenme ortamu alg1 degerinin, bagimsiz
degiskenler {izerindeki ortak etkisi regresyon analizine alinacak her bagimsiz degisken
i¢in hesaplanarak Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Regresyon Egitligi Analizleri

Bagimsiz Degisenler Type III df F P
Sosyoloji Notu * Ogrenme Ortam1  1.443 4 889 471
Hata 98.153 242
Toplam 2093.313 252
Diizeltilmis Toplam 161.348 251
) Sosyoloji Notu * Ogrenme Ortam1  1.459 4 .657 .623
Ezzsalrrl‘lfn‘i:}r’fl Hata 134443 242
Toplam 2595965 252
Diizeltilmis Toplam 230.153 251

Tablo 1’deki sonuglar her iki regresyon esitligi i¢in de 6grenme ortami algisi degerinin
sosyoloji not gruplarina gore regresyon dogrularinin egimlerinin ayni oldugunu gostermektedir
(F ( 4)=.889,p>.05 ; F ( 4)=.657, p>.05). Grup varyanslar1 arasindaki homojenligin tespitine yonelik olarak
yapilan Levene testi sonuglari, varyanslarin homojen oldugunu ortaya koymustur (F,,,,=1.665;
p>.05).

(4,247)

Bulgular

Ogrencilerin sosyoloji dersine, onun sosyal kazanimlarina ve dgrenme ortamina iligkin
algilarinin tespiti, arastirmanin ilk problemini olusturmaktadir. Ogrencilerin bu {i¢ boyuta
yonelik algisi soyledir:

* Sosyoloji dersinin onemine iliskin algilar1 “orta” diizeydedir ( X- 2.81).
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* Sosyoloji dersi 6grenme ortamina iligkin algilar1 “katilmiyorum” diizeyindedir (i =2.58).

e Sosyoloji dersinin sosyal kazanimlarina iligkin algilar1 “orta” diizeydedir (X = 3.06).

Olgek, alg1 ortalamalarini belirleyen &lgek maddelerine gore tablolagtirilmistir. Tablo
2, Ogrencilerin Slcek maddelerine verdikleri cevaplarin ortalama ve standart sapmalarim
gostermektedir.

Tablo 2.

Olcek Maddelerinin Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar:
) Standart __
Olgek Maddeleri N  Sapma X

1. Sosyoloji dersine hazirlikli gelmem gerektigini diisliniiyorum. 296 1.122 2.76

2. Sosyoloji dersinde 6grendiklerimi bu dersten aldigim not kadar

degerli buluyorum. 296 1.215 3.13

3. Sosyoloji dersinde dgretmeni dikkatle dinlemeye calistyorum. 296 1.233 3.24

4. Sosyoloji dersi igin daha fazla ders saati ayrilmas: gerektigini

e 296 1.112 2.10
diistiniiyorum.

5. Sosyoloji dersinde 6gretmenlerin konuyu anlatirken dersi eglenceli

hale getirebildiklerini diisiiniiyorum. 296 1452 2.50

6. Sosyoloji dersinde konular gerektigi kadar tartigilarak pekistiriliyor. 296 1.330 2.56

7. Sosyoloji dersini sinifta islerken iletisim becerilerimi gelistiriyorum. 296 1.233 2.39
8. Sosyoloji dersini sinifta islerken empati yetenegimi gelistiriyorum. 296 1.275 2.48
9. Sosyoloji dersinde anlatilan konular ilgimi gekiyor. 296 1.282 2.94

10. Sosyoloji dersinde 6grendiklerimin okulu bitirdikten sonra da bana

yardimar olacagimi diisiiniiyorum. 296 1.340 2.97

11. Sosyoloji dersinde 6grendigim bilgilerle toplumsal olaylara bakig

o g o1 296 1.308 3.10
a¢imin genisledigini diistiniiyorum.

12. Sosyoloji dersi sayesinde birey-toplum iliskilerini daha iyi

296 1.262 3.22
anliyorum.

13. Sosyoloji dersinde dgretilen konular diisiinme becerimin

gelismesine ve yeni bakis agilar1 gelistirmeme olanak sagliyor. 296 1.268 2.95

14. Sosyoloji dersinde anlatilan bazi konularin dogrulugunu,

yanlighgini ve etkilerini okul disinda gozlemleyebiliyorum. 296 1.264 3.04

15. Sosyoloji dersi sayesinde baska insanlarin yasam kosullar1 ve

sorunlar1 hakkinda fikir sahibi oluyorum. 296 1318 3.03

Madde ortalamalar incelendiginde, en diisiik alg1 ortalamasina 4. maddenin sahip oldugu
goriilmektedir. Bu maddeye gore &grenciler, haftada iki saat sosyoloji ders siiresini yeterli
gormekte, daha fazla ders saati ayrilmasini istememektedir. Maddenin standart sapmasmin da
diisiik olmasi, 6grenci fikirlerinin yiiksek oranda tespit edilen ortalama etrafinda yigildigim
gostermektedir. En yiiksek ortalamanin 2. ve 3. maddelere, en yiiksek standart sapmanin 5.
maddeye ait oldugu Tablo 2'de gosterilen diger bulgulardir.

fkinci arastirma probleminde alg1 ortalamalari; okul, cinsiyet, boliim, anne ve baba egitim
durumu degiskenlerine gore incelenmistir. Bu degiskenlere gore 6grenciler arasinda anlamli algt
farki bulunmamustir.

Ogrenci algilar: genel ders basarilarina gére incelendiginde:

¢ Genel not ortalamasi bes olan 6grencilerin sosyoloji dersi 6grenme ortamina iliskin
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algilarinin, not ortalamasi bir (zayif) olan Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek
oldugu tespit edilmistir (F ,=8.796; p<.01).

Sosyoloji ders basarilarina gore incelendiginde:

* Sosyoloji not ortalamasi bes ve dort olan 6grencilerin sosyoloji dersinin 6nemine ve
sosyal kazanimlarina iliskin algilarinin, ders ortalamas: bir (zayif) olan 6grencilerden
anlaml diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir (F .= .150; p<.05).

(85)

* Sosyoloji not ortalamasi bes olan 6grencilerin sosyoloji dersi 6grenme ortamina iliskin
algilarinin, not ortalamasi bir (zayif) olan 6grencilerden anlamli diizeyde ytiiksek oldugu
tespit edilmistir (F 7,,=-000; p<.01).

Ogrencilerin dersin dnemine veya sosyal kazanimlarina yonelik algilarinda geriye kalan

faktorlerin ne kadar agiklayici oldugu, arastirmanin {iciincii alt problemi olarak ele alinmaistir.
Bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Boyutlar Arast Coklu Regresyon Analiz Sonuclar:

Model R R? SS
12 632 399 63252
1v 668 446 73373

Tabloya gore 6grenme ortami ve sosyal kazanimlara iliskin alg1 degerleri, dersin 6nemine
iliskin boyuttan elde edilen degerlerden kaynaklanan varyansin %40'in1 agiklamaktadir. Ogrenme
ortamu ve dersin 6nemine iligkin algi degerleri, dersin sosyal kazanimlarina iligkin boyuttan elde
edilen degerlerden kaynaklanan varyansin %45’ini agiklamaktadir.

Dérdiincii problemde, 6grencilerin dersin 6grenme ortamina iliskin algi degerleri kontrol
altina alindiginda, sosyoloji ders basarisina gore 6grenci algilari incelenmis ve Tablo 4’teki
bulgulara ulasilmistir.

Tablo 4. Dersin Onemine Iliskin Ogrenci Algisina Sosyoloji Ders Basarisinin Etkisi (Ogrenme Ortami
Sabit)

 Dersin  Standart Varyans Analizi D?rsm.On.eml Standart Varyans Analizi
Sosyoloji . Diizeltilmis
Notu Onemi Sapma X Sapma
0 X af  F p ‘ F p

1.00 2281 8o 2.606 105
2.00 2423 746 2.656 088

2.393
3.00 732 42147 7699 000+ 2735 073 42147 2438 050
4.00 2540 734 2.942 .090

3.244
5.00 864 2.930 111

Tablo 4%e gore, 6grencilerin ders bagarisina gore dersin 6grenme ortamina iligkin alg:
ortalamast farklilagmaktadir (F, ,,,=3.178; p<.01). Ancak 6grencilerin 6grenme ortamina yonelik
alg1 ortalamasi istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, ders basarisina gore dersin énemine

iligkin alg: degerlerinin anlamli fark gostermedigi tespit edilmistir(F , ,,,=.657; p=.05).

Benzer sekilde 6grenme ortaminin etkisi kontrol altina alindiginda, ders basarisina gore
dersin sosyal kazanimlarina iliskin 6grenci algilarini kargilagsthirmak igin ikinci bir kovaryans
analizi yapilmis ve bulgular Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Dersin Sosyal Kazanimlarina Tliskin Ogrenci Algisina Sosyoloji Ders Basarisimun Etkisi
(Ogrenme Ortami Sabit)

Dersin Varyans Analizi Dersin Varyans Analizi
Sosyoloji Onemi  Standart Onemi Standart
Notu X Hata df F P Dizeltilmis Hata df F p
X

1.00 2.671 .863 2.826 123

2.00 2.932 .878 3.000 .103

300 2913 882 477 Q0% 299 085 % 2563 039"
4.00 3.249 963 3.246 .105

5.00 3.722 979 3.286 130

Tablo 5’e gore, 6grencilerin ders basarisina gore dersin kazanimlarina iliskin algi ortalamalari
farkhlasmaktadir (F,,,=7.762; p<.01). Ogrencilerin 6grenme ortamina iligkin algi ortalamalari
istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda, ders bagarilarina gore alg: ortalamasinin degistigi
ve satndart sapmanin azaldig1 goriilmiistiir. Ancak s6z konusu degisime ragmen ortalamalar
arasinda ytizde beg anlam seviyesinde fark goriildugu tespit edilmistir (F, ,,,=.657; p<.05).

(4,247

Tartisma

Calismanin birinci problemine ait bulgular gostermektedir ki ortadgretim &grencilerinin
sosyoloji dersine verdikleri 6nem ve onun sosyal kazanimlarina yonelik algilar1 “orta” diizeydedir
(X =2.81 ve 3.06). Ancak dersin 6grenme ortamina iligkin algi degerleri “katilmiyorum” diizeyinde
kalmaktadir (X =2.58). Nitekim regresyon ¢4ziimlemesine ait bulgular, dersin 6nemine ve
kazanimlarina iliskin 6grenci algis1 degerlendirilirken, 6gretmenlerin derste kullandig1 6gretim
yontem ve tekniklerinin etkili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin derse verdikleri
onemin ve ders kazanumlarina iligskin diisiincelerinin 6nemli bir belirleyeni olarak sosyoloji dersi
O0grenme ortami, tartismanin merkezinde yer almaktadir.

Ogrenme ortamia y&nelik goriisleri daha iyi anlayabilmek igin bulgular béliimiindeki
Tablo 2’ye ait madde ortalamalari incelendiginde, en diisiik alg1 ortalamasinin “Sosyoloji dersini
sinifta iglerken iletigim becerilerimi gelistiriyorum” (X =2,40) ve “Sosyoloji dersini sinifta iglerken
empati yetenegimi gelistiriyorum” (X =2,49) maddelerine ait oldugu goriilmektedir. Bu bulgular
tartismay, sosyoloji dersinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleriyle, daha iist bir belirleyen
olarak, Ogretim programinin Ogrenci katilimina ve aktif 6grenmeye ne kadar izin verdigi
sorularia ¢ekmektedir. Telli, den Brok ve Cakiroglu (2008)'na gore egitimin yapilandirilmasinda
en temel gereksinim saglikli iletisim ortaminin olusturulmasidir. Bu nedenle saglikli bir 6grenme
ortami, 6grencilerin rahat iletisim kurabildikleri ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin iist diizeyde
oldugu ortamdir (Ipsir, 2002). Sosyoloji 6gretim programinda, sosyallesme ve iletigim bir konu
olarak birey ve toplum iinitesinin altinda yer almaktadir; ancak bu arastirmanin bulgulari,
ogrencilerin sosyolojini dersini iletisim yeterliklerini gelistirmesi a¢isindan énemli bulmadiklarini
gostermektedir. Diger bir ifadeyle, sadece konu olarak islenen ama 6ziimsenmeyen ve davranisa
yansimayan iletisim yeterlikleri, Ogrencilerin dersin &nemine iliskin algilarmi olumsuz
etkilemektedir.

Balal ve Yildirim (1997), Tiirkiye'deki sosyoloji derslerinde, diiz anlatim yonteminin en sik
kullanilan 6gretim yontemi oldugunu tespit etmistir. Oysa literatiirde grup calismas: teknigi ve
igbirlik¢i 6grenme yontemlerinin 6grencilerin iletisim ve empati becerilerini artirdigini gosteren pek cok
eser ve arastirma bulunmaktadir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005; A¢ikgoz, 1992; Efe ve dig., 2008).
Hamlin ve Janssen (1987) yaptiklar1 calismada, sosyoloji dersinde grup ¢alismasin aktif 6grenmeyi
destekledigini ortaya koymaktadir. Ayni ¢alismada arastirmacilar sunu ozellikle vurgulamislardir:
“Sosyoloji dersinde aktif 6grenmenin gerceklesmesi i¢in yiiriitiilen projelerde, 6grenme ortamimin
smniftan ok, siif disina kaydirilmas: gerekmektedir” (Hamlin ve Janssen, 1987, 5.45).
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Ballentine ve Phelps (2002) tartisma eksenini Ogretmen yeterliklerine kaydirarak,
ogrencilerin sosyoloji dersine yonelik ilgi eksikligini, sosyoloji boliimii mezunlarinin 6gretmen
olarak kendi alanlarinda ¢alismiyor olmalariyla iliskili olarak yorumlamaktadir. DeCesare (2002)
ise miifredat elestirisine dayanarak, sosyoloji derslerinde 6grencinin alabilecegi bilgi seviyesinin
tizerinde yapilan kavramsal yiiklemelerin, 6grencilerin sosyoloji dersine yonelik algilarini ve
O0gretim programini olumsuz etkileyebilecegini 6ne stirmiistiir. Goriildiigli tizere tartisma, tekil
bagliklarla smirlandirilamayacak kadar genis bir alani, sosyoloji 6gretim programini ve egitim
anlayisini da dogrudan ilgilendirmektedir. Bu arastirmanin bulgular: da 6grencilerin sosyoloji
dersinin kazanimlaria diger boyutlara oranla daha olumlu yaklastiklarini ortaya koymustur (
X =3.06). Tartigma biiyiik oranda istendik bu kazanimlarin hangi yontemlerle ve nasil bir igerik
tasarmmiyla 6grencilere aktarilacagi noktasinda yogunlasmaktadir.

Ote yandan sosyoloji egitimi ders programlarinin gereken ilgiyi gérmedigine ydnelik
elestiriler de arastirmacilar tarafindan dile getirilmektedir. DeCesare (2008)'a gore ABD’deki
lise 6grencilerinin sadece % 0.6's1 sosyoloji dersini temel ders olarak se¢mektedir. Nitekim
bu aragtirmanin bulgular1 da &grencilerin haftada iki saatlik sosyoloji ders siiresini yeterli
gordiiginii gostermistir. Bu ilgisizligin olasi nedenlerine 151k tutan Dennick-Brecht (2000)’e gore,
bu durumun etkenlerinden biri 6gretmenlerin niteligidir. Sosyoloji anlatirken 6gretmenlerin
bilimsel anlamda sosyolojiden uzaklasarak daha ¢ok giinliik problemleri ele aldiklarini belirten
Dennick-Brecht, 6gretmenlerin biiyiik oranda okuma metinleri esliinde tartisma ve diiz anlatim
teknikleriyle ders anlattiklarini belirlemistir. Fransa’daki sosyoloji egitimini benzer bir noktadan
elestiren Chatel (2009), Fransiz liselerinde de ders iceriklerinin sosyolojiden ziyade toplumsal
sorunlar {izerine yogunlastigini ifade etmektedir. Ayrica sadece lisenin ikinci kademesinin
(la classe de seconde) 1. sinifinda ve haftada iki bucuk saatle sinirli olan ders siiresinin yeterli
olmadigina dikkat gekmektedir. Ogrencilerin segmedigi veya mevcut haliyle yeterli gordiigii
bir sosyoloji dersi karsisinda egitimbilimcilerin sosyolojinin énemine iliskin sdylemleri ne yazik
ki sonugsuz kalmaktadir. Basarilmas: gereken, dgrencilerin ilgisini bu derse ¢ekmek ve talep
olusturabilmektir.

Bu amaca ydnelen tartismalarda 6grenme ortaminin nasil daha fazla zenginlestirilebilecegi
giindeme getirilmekte ve uygulamali sosyoloji, sosyoloji staji benzeri kavramlarin 6ne ¢iktigi
goriilmektedir. Niemi, Hepburn & Chapman (2000)'a gore, ortadgretim 6grencilerinin sivil toplum
kuruluslarinda yaptiklari faaliyetler, onlarin toplumsal degerleri paylasmalarini kolaylastirirken,
empati becerilerini artirmakta ve sosyal sorumluluk almalarinda artis saglamaktadir. Basirico
(1990)ya gore, sosyoloji derslerinde 6grencilere cevabi belli sorular1 sorup, sonra da cevaplarmi
vermek yerine, onlar1 hayata kazandirip, sorunlar1 dogrudan kesfetmelerini saglamak ve problem
¢ozme siireclerini 6gretmek gerekmektedir. Hall (2000)’e gore, sosyoloji staji gibi uygulamali
egitimler sonucunda, 6grenciler sosyoloji anlayiglarini ve teorik temellerini siire¢ sonucunda
kendileri se¢gmekte, bu sekilde teorik egitimler ¢ok daha fazla anlam kazanmaktadir. Basirico
(1990)'a gore uygulamali sosyoloji, cagdas sosyolojinin en onemli gelismesi olarak giiniimiizde
one ¢ikmaktadir. Ancak bu 6ne ¢ikis, geleneksel sosyoloji anlayisini dislayan ya da reddeden
degil, onunla biitiinlestirilmesi gereken bir siireci ifade etmektedir.

Arastirmanin ikinci probleminde ortaya ¢ikan sonuglara gore, basarili 6grencilerin daha
yliksek, basarisiz 6grencilerin daha diisiik sosyoloji ders algisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Istatistiksel agidan varyans analizinden hareketle sebep-sonug iliskisi kurulamayacag: icin bu
bulguya yonelik analizler farkli analizlerle derinlestirilmistir. Dérdiincii problemde, kovaryans
analiziyle 6grenme ortam: degiskeni kontrol edildiginde yapilan olglimler gostermistir ki
farkli ders basarilarina sahip 6grencilerin, derse verdikleri onem ve dersten edinecekleri sosyal
kazanimlara iliskin algilar1 farkhilasmamaktadir. Bu probleme ait bulgular oldukca ¢nemlidir;
¢iinkii 6grencilerin sosyoloji dersinden basarisiz olduklari igin derse iliskin olumsuz algi iginde
olabilecekleri hipotezini arastirma bulgular1 dogrulamamaktadir. Benzer sekilde Suitor & Field
(1984)'1n arastirmasi da gostermistir ki 6grencilerin sosyoloji dersine iliskin tutumlarini, aldiklari
notlar etkilememektedir. Her ne kadar ikinci probleme ait bulgular, 6grencilerin sahip olduklar
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not ortalamalarina gore algilarinin farklilastigini gosterse de dordiincii problemde 6grencilerin
O0grenme ortamma yonelik algi durumlar1 kontrol altina alindiginda goriilmiistiir ki aldiklar:
notlar onlarin dersin 6nemi ve sosyal kazanimlarla ilgili algilarinda bir fark yaratmamaktadir.
Dolayisiyla 6grenme ortamina yonelik olumlu alginin, 6grencilerin derse iliskin diger algilarim
da onemli sekilde etkiledigi ortaya konmustur. Sosyoloji dersi 0grenme ortaminin yeniden
diizenlenmesine yonelik getirilecek gelistirici 6neriler bu baglamda daha ¢ok 6nem kazanmuistir.

Sonug

Ogrencilerin ders ve okul basarilarindan bagimsiz olarak sosyoloji dersine iliskin “orta” ve
“katilmiyorum” diizeylerinde gorece olumsuz bir alg: igersinde olduklar1 goriilmiistiir. Dersin
O0grenme ortamina yoOnelik fikirlerinin, hem sosyoloji dersine verdikleri nem hem de dersin
sosyal kazanimlariyla ilgili algilarin1 6nemli 6l¢iide etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Yasantilara
dayanmayan, gerekli Ogretim araclariyla zenginlestirilmemis, Ogrencilerin davraniglarma
yansimayan bir sosyoloji egitimi, derse verilen 6nemi olumsuz etkilemektedir. Oysa arastirma
sonuglari, ogrenci katilimina daha fazla deger veren, smifta ve dersin islenebilecegi her
ortamda Ogrenci goriiglerine yer veren bir sosyoloji dersinin, 6grenciler tarafindan daha 6nemli
goriildiigiinii ortaya koymustur.

Bunun gerceklestirilemedigi mevcut durumda, 6grencilerin sosyoloji dersinin haftalik iki
saat Ogretim siiresini yeterli bulmalar1 ve dersin iletisim ve empati becerilerini gelistirdigine
yonelik “katilmiyorum” diizeyinde bir algiya sahip olmalar1 sasirtic1 degildir. Ciinkii 6grenciler,
dersin kazamimlarina yonelik de olumsuz alg1 gelistirmektedir. Ote yandan, sadece program
degisikligiyle ya da ders saatini artirarak 6grenciler agisindan istenilen kazanimlara ve ilgiye
ulasmak miimkiin degildir. Aslolan sosyoloji dersini olmasi gerektigi gibi daha fazla hayatla ig
ige ve dgrencilerin aktif katilimina dayanan bir anlayisla gdzden gecirmektir.

Ogrencilerin sosyoloji dersinin énemine ve kazanimlarina yonelik diisiincelerini etkileyen
faktoriin, onlarin ders basarisi/basarisizligi olmadigi, bunun yerine 6grenme ortamina yonelik
algilarinin daha belirleyici oldugu bulgusu arastirmanin dikkat ¢eken sonuglarmdandir. Bu
sayede derste basarisiz olan 6grencinin sosyolojiye karsi olumsuz algi gelistirdigi hipotezi
sorgulanmis ve sonug olarak, dgrenci algisina gore ders anlatmakta basarisiz olan 6gretmenin,
Ogrencinin sosyoloji dersine yonelik olumsuz algisinda, ders basarisindan daha fazla etkili
oldugu goriilmiistiir.

Bu tartismalara ve ¢0ziim arayislarina katki saglamasi agisindan, arastirmacilar tarafindan
su somut Oneriler gelistirilmistir:

1. Sosyoloji dersi Ogretim programinda, yaparak yasayarak ogrenme uygulamalari
tesvik edilmeli, sivil toplum kuruluslariyla koordinasyon halinde diizenlenecek ortak
etkinlikler ve kisa donemli staj programlari gelistirilmeli, bu sekilde 6grenme ortaminin
zenginlestirilmesi saglanmalidir.

2. S0z konusu uygulamali sosyoloji ve sosyoloji staji benzeri 6gretim etkinliklerinin
planlanmasi ve raporlastirilmasinda, ABD 6rneginde goriildiigii gibi, akademisyen ve
uzman Ogretmenlerin resmi bir proje kapsaminda isbirligi saglanmalidir.

3. Sosyoloji dersi 0gretim programi, derslerde gorsel ve isitsel egitim materyallerinin
kullanilmasina daha fazla olanak verecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.

4. Sosyoloji dersi 0gretim programi, grencilerin edinmek istedikleri sosyal kazanimlara
uygun olarak, okul ve derslik ortaminin disindaki ortamlara da niifuz edebilmeli, proje
ve performans gorevleri aracihgiyla 6grencilerin toplumsal iligki ve siiregleri dogrudan
gozlemlemeesi tesvik edilmelidir.

5. Sosyoloji bilimini tanitan ve dgrencilere bu bilimi sevdiren bilissel/duyussal hedefler,
ilkogretim sosyal bilgiler ders kazanimlarina dahil edilmelidir.
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