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Oz

Yapilan arastirmanin genel amaci web ortaminda gergeklestirilen probleme dayali 6grenmede denetim
odaginin 6grencilerin web tabanli 6grenmeye ve probleme dayali 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini ortaya
koymaktir. Arastirmada gercek deneme modellerinden tek faktorlii, 6ntest sontest ii¢ gruplu karisik deneysel
desen kullanilmistir. Bu arastirma Gazi Universitesi Saghk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu'nda dort ayri
programin birinci sinifina devam eden toplam 72 6grenci {izerinde ytriitiilmiistiir. Denetim odaklarina gore
ayrilan ogrenciler 8 kisilik gruplar halinde calismustir. Ogrencilerin Probleme Dayali Ogrenme (PDO)
etkinliklerini gerceklestirmek i¢in ilk yardim dersi ile ilgili web {izerinden sunulan bir 6gretim materyali
gelistirilmistir. Uygulama siiresince kullarilmak tizere 6grencilerin ¢6ziim iiretmeleri igin bes adet problem
durumu (senaryo) olusturulup toplam 12 haftalik bir uygulama gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda
Kontrol Odag1 Olgegi (KOO), Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi (WTO-TO) ve Probleme Dayali Ogrenmeye
Yénelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Istatistiksel islemlerde t testi ve kovaryans analizleri yapilmis ve 0.05
anlamlilik diizeyi temel alinmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; Igten denetimlilerin distan denetimli
ve denetim odagi belirlenemeyenlere gore web tabanli 6grenmeye yonelik olarak daha olumlu bir tutum
sergiledikleri gozlemlenmistir. Ayrica, igten denetimlilerin ve denetim odagi belirlenemeyenlerin probleme
dayal1 6grenmeye yonelik olarak distan denetimlilere gore daha olumlu bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Web tabanli probleme dayali 6grenme, denetim odagi, probleme dayali 6grenmeye
yonelik tutum, web tabanli 6grenmeye yonelik tutum

Abstract

The general purpose of this research is to introduce the effect of locus of control in web based problem
based learning (PBL) on students” attitudes to the web based and problem based learning. In this study, one of the
real experimental types, which is prolix experimental pattern with mono factor and three groups, was used. This
study was performed on totally 72 students freshmen of four different programs of Gazi University Vocational
School of Health Services. The students, who were divided according to the locus of control, were studied in
groups of eight. A web presented learning material about first aid lecture was developed for performing the
effects of problem based learning (PBL) on students. Five scenario of problem, for to be used during the time of
analysis, were formed to make students scope out. Totally a 12 week analysis was performed. Statistical analysis
were performed by SPSS 11.5 package program and 0.05 significance level was taken as a basis in all statistical
analysis. It was obtained that internal controlled students showed more constructive attitude to web based
learning then the external controlled students and students with indeterminable locus of control. It was obtained
that internal controlled students and students with indeterminable locus of control showed more constructive
attitude to problem based learning then the external controlled students.

Keywords: Web based problem based learning, locus of control, attitude to problem based learning,
attitude to web based learning,

* Bu galisma, “Web Tabanli Probleme Dayali Ogrenmede Denetim Odaginin Ogrencilerin Bagarisina, Problem
Cozme Becerisi Algisina ve Ogrenmeye Yénelik Tutumlarma Etkisi” isimli doktora calismasindan yararlanilarak
yazilmistir.
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Summary

Purpose

The purpose of this project is to determine the effect on the students learning of the locus of
control in the Problem Based Learning (PBL). The following hypotheses were tested in accordance
with the research:

1) Is there a difference between the attitude towards web based learning of students whose locus
of controls are different, in the web based PBL?

2) Is there a difference between the attitude towards problem based learning of students whose
locus of controls are different, in the web based PBL?

Results

As a result of web-based PBL application, all the students’ attitudes towards web-based
learning have changed positively. According to locus of control of students’” attitudes towards web-
based learning, it was found a significant difference. Accordingly students, who are controlled
internally, have a positive view more than other students about the web-based learning. There isn’t a
significant change about students’ attitudes towards PBL, after the web-based PBL application.
Students’ attitudes towards PBL show a significant difference according to locus of control.
Accordingly students who are internally controlled are more positive than externally controlled.

Discussion

As a result of the implementation of web-based PBL web-based learning for all students’
attitudes changed positively. This finding supports the online PBL students’ attitudes towards web-
based learning in an another study on the effect of laying down, which were made Valaitis and his
colleagues (2005). In this study, students showed a positive attitude in general, to online PBL. As well
as, in the study conducted by Tradi and his colleagues, a positive attitude towards this new approach
to learning have been determined by students (2005).

Students’ attitudes toward web-based learning differs significantly according to the locus of
control. Accordingly, internally controlled attitude score is higher than others scores who are
externally controlled and locus of control not determined. This result shows the parallelism some
research in the literature. Lanouette observes, technology and use of computers in education, students
who are internally controlled show more positive attitude than externally controlled (2003). According
to online distance education program, Corbeil has reached a finding which exhibits “ internally
controlled has more positive attitude than external controlled” (2003).

Researchers, before the scale of attitude towards web-based learning, applied to students
without the need to inform about this issue. Because students had information about what the web-
based teaching is. At least, they also know that a form of distance education. But the majority of the
students who participated in the survey were not idea about PBL. Therefore attitude scale to PBL was
applied after information about the topic have been given to students and a little practice.

It has been identified that there is not a significant change in their attitudes towards PBL.
Accordingly students showed a positive view before and after application. Before the implementation,
information about PBL were given to students and this information were transformed into the
application with a small event. Therefore before and after scores were close each other and high.

Attitude scores towards to PBL, students who are controlled internal and unidentified locus of
control, is higher than students who are controlled externally. There is not a research supporting this
finding in the literature. Information in PBL, is gained during the problem-solving activities (Bridges,
1992). So, PBL and problem-solving concepts are related to each other. Locus of control and problem-
solving ability may be a guide that compares the results of studies on this subject. About this in
literature, there is a significant relationship between problem solving skills and locus of control in
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favor of the internally controlled (Ozcan, Candangil & Ceyhan, 2006; Saracaloglu, Serin & Bozkurt,
2005; Malki, 1998). These studies in the literature parallels with the results of study.

It is observed in PBL applications that externally controlled students need more orientation
and extra information. Therefore without any difference about locus of control, it is said that the same
PBL software can be used. But this properties should be considered in the practice.

Conclusion

End of this research, it is seemed that students who are internally controlled have a difference
about locus of control to PBL and web-based learning. During the web-based PBL strategies, it needs
to be looked on locus of control.

It is observed that students who are externally controlled need more guidance than the others.
In implementations, these factors should be considered.

Computer labs were opened to students during the implementation for convenience students
who participate in activities. Even so some students have internet at home has caused inequality
opportunity. But environments that will give equal opportunity for students should be organized.

Descriptive information was provided to students before and during application, but students
are inexperienced about PBL. Students who have experience repetition of research can give different
results.

In this research, locus of control differences in individual characteristics are discussed. Some
of features (learning style, decision-making behavior, type of multiple intelligence) could reveal more
clearly the effectiveness of PBL.

Giris

Bilginin her gecen giin artmast ile bu bilginin organize edilmesi ve uygulamaya
doniistiiriilmesi ihtiyaglari, bireyin gerek giinlitk hayatta gerekse de is hayatinda her gecen giin daha
fazla problemle karsi karsiya kalmasina neden olmaktadir. Giindelik ve is hayatimizin énemli bir
boliimiinti problem ¢ozmeyle ilgili faaliyetler olusturmaktadir (Jonassen, 2000). Boyle bir durumda
birey karsilastigi problemi analiz etmek, nedenlerine inmek ve akilct bir ¢oziim {iretmek
durumundadir. Ogrenmenin ¢iktilari, sadece yiiksek diizeyde bilgi edinme, bilginin, ilkelerin veya
islemlerin basit bir sekilde hatirlanmasi olmayip ayni zamanda yaraticilik yetenegine sahip, problem
¢ozme, analiz ve degerlendirme becerileri gelismis bireyleri de yetistirmektir (Bates, 2000). Bu
beklentileri karsilamasi agisindan bakilacak olursa, sadece geleneksel Ogretim yontemlerinin

kullanilmasiyla bireyin 6grenmeyi 6grenme yetenegi gelismeyecegi gibi, bunun yaninda problemlere
¢Ozlim getirme yeteneklerinin de gelistigi sOylenemez.

Bu noktada tiim bu ozellikleri dikkate alarak kullanilabilecek yeni 6gretim yaklasimlarina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu 6gretim yaklasimlary, 6grenenin pasif 6grenme yerine, tartisarak, hipotez
kurarak, aragtirarak bagmmsiz bir 6grenen ve diisiinen olmasini saglayan ve bdylece Ggrenme
stirecinde aktif rol almasini tegvik eden bir temele dayanmaktadir (Glasgow, 1997). Probleme Dayali
Ogrenme (PDO) stratejisi ise bu yeni yaklasimlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

flk olarak Kanada McMaster Universitesi Tip Fakiiltesinde uygulanan PDO stratejisi, daha
sonradan Ozellikle diinyaca taninmig birgok tiniversitelerin tip fakiiltelerinde giderek yaygmlagmigtir
(Barrows, 1986). PDO; 6grencilerin spesifik problemler ile ortaya konan konular iizerinde ¢alisarak,
altta yatan konular1 ve ilkeleri anlamalarma yardimeci olacak bir 6gretme stratejisidir (Spencer ve
Jordan, 1999). PDO 6grencilerin kendi 6grenmelerindeki sorumluluklarini artiran (Bridges, 1992)
Ogrenci merkezli bir yaklasim olup (Stepien ve Gallager, 1993) 6z yonlendirmeli 6grenmenin
gelismesine katkida bulunur (Norman ve Schmidt, 1992). PDO'de problem ¢6zme ve anlama
becerilerini gelistirmek i¢in tiim 6grenme aktiviteleri 6grencileri ger¢ek yasamda karsilasabilecekleri
problemlerle yiiz yiize getirmeye odaklanir (Wood, 2003). Bu sayede; biligsel, duyussal ve devinigsel
becerileri birlestirerek gelistirir (Ramsay, 2007). PDO’de 6grenmenin baslangi¢ noktasi bir problemdir
(Davis ve Harden, 1999). Burada kullanilan problemlerin gorevi, problemler sayesinde ortaya ¢ikan
kavramlarin ve bilginin dgrenilmesini tesvik etmektir (Stepien ve Gallager, 1993). PDO’'de &grenme
aciklama gerektiren bir durumu ortaya koyan yazili bir problemi ¢6zmek igin yapilan ¢aligmalarla
gerceklesmektedir (Spencer ve Jordan, 1999).
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PDO gibi 6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme stratejilerinin tiimii; aslinda derinlemesine
Ogrenmeyi saglayarak (Newble ve Clarke, 1986), kazanilan becerilerin uygulamaya
doniistiiriilebilmesi igin 6gretenlerin ve 6grenenlerin daha fazla zaman, emek ve ¢aba gostermesini
gerektirir (Johnson ve Finucane, 2000). Dolayisiyla bir problemden yola ¢ikarak 6grenmeyi esas alan
PDO’'de 6grenci; ogrenme faaliyetlerinde daha fazla gaba gosterecek, daha fazla arkadaglariyla
isbirligi yapacak ve kaynaklar1 daha fazla arastiracaktir. D’Zurilla ve Goldfried (1971), yiiksek kaygt
ve bazi duygusal engellemeler nedeniyle etkili tepkilerin gosterilmemesinin problem ¢ézmede
basarisizhigin nedenlerinden biri oldugunu belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda problem ¢6zme
siirecinin bireysel farkliliklardan etkilenebilecegi sdylenebilir. Ogrenmede insiyatifi daha ok
dgrenciye birakan PDO’de bireysel farkliliklar géz ardi edilmemesi gereken bir husustur. Ciinkii
PDO’de; &grencinin kendisine verilen bir problem durumundan problemi dogru bir sekilde
tanimlama, arastirma, isbirligi yapma, c¢oziimler iiretme ve en uygun olan ¢oziimii bulma gibi
biitliniiyle bir strateji izlemesi ve sonugta bu etkinliklerle bilgiyi olusturmasi gercegi vardir. Bu
O0grenme stratejileri izlenirken Ogrencilerin hepsinin ayni yolu kullanmayacagi ve bireysel
farklilklarma gore kullandiklar1 yéntem ve tekniklerin de farklilik gdsterecegi agiktir. Ogrencilerin
gesitli bireysel Ozelliklerine gore kullandiklar1 stratejilerin tiirli ve kullanilma sikliklar:
farklilasmaktadir. Bununla birlikte, cesitli bireysel Ozellikler, 6grencilerin bilissel ve metabilissel
stratejileri kullanmalarinda belirleyici bir etkiye sahiptir (Deryakulu, 2002). Ogrenmeyi etkileyen bu
bireysel farkliliklardan biri de denetim odagdir.

Denetim odagy; bireyin basina gelen olaylar1 kendi davranislarinin sonucu olarak ya da sans,
kader vb. cevresel faktorlerin etkisi olarak algilamasidir (Rotter, 1972). Bireyin; kars: karsiya geldigi
durumlarin kendi davranislari sonucunda oldugunu kabul etmesi i¢ten denetim; bunun yaninda talih,
sans, kader ya da baskalar: tarafindan olduguna inanmasi ise distan denetim olarak tanimlanmaktadir
(Gardner & Warren, 1978).

Bu aragtirmada PDO ve Denetim Odag1 kavramlarmin birlikte ele alinmasinin nedeni; her iki
kavramin bazi ortak noktalarmin olmasi gergegidir. Bu ortak noktalar;

e PDO'de 6grencilerin 6grenmeye aktif sekilde katilarak daha fazla sorumluluk almasi (Bridges,
1992; Torp ve Sage, 2002), bunun yaninda igten denetimlilerin distan denetimlilere gére daha
fazla kendi sorumlulugunu almasi (Tseng, 1970),

e PDQ'de bir problemden yola ¢ikarak dgrenmenin gerceklesmesi (Barrows, 1986; Wood, 2003),
icten denetimlilerin distan denetimlilere gore problemlere karsi daha fazla gogiis germe
egilimi gostermesi (Phares, 1991),

e PDO'de dgrencilerin arastirarak bilgiler toplayarak dgrenmesi (Davis ve Harden, 1999), icten
denetimli bireylerin bilgi toplamaya ve istemeye distan denetimlilere goére daha egilimli
olmasi (Spector, 1982, Giirses, 2003),

e PDO’'de &grenme siirecinde dgrencinin daha fazla zaman harcamasi gerekliligi (Davis ve
Harden, 1999), icten denetimlilerin distan denetimlilere gore akademik etkinliklerde daha ¢ok
zaman harcayabilmeleri (Phares, 1991),

e PDO'de basih kaynaklar, arkadaglar ve uzmanlardan vyararlanilarak 6grenmenin
gerceklesmesi, icten denetimlilerin amaglarma ulasmak icin gevresel uyaranlar ve ipuglarmi
(Yesilyaprak, 1988) ve sosyal destegi daha iyi kullanabilmeleri (Lefcourt, 1981),

o PDO'de dgrencilerin grenme etkinliklerinde bir gaba gostermesinin gerekli olmasi (Dolmans
ve ark., 1997), i¢ten denetimlilerin bir problemle karsilastiklarinda bilgi elde etmek i¢in distan
denetimlilere gore daha fazla ¢aba harcamasi (Crider, Kavanaugh, Goethals ve Solomon,
1993),

o PDO'de igbirligi ve iletisimin 6grenme siirecinin 6nemli bir parcasi olmasi (Glasgow, 1997),
icten denetimlilerin bagkalariyla iletisim kurmada daha rahat ve basarili olmasi (Gtirses, 2003),
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e PDO’de dgrencilerin olasi ¢dziimleri siralamast ve en uygun ¢dziim hakkinda bir yargiya
varmasi (Davis ve Harden, 1999), distan denetimlilerin kendi yargilarindan ¢ok digerlerinin
yargilarinin daha dogru oldugunu diistinmesi (Giirses, 2003),

e Denetim odagmin; genel olarak Ogrenme performansina, 6grenme cabasma ve tutuma
etkisinin olmasidir (Klein ve Keller, 1990; Lanouette, 2003).

Web ortaminin PDO uygulamalari igin gerekli olan bilgiyi olusturma, saklama, dagitma ve
paylasmada sagladigi olanaklardan dolayr bu arastirmada PDO ile web tabanli 6grenim ortami
birlikte ele alinmistir.

Web tabanli 6grenimin, 6gretmenin bir bilgi kaynagi olmasindan ¢ok egitimi yonlendiren kisi
olarak gorev yaptig1 olusturmaci 6grenme ortamlarinda 6grencilerin sorumluluk almasmi saglamasi
(Vrasidas ve Mclsaac, 2000), anlam ve bilgiyi yapilandirmay1 saglayacak etkilesimli ortamlar sunmas:
(Keser, Sen, Gogmenler ve Kalfa, 2001) gibi avantajlar1 vardir. Ayrica, bilgisayarla iletisim ortamlar;
icerigi anlama, analiz etme ve yanitlar1 diisiinerek birlestirmesi i¢in 6grencilere daha fazla zaman tanir
(Althaus, 1996). Web tabanh &grenimin bu 6zellikleri, PDO'niin 8grenciyi merkeze alan ve bilgiyi
yapilandirmasini amaglayan yapisina hizmet etmektedir.

Web tabanli 6grenimin 6grenci ve 6gretmenler arasinda isbirligi ve etkilesimi arttirmasi (An,
2006) ise 0grencilerin birbirleriyle tartistigy, isbirligi yaparak problemleri ¢ozdiigii (Spencer ve Jordan,
1999) PDO siireglerine dnemli bir katki saglayacaktir. Ornegin forumlar veya sohbet odalari, PDO
gruplar igin tartisma ortamlarmin yapilabilmesini, 6grenciler arasinda bilgi paylasimini ve gerekli
iletisimi saglayabilir.

Web ortamlarinin zengin ve dinamik kaynaklara kolay erisimi saglamasi ve 6grencilerin konu
uzmanlar1 ve diger arkadaslarindan fikir almasma olanak vermesi (Bonk ve King, 1998) ise web
araciligiyla 6grencinin kaynaklar: etkin olarak arastirabilmesini, problemleri daha rahat ¢6zmesini ve
kendi bilgisini yapilandirmasini saglar (Huang, 2000).

Tseng, Chang ve Lou (2012) tarafindan web tabanli PDO sistemindeki sorunlari ortaya
koymak igin sayisal mantik dersinde yiiriitillen c¢alismada, derinlemesine goriismeler yoluyla
ogrencilerin web tabanli PDO platformuna yonelik tutumlari aragtiriimistir. Calismanin sonucunda
web tabanli PDO'niin problem ¢ozmeyi kolaylastirdigy, etkilesimli, esnek, rahat ve isbirlikli 6grenme
ortam1 olusturdugu ve O&grencilerin bu sisteminin yararliligi ve etkinligini dogruladiklar1 tespit
edilmistir. Buna ek olarak, ilk kez web tabanli PDO etkinliklerine katilan dgrencilerin bu etkinliklere
yonelik tutumlarinin inceledigi bir baska arastirmada ise, 6grencilerin e-6grenme ortamlarina asina
olmadiklarindan bu ortamlara yonelik tutumlar1 diisitk ¢ikmakla birlikte, 6grencilerin PDO
platformundaki etkilesim olanaklarindan ytiksek diizeyde memnun olduklari tespit edilmistir (Tseng,
Chiang ve Hsu; 2008).

Web ortamlarmm PDO uygulamalari igin bu yaralar1 yaninda, web ortamlarmnda denetim
odag1 yoneliminin etkisini aragtiran ¢alismalar da bulunmaktadir. Dille ve Mezack (1991) yaptig:
calismada, distan denetimli &grenciler ile uzaktan egitim programindan basarisiz olma arasmda
anlamli bir iligki tespit edilmistir. Baynton (1992), uzaktan egitimde Ogrenenlerin kontroliiniin
akademik basariy1 etkileyen faktorlerden biri oldugunu belirtmektedir. Liu ve digerleri (2002)
cevrimici egitim Oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin denetim odag1 puanlarinda icten denetimlilige
dogru bir yonelim oldugunu tespit etmistir. Corbeil (2003), i¢ten denetimlilerin, ¢evrim i¢i uzaktan
egitim programindan distan denetimlilere gore daha memnun oldugunu belirtmektedir. Wang (2005)
tarafindan yapilan c¢alismada, distan denetimli 6grencilerin web kaynaklarmi kullanirken &zel
yardima ihtiya¢ duydugu ve icten denetimli 6grencilerin, web kaynaklarindaki bilgiyi kullanma ve
degerlendirme bakimindan distan denetimlilere gore daha yetenekli oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin anahtar kelimelerinin bir araya getirilmesinde etkili olan yukaridaki
aciklamalarla birlikte; PDO'de bireysel farkliliklarin etkisini arastiran ¢alismalar yok denecek kadar
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azdir (Alper ve Deryakulu, 2008). Alanyazinda web tabanli PDO ortaminda denetim odagi kavramini
bagimsiz degisken olarak inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamustir.

Yukaridaki tiim bu aciklamalar; geleneksel 6gretim yontemlerinde basari ve daha bircok
O0grenme c¢iktisina etki eden denetim odagi kavraminin; web ortaminda sunulacak olan probleme
dayali 6grenmede de belirleyici bir faktor olup olmadig1 sorusunu akla getirmektedir.

Amag

Bu arastirmanmn genel amaci, web tabanli probleme dayali 6grenmede denetim odagmin
dgrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlari iizerindeki etkisini belirlemektir. Ogrenmeye yonelik
tutumlar, web tabanli 6grenme ve probleme dayali 6grenme olarak iki alt bashkta incelenmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda asagidaki denenceler sinanmistir:

1) Web tabanli probleme dayali dgrenmede denetim odagi farkli &grencilerin web tabanli
ogrenmeye yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik vardir.

a) Uygulama oncesi ve sonrasindaki web tabanli 6grenmeye yonelik tutum puanlar
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

b) Web tabanh 6grenmeye yonelik uygulama dncesi tutum puanlari kontrol edildiginde
uygulama sonrasindaki tutum puanlar1 denetim odagma gore anlamli bir farklilik
gostermektedir.

2) Web tabanli probleme dayali 6grenmede denetim odag: farkli dgrencilerin probleme dayali
ogrenmeye yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

a) Uygulama oncesi ve sonrasindaki probleme dayali 6grenmeye yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardair.

b) Probleme dayali 6grenmeye yonelik uygulama dncesi tutum puanlari kontrol edildiginde
uygulama sonrasindaki tutum puanlari denetim odagma gore anlamli bir farklilik
gostermektedir.

YoOntem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu ile arastirmada kullanilan 6gretim
materyallerinin nasil hazirlandigr agiklanmis; yararlanilan veri toplama araglar1 ve verilerin
istatistiksel olarak nasil ¢dziimlendigi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Desen

Iki yada daha fazla islem grubunun bulundugu ve deney éncesi ve sonrasi dlgiimlerin oldugu
durumlarda karisik (split-plot) deneysel desen kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2008). Bundan dolay:
aragtirmada gercek deneme modellerinden tek faktorlii, ontest sontest ii¢ gruplu karisik deneysel
desen kullanilmigtir. Buradaki faktor denetim odagi degiskenidir. Yiikselen puanlar dis denetim
odagina olan inanci, diisen puanlar ise i¢ denetim odagma olan inanci agiklamaktadir. Ontest
uygulama oOncesinde yapilan Olglimleri, sontest ise uygulamanm sonunda yapilan Olglimleri
tanimlamaktadir. Aragtirmada her ii¢ grupta etkisi incelenen yéntem “Probleme Dayali Ogrenme” dir.
Tiim gruplarda uygulanan bu yontemin; web tabanli 6grenmeye ve probleme dayali 6grenmeye
yonelik tutumlari tizerindeki etkileri arastirilmistir. Sekil 1’de yapilan arastirmanin deseni verilmistir.
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Gruplar On Son
Test Test
Icten denetimli 6grenci grubu O11 X O12
Distan denetimli 6grenci grubu O21 X 022
Deneﬂt{m 0dgg1 belirlenemeyen Osy X Ous
Ogrenci grubu
X :Deneysel Uygulama
O11 021,031 :Gruplarin 6n test puanlari
012,022,032 :Gruplarin son test puanlari

Sekil 1:Arastirma Deseni

Calisma Grubu

Bu arastirma Gazi Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu'nun 2007-2008 Bahar
doneminde Tibbi Laboratuar, Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik, Radyoloji ve Cevre Saghgi
programlarindan olusan dort ayr1 programin birinci sinifina devam eden ve ilk yardim dersini alan
toplam 72 grenciyle yiiriitiilmiistiir. Probleme Dayali Ogrenme modelinin hem ilk ortaya ¢iktig1 hem
de yaygin olarak kullanildig1 alanin tip ve saglik bilimleri olmasi, arastirmanm bu 6grenci grubuyla
yapilmasimin baslica sebebini olusturmaktadir.

Tablo 1.
Uygqulama Icin Olusturulan Calisma Gruplar:
Alt grup . .
Grup Alt Grup ogrenci KOO Simirlan Grugaolgsienm Toplam
say1s1 ¥
. 1.Grup 8
I¢ten denetimli 2.525-0.328/2=2.361
vy . 2.Grup 8 24
Ogrenci grubu X<2.361
3.Grup 8
o 4.Grup 8
ngvtan d.enetlmh 5.Grup g 2.525+0.328/2=2.689 o 7
Ogrenci grubu X=>2.689
6.Grup 8
Denetim odag1 7.Grup 8
belirlenemeyen 8.Grup 8 2.361<X<2.689 24
Ogrenci grubu 9.Grup 8

Ogrencilerin tiimiine Kontrol Odag1 Olgegi (KOO) uygulanarak bu dlcekten almis olduklar
puanlara gore gruplar olusturulmustur. Toplam 102 6grenciye uygulanan bu dlcekten elde edilen
puanlarm ortalamas1 2,525 ve standart sapmasi 0,328 bulunmustur. Ortalamaya standart sapmanin
yarisi eklenerek distan denetimliler, ¢ikarilarak icten denetimliler ve bu puan simnirlarinin arasmdaki
Ogrenciler ise denetim odag: belirlenemeyenler olarak belirlenmistir. Olusturulan her bir gruptan
rastgele 24 6grenci segilerek (3x24) 72 6grenciden olusan ¢alisma grubu olusturulmustur. Wilkie ve
Burns (2003); PDO uygulamalarinda &grenci sayisini 10-12 Das ve ark. (2002) ise 8-10 olarak
belirlemislerdir. Bu ¢alismada; her uygulama grubunda 8 6grenci olmak iizere 3 grup (3x8=24 6grenci)
icten denetimli, 3 grup (3x8=24 6grenci) distan denetimli ve 3 grup (3x8=24 6grenci) da denetim odag:
belirlenemeyen 6grencilerden olusmaktadir (Tablo 1). Ogrenciler KOO puanlarma gore ayrildiktan
sonra 8 kisilik gruplarm olusmasinda rastgele se¢ilmislerdir.

Ogretim Materyali

Bu arastirmada ogrencilerin PDO etkinliklerini gerceklestirmek igin arastirmaci tarafindan
web iizerinden sunulan bir 6gretim materyali gelistirilmistir. Bu materyal PDO'niin uygulama siireci
ile ilgili alanyazin (Wood, 2003; Davis ve Harden, 1999; Barrows ve Tamblyn, 1980; Barrows, 1986)
dikkate alinarak olusturulmustur. Bu materyalde dgrencilere ilk yardim uygulamas: gerektiren 5 ayr1
problem durumu verilmigtir. Web tabanl bu ortam 6grencilerin igbirligi yapmalarina olanak verecek
bicimde tasarlanmigtir. Senaryolar ilk yardim dersine giren Ogretim elemanlar1 ve arastirmaci
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tarafindan olusturulmustur. Materyalin PDO’ye uygunlugu hakkinda PDO konusunda deneyimli
olan 5 uzmanin gortisiine bagvurulmustur.

Herhangi bir internet tarayici programiyla uygulamaya erisen Ogrenciler “yeni kayit”
baglantisi sayesinde derse kendileri kayit olmus ve boylece her 6grencinin bir kullanici ad1 ve parolasi
olmustur. Tiim orenciler kayit olduktan sonra yeni kayit islemi kapatilmistir. Ogrenciler kendi
aldiklar1 kullanici1 adi ve sifreyi kullanarak giris yaptiklarinda Sekil 2’de goriilen ekranla
karsilasmislardir.

A ILK YARDIM - Anasayfa - Microsoft Internet Explorer EEX
Dosya Dizen Gorinim Sk Kulanianlar Araglar  Yardm Ii\ -
Qi - © ¥ B & Pae Joskumionr € -2 B [JE H S

Adres [@) omJ1findex.phy om_ iewsid: 4 v|B)at Bagantiar >

ILK YARDIM

e
o Anasayfa
Girig Formu
kis P -
Sevgili 6grenciler; Suanda 1 tye badh
* uzman

FraE Ik Yardim dersine hos geldiniz...
Anasayf:
aemE Bu ders daha énceden gérmiig oldugunuz derslerden biraz farkh bir strateji ile islenecektir.
Problem = .. §
7 Bu strateji Probleme Dayali Ogrenme (PDO) stratejisidir.
Istenilenler
Soru/ Cevap Bu dersin saghkh bir gekilde islenebilmesi igin éncelikle bu egitim stratejisi hakkinda bilgi
Hattar sahibi olmaniz gerekmektedir. Bunun igin sol menideki kaynaklar béliminden PDO

Nedir? baglantisim kullanabilirsiniz.
Soremarime Daha sonra Problem baglantism tiklaymz Problem baghg altnda size bir senaryo
Disncelorimiz verilecektir. Bu senaryoda ilk yardim uygulamast gerektiren bir olay anlatimaktadr. Bu
B“_‘"k'e"““z senaryoyu litfen dikkatlice okuyunuz. Daha sonra [stenilenler baglantisi kullanarak
renecellering verilen senaryodaki problem durumuyla  ilgili yap istedigimiz  faaliyetler
S gergeklestiriniz.
Cozimier

Meniiler hakkinda daha aynntih bilgi igin Yardim bélimiini kullanabilirsiniz.
Kaynaklar
Web Kaynaklar
Yardm
FDO Nedir?

v
&]sitti ® Internet

Sekil 2: Materyale Iliskin Ornek Ekran Goriintiisii

Bu karsilama ekraninda ogrencilerin web yazilimini nasil kullanacagi kisaca anlatilmistir.
Problem baglantisinda problem durumu verilmis ve istenilenler baglantisinda verilen problem
durumuyla ilgili olarak Ogrenciye, yapmasi istenilen gorevler aciklanmistir. Bundan sonra
ogrencilerin PDO siirecine uygun olarak hazirlanmis web tabanl yazilimda kullanacaklar1 meta-
bilissel araglar ve bu araglarin kullanim asamalar1 agagida sirasi ile verilmistir.

1.Asama: Ogrenciler ana meniide bulunan “Problem” baglantisin1 segerek gruba verilen
problem durumu ile ilk kez karsilasirlar. Bu problemi tiim grup {iyeleri okur.

2.Asama: Ana meniide bulunan “Istenilenler” baglantismi secerek verilen problemle ilgili
kendilerinden ne istendigini 6grenirler. Burada ayni zamanda verilen problem durumu iizerinde ne
kadar siire ¢alisacaklari da verilmistir.

3. Asama: Gorevlerimiz meniistindeki “Diisiincelerimiz” baglantisi1 segerek burada grup
arkadaglarmm problemi tanimlamaya yonelik diisiincelerini gorebilmekte ve kendisi de buraya
diisiincelerini ekleyebilmektedir.

4. Asama: Gorevlerimiz meniisiindeki “Bildiklerimiz” baglantisin1 segerek burada grup
arkadaglarmimn verilen problem durumuyla ilgili 6nceden var olan bilgilerini gorebilmekte ve kendisi
de problemle ilgili 6nceden bildikleri varsa buraya ekleyebilmektedir.

5.Asama: Gorevlerimiz meniisiindeki “Ogreneceklerimiz” baglantisini segerek burada verilen
problem durumuyla ilgili O6grenme ihtiyaglarmi grup arkadaslariyla etkilesimde bulunarak
belirleyebilmektedir.
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6. Asama: Gorevlerimiz meniisiindeki “Planim” baglantisin1 secerek burada her bir iiye bir
¢alisma plani olusturmaktadir. Herkes kendi bireysel ¢calisma planimni olusturmakta ve grubun iiyeleri
birbirlerinin planlarmi gérebilmektedir.

7.Asama: Gorevlerimiz Mentisiindeki “Coziimler” baglantisini segerek grubun her bir tiyesi
buraya kendi ¢6ziimlerini girer. Burada grubun her bir tiyesi tarafindan yapilan bagimsiz ¢alismalarin
sonuglar1 paylasilir. Grup {iyeleri bu c¢oziimleri sentezleme yoluna giderek ortak bir ¢6ztim
olusturmaya caligir. Yonlendirici burada miidahale etmekten c¢ok Ogrenmenin gerceklesip
gerceklesmedigini kontrol ederek yonlendirme gorevini devam ettirir.

Bu asamalarin disinda 6grencilerin birbirlerine ya da egitim yonlendiricisine soru sorabileceg;,
sorularina cevap alabilecegi ya da baskalarmin sorularina cevap yazabilecegi “soru-cevap” araci
eklenmistir. Bunun yaninda 6grencilerin kendi notlarini alabilecegi bir ortam da hazirlanmistir.

Uygulama

Ogrencilere uygulama oncesinde arastirmaci tarafindan 6grenme materyali meniileri ve
icerisindeki meta-biligsel araglar1 nasil kullanacaklar:1 hakkinda bilgi verilmistir. Yine uygulamaya
gecmeden once dgrencilere PDO ile ilgili bilgiler verilmis ve bu bilgilerin daha somut hale gelebilmesi
igin kiiciik bir PDO etkinligi gerceklestirilmistir. Uygulama siiresince kullanilmak iizere grencilerin
¢ozlim {iretmeleri i¢in 5 adet problem durumu olusturulup toplam 12 hafta siiren bir uygulama
gerceklestirilmistir. Bu problem durumlary; sicak ¢arpmas: (2 hafta), zehirlenme (2 hafta), bocek
sokmalar1 (2 hafta), bogulma (2 hafta) ve trafik kazas1 (4 hafta) senaryolarindan olugsmaktadir. Trafik
kazasi problem durumunda 4 ayr: ilkyardim uygulamasi bulunmaktadir. Bunlar; kalp durmasi,
kirllma, sok ve kanamadir. Uygulanan 12 haftalik bu programin ana hedefleri; ekip calismasi
yapabilmek, ilkyardim uygulamasi sirasinda giivenlik Onlemlerini almak, hastayi/kazazedeyi
degerlendirmek ve sorununu saptamak, saptanan soruna yonelik acil bakimi vermek,
hastayi/kazazedeyi uygun sekilde ilgili saghik kurumuna teslim etmek, acil bakimdaki teknolojik ve
bilimsel gelismeleri yakindan takip ederek kendini siirekli egitmek olarak belirlenmistir.

Ogrenciler, web ortaminda sunulan bu 5 problemi igeren PDO etkinliklerini gruplar halinde
isbirligine dayali calismalar araciligiyla gerceklestirmistir.

Veri Toplama Araglar:
Verilerin toplanmasinda kontrol odagi dlgegi (KOO), web tabanl 6gretim tutum dlcegi (WTO-
TO) ve probleme dayali grenmeye yonelik tutum Slgegi kullaniimistir.

Kontrol (Denetim) Odag: Olcegi (KOO): Dag (2002) tarafindan Rotter'in I¢-Dig Kontrol Odagi
Olgegi'nden (RIDKOO) daha kapsamli ve derecelendirilmis bes dereceli dlgek formatinda gelistirilen
Kontrol Odag1 Olgegi (KOO) 47 maddeden olugmaktadir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi Cronbach
alfa=0.92 olarak bulunmustur. Olgegin maddeleri ile madde ortalamalar1 arasindaki korelasyonlarm
ortalamasi 0.45 olmak tiizere 0.20 ile 0.70 arasinda degismektedir. Arastirmada 6grencilerin denetim
odag1 yonelimlerini belirlemek i¢in bu Olgek kullanimistir. S6z konusu Olgegin yapilan bu
arastirmadaki 6rneklem grubunda i¢ tutarlik katsayisi Cronbach alfa = 0.81 olarak bulunmustur.

Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi (WTO-TO): Ogrencilerin web tabanli &gretime yonelik
tutumlarini lgmek icin Erdogan ve ark. (2007) tarafindan gelistirilen Web Tabanli Ogretim Tutum
Olgegi (WTO-TO) kullanilmistir. Olgegin kapsam gecerliligi icin uzman goriisii alinmis, yap1
gecerliligi icin ise faktor analizi ¢alismasi yapilmistir. Bu analizler sonucunda elde edilen likert tipinde
51i dereceleme kullanilan toplam 26 maddeden olusan WTO-TO elde edilmistir. Yapilan faktor
analizinde Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri 0.833 bulunan olgegin iki alt dlgekten olustugu tespit
edilmistir. Bunlardan 17 madde Web Tabanli Ogretimin Etkililigi alt dlgeginde yer almaktadir. Bu
faktorde yer alan maddelerin faktor yiikleri 0.75 ile 0.42 araliginda degismektedir. Olgegin ikinci
faktorii olan Web Tabanh Ogretime Karsi Direnme alt dlgeginde ise 9 madde yer almakta ve bu
maddelerin faktor yiikleri 0.81 ile 0.45 araliginda degismektedir. Yapilan giivenilirlik analizi
sonucunda Olgegin tamamina iliskin, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0 .92 olarak tespit edilmistir.
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S6z konusu Olgegin yapilan bu arastirmadaki 6rneklem grubunda i¢ tutarlik katsayisi Cronbach
alfa=0.75 olarak bulunmustur.

Probleme Dayali Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi: Probleme Dayali Ogrenmeye Yonelik Tutum
Olgeginin gelistirilmesinde (Demirdren, 2005) tarafindan hazirlanan PDO uygulamalarmin iistiinlitk
ve simnirhiliklarina iligskin toplam 51 maddeden olusan olgek temel alinmistir. Bu dlgegin dogrudan Tip
Fakiiltesi ogrencilerini ilgilendirdigi diisiiniilen 9 maddesi cikarilarak 42 maddeye disiirtilmistiir.
Olcekteki maddeler, “1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kismen Katiliyorum, 4-
Katiliyorum, 5-Kesinlikle Katiliyorum” bigiminde derecelendirilmistir. Olgekte 1-23 aras1 maddeler
PDO ile ilgili olumlu goriigleri, 24-42 arasi maddeler ise olumsuz gériigleri yansitmaktadir. Olgegin
gegerlilik ve giivenilirliginin belirlenmesi icin calisma grubunda olmayan 90 6grenci {izerinde pilot
calisma yapilmigtir. Pilot galisma 6ncesinde 6grencilere PDO hakkinda bilgi verilmis ve drnek bir
uygulama yapilmistir. Yap1 gegerliligi i¢in faktor analizi, giivenilirlik i¢in Cronbach alfa katsayisi
hesaplanmistir. Toplam 42 maddeden olusan 6lgek yapilan faktor analizi sonucunda 25 maddeye
diistrtilmiistiir. Elde edilen bu 25 maddelik 6lgek toplam varyansin %62.55’ini kapsamaktadir.
Olgegin son halinde bulunan maddelerin faktdr yiiklerinin 0.442 ile 0.783 arasinda degistigi
gozlemlenmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 0.810 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmast:

Aragtirmada ilk olarak parametrik testlerin kullaniip kullanilmayacagmi belirlemek igin
kullanilan faktorlerin normal dagilima sahip olup olmadigi ve homojen bir dagilim gosterip
gostermedigi test edilmistir.

Verilerin normal dagilima uygunlugu Tek Orneklem Kolmogorov Smirnov Testi kullanarak
belirlenir. Tablonun Assymp.Sig. (Anlamlilik) satirindaki degerlerin istatistiksel anlamlilik
hesaplamalarinda smir degeri kabul edilen 0.05’ten biiyiik olmas: incelenen faktorlerin dagilimlarinin
normal oldugunu, 0.05'ten kii¢iik olmasi ise normal dagilima sahip olmadigmi gostermektedir
(Eymen, 2007). Aragtirmada kullanilan faktorlerin anlamlilik degerleri Tablo 2" de verilmistir.

Tablo 2.
Faktorler ve Normal Dagilim Anlamlilik Degerleri
Faktorler Asimetrik Anlamlilik
Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi (WTO-TO) 0.783
Probleme Dayali Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi 0.623

Tablo 2 incelendiginde de goriildiigii gibi, arastirmada kullanilan tiim faktorlerin anlamlilik
degerleri 0.05'ten biiyiik oldugundan bu faktorler normal dagilima sahiptir.

Verilerin homojen dagilip dagilmadigini gosteren sig (anlamlilik) degerleri Tablo 3° te
verilmistir. Bu tablonun anlamlilik siitunundaki degerlerin 0.05ten biiylik olmasi incelenen
faktorlerin dagilimlarinmn homojen oldugunu 0.05'ten kiigiik olmasi ise faktorlerin dagilimlarmnin
homojen olmadigmi gostermektedir.

Tablo 3.
Faktorler ve Homojenlik Anlamlilik Degerleri
Faktorler Anlamlilik
Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi (WTO-TO) 0.326
Probleme Dayali Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi 0.350

Tablo 3 incelendiginde de goriilecegi gibi, arastirmada kullanilan tiim faktorlerin anlamlilik
degerleri 0.05'ten biiyiik oldugundan bu faktorler homojen dagilima sahiptir.

Faktorler hem normal dagilima sahip oldugundan hem de homojen bir dagilim
gosterdiginden arastirmada parametrik test yontemlerinin kullanilacagina karar verilmistir.

fligkili iki 6l¢iim ya da puanlarin elde edildigi deneysel calismalarda bir bagka ifadeyle ayni
deneklerin tekrarl dl¢iimlerinin oldugu ve bu 6l¢limler arasmdaki farkliligin arastirildigi durumlarda

220



Web Tabanli Probleme Dayali Ogrenmede Denetim Odagimin Web Tabanl ve Probleme Dayali Ogrenmeye Yonelik Tutuma Etkisi

iliskili t-testi kullanmilir (Biiyiikoztiirk, 2008). Bu nedenle, ¢alismada uygulama 6ncesi ve sonrasindaki
tutum puanlar1 arasmda anlamli bir farkhiligin olup olmadigini tespit etmek igin iliskili t testi
kullanilmigtr.

Genellikle 6ntest-sontest dl¢timlerinin oldugu desenlerde, deney ve kontrol grubunun sontest
Olctimleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek icin ANCOVA kullanilir
(Bliytikoztiirk, 2008). Burada ANCOVA, ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest puanlarmin
gruplar arasinda anlamli bir farklihga neden olup olmadigim test eder. Bu nedenle, calismada
uygulama Oncesi tutum puanlar1 kontrol edildiginde uygulama sonrasindaki puanlarmn denetim
odagina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin tek faktorlii kovaryans
analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Yapilan bu kovaryans analizi sonucunda ortaya ¢ikan farkin
kaynagini belirlemek amaciyla Benforroni testi uygulanmistir (Tok, 2008).

Bulgular

Bu béliimde web tabanli probleme dayali 6grenmede denetim odaginin 6grencilerin web
tabanli 6grenmeye yonelik ve PDO’ye yonelik tutumlari iizerindeki etkilerine iligkin bulgulara yer
verilmigtir.

Web Tabanli Ogrenmeye Yonelik Tutum Ile 1lgili Bulgular:
Ogrencilerin uygulama &ncesinde yapilan WTO-TO ontest ve uygulama sonrasinda yapilan
sontest puanlari Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4.
WTO-TO Ontest ve Sontest Ortalama Puanlar:
Grup ONTEST SONTEST
n X s n X s

Icten denetimli 24 3.905 0.466 24 4.262 0.447
Distan denetimli 24 3.772 0.391 24 3.729 0.409
Denetim odagi belirlenemeyen 24 3.762 0.435 24 3.995 0.624
Toplam 72 3.813 0.431 72 3.995 0.542

Icten denetimli 6grencilerin WTO-TO 6ntest puanlarmin ortalamasi (¥=3.905) iken bu deger
uygulama sonrasinda (X=4.262) olmustur. Distan denetimli 6grencilerin WTO-TO 6ntest puanlarmin
ortalamasi (X¥=3.772) iken bu deger uygulama sonrasinda (7=3.729) olmustur. Denetim odag:
belirlenemeyen &grencilerin WTO-TO o6ntest puanlarinin ortalamasi (£=3.762) iken uygulama
sonrasinda bu deger (£=3.995) olmustur. Ogrencilerin tiimiinde ise WTO-TO &ntest puanlarmin
ortalamasi (;=3.813) iken uygulama sonrasinda bu deger (=3.995) olmustur.

WTO-TO ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklihigm olup olmadigini bulmak
igin tiim dgrencilerin WTO-TO puanlarinda gozlenen farkin anlamliligima iliskin t testi sonuglar1 Tablo
5'te verilmistir.

Tablo 5.

WTO-TO Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarinin t Testi Sonuclar:
WTO-TO n X S sd t p
Ontest 72 3.813 0.431 71 2.617 0.011
Sontest 72 3.995 0.542

Yapilan t testi sonuglarma gore; 6grencilerin web tabanli PDO uygulamas: sonrasinda web
tabanli 6grenmeye yonelik tutumlarinda anlamli bir yiikselme oldugu goriilmektedir (tg1=2.617,
p<0.05). Ogrencilerin uygulama éncesi WTO-TO puanlarinin ortalamasi (7=3.813) iken uygulama
sonrasinda bu deger (X=3.995) olmustur. Bu bulgu web tabanli PDO uygulamasinin, $grencilerin web
tabanli 6grenmeye yonelik tutumlarini etkiledigini gostermektedir.
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WTO-TO ontest puanlari kontrol edildiginde sontest puanlarmm denetim odagma gdre
anlamli bir farklilik gsterip gdstermedigini bulmak igin iig farkl grupta bulunan 8grencilerin WTO-
TO puanlarinda gozlenen farkin anlamlilig: tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmis
ve sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ogrencilerin WTO-TO Ontest Puanlarma Gore Diizeltilmis WTO-TO Sontest Puanlarinin Denetim
Odaklarima Gore ANCOVA Sonucglar

. Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplami 5d Ortalamasi F P
WTO-TO(6n) 1.13 1 1.13 4.69 0.034
Grup 2.89 2 1.45 6.03 0.004
Hata 16.31 68 0.24
Toplam 20.87 71

Tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarma gore, farkli denetim odagi yonelimi
olan dgrencilerin uygulama dncesi WTO-TO puanlarma gore diizeltilmis WTO-TO sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (Fe-68=6.03, p<0.05).

Farkliligin hangi gruplarda olustuguna iliskin yapilan Bonferroni testi sonuglaria gore icten
denetimlilerin  WTO-TO puani  (¥=4.20), distan denetimliler (¥=3.73) ve denetim odag1
belirlenemeyenlerin (¥=4.00) puanindan daha yiiksektir (p<0.05). Diizeltilmis WTO-TO puanlari
yoniinden digtan denetimli (X=3.73) ve denetim odag1 belirlenemeyen (¥=4.00) dgrenciler arasinda
ise anlamli bir farklilik yoktur (p>0.05).

Bu farkliligin ne derece anlaml oldugunu tespit etmek i¢in etki biiyiikliiklerine bakilmisgtir.
Etki biiytikliigii (n2eta kare) degeri 0 ile 1.00 arasinda degisir ve 0.01degeri kiigiik, 0.06 degeri orta ve
0.14 degeri ise biiyiik etki degeri olarak yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2008). Denetim odaginin
ogrencilerin WTO-TO puanlari iizerinde yiiksek diizeyde (n2=0.151) bir etki biiyiikliigii sagladig
tespit edilmistir.

Sonug olarak; ogrencilerin web tabanli 6grenmeye yonelik tutumu sahip oldugu denetim
odagi yonelimi ile iligkilidir. Icten denetimliler digerlerine gore daha pozitif bir tutum
sergilemektedirler.

Probleme Dayali Ogrenmeye Yonelik Tutum Ile [igili Bulgular:
Ogrencilerin; uygulama o6ncesinde yapilan PDO’ye yonelik tutum ontest ve uygulama
sonrasinda yapilan sontest puanlar: Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7 incelendiginde igten denetimli grencilerin PDO tutum 6ntest puanlarmin ortalamast
(¥=3.875) iken bu deger uygulama sonrasinda (=4.187) olmustur. Distan denetimli grencilerin PDO
tutum Ontest puan ortalamasi (X=3.856) iken bu deger uygulama sonrasmda (¥=3.613) olmustur.
Denetim odag1 belirlenemeyen ogrencilerin PDO tutum &ntest puan ortalamast (F=3.916) iken
uygulama sonrasinda bu deger (¥=4.015) olmustur. Ogrencilerin tiimiinde ise PDO tutum 6ntest
puan ortalamasi (¥=3.882) iken uygulama sonrasinda bu deger (¥=3.939) olmustur.

Tablo 7.

PDO Tutum Ontest ve Sontest Ortalama Puanlari
Grup ONTEST SONTEST

n X s n X s

igten denetimli 24 3.875 0.528 24 4.187 0.362
Distan denetimli | 24 3.856 0.729 24 3.613 0.273
Denetim odag1 24 3.916 0.620 24 4.015 0.339
belirlenemeyen
Toplam 72 3.882 0.623 72 3.939 0.403
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PDO’ye yonelik tutum ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini bulmak igin tiim 6grencilerin PDO’ye yonelik tutum puanlarinda gdzlenen farkin
anlamhiligina iliskin t testi sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.

PDO Tutum Ontest ve Sontest Puanlarimin t Testi Sonuclar:
PDO Tutum n X s sd t p
Ontest 72 3.882 0.623 71 -0.665 0.508
Sontest 72 3.939 0.403

Yapilan t testi sonuglarina gore; Ogrencilerin genelinde web tabanli PDO uygulamasi
sonrasinda PDO’ye yonelik tutumlarinda anlamli bir degisme olmadig1 tespit edilmistir (tzi= -0.665,
p>0.05). Bu bulgu web tabanli PDO uygulamasinin, 6grencilerin tiimii {izerinde PDO’ye yonelik
tutumlar1 artirmada Snemli bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir.

PDO’ye yonelik tutum ontest puanlari kontrol edildiginde 6grencilerin PDO’ye yonelik tutum
sontest puanlarmin denetim odagima gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini bulmak igin {i¢
farkli grupta bulunan &grencilerin PDO tutum puanlarinda gézlenen farkin anlamlilig: tek faktorlii
kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmis ve sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Ogrencilerin PDO Tutum Ontest Puanlarima Gére Diizeltilmis PDO Tutum Sontest Puanlariun Denetim
Odaklarina Gore ANCOVA Sonuglar

. Kareler Kareler
Varyansm Kaynag: Toplami sd Ortalamasi F P
PDO tutum(6n) 0.045 1 0.045 0.419 0.520
Grup 4.151 2 2.076 19.265 0.000
Hata 7.327 68  0.108
Toplam 11.543 71

Tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarma gore, farkli denetim odag1 yonelimi
olan dgrencilerin uygulama 6ncesi PDO tutum puanlarina gore diizeltilmis PDO tutum sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (Fe-es=19.265, p<0.05).

Farkliligin hangi gruplarda olustuguna iliskin yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore icten
denetimliler (¥=4.188) ile distan denetimliler (=3.614) arasinda ve distan denetimliler (¥=3.614) ile
denetim odag: belirlenemeyenler (%¥=4.014) arasinda anlamli bir farkliik oldugu tespit edilmistir.
Bunun yaninda diizeltilmis PDO tutum puanlari yoniinden icten denetimli (¥=4.188) ve denetim
odag belirlenemeyen (X =4.014) 6grenciler arasinda ise anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Bu farkliigin ne derece anlamli oldugunu tespit etmek icin etki biiyiikliiklerine bakilmis ve
denetim odaginin dgrencilerin PDO tutum puanlar1 iizerinde yiiksek diizeyde (n2=0.361) bir etki
biiytikliigii sagladigi tespit edilmistir.

Sonug olarak; denetim odag: farkh 6grencilerin PDO’ye yonelik tutumlari arasinda anlaml bir
farklilik bulunmaktadir. Igten denetimliler ve denetim odag1 belirlenemeyenler distan denetimlilere
gore daha olumlu bir tutum sergilemektedir.

Tartisma

Yapilan web tabanli PDO uygulamasi sonucunda tiim &grencilerin web tabanli §grenmeye
yonelik tutumlar: olumlu yonde degismistir. Bu bulguyu destekleyen ¢evrim igi PDO'niin ogrencilerin
web tabanli 6grenmeye yonelik tutumlar: iizerine etkisini ortaya koyan bir bagka calisma da Valaitis
ve ark. (2005) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada; dgrenciler ¢evrim igi PDO sayesinde O0grenme
ortammin esnekliginin arttigin, PDO’'de daha derinlemesine bir siirecin gerceklesmesine olanak
sagladigi ve dgrenme kaynaklarma erisimi kolaylagtirdigini belirterek cevrim i¢i PDO’ye yonelik
genelde olumlu bir tutum sergilemislerdir. Bunun yaninda; Taradi ve ark. (2005) tarafindan web
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tabanli, probleme dayali ve isbirlikli 6grenmeden olusan karisim (hibrit) bir 6grenme yaklasimmin
etkisinin arastirildig1 calismada; 6grencilerinin bu yeni 6grenme yaklasimma yonelik olumlu bir
tutum sergiledikleri tespit edilmistir.

Bununla birlikte, 6grencilerin web tabanli 6grenmeye yonelik tutumlarma ait ontest puanlari
kontrol edildiginde diizeltilmis sontest puanlarmin denetim odagmna gore anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgu; denetim odag: farkinin web tabanl 6grenmeye yonelik farkh
tutumlar sergilenmesine neden oldugunu gostermektedir. Buna gore; icten denetimlilerin tutum
puani, distan denetimli ve denetim odag: belirlenemeyenlerin puanindan daha yiiksektir. Bir baska
ifadeyle, icten denetimli 6grenciler diger 6grencilere gore web tabanl 6gretime daha olumlu bir bakig
acis1 sergilemektedir.

Bu sonug alanyazindaki bazi arastirmalarla da paralellik gostermektedir. Lanouette (2003)
bilgisayar destekli egitimde Ogrenenlerin ¢abasi, performansi, tutumu ve denetim odagini inceledigi
calismada; egitimde teknoloji ve bilgisayarlarin kullanimi ile ilgili olarak i¢ten denetimli 6grencilerin
distan denetimlilere gore daha pozitif bir tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Yine ayni sekilde
buna benzer bir c¢alisma yapan Corbeil (2003); ¢evrim ic¢i uzaktan egitim Ogrencileri {izerinde
akademik basari, denetim odagi, memnuniyet, 6z yeterlilik ve 6z yonelimlilik degiskenlerini
incelemistir. Bu arastirmanin sonucunda; ¢evrim i¢i uzaktan egitim programma ydnelik olarak icten
denetimlilerin distan denetimlilere gore daha olumlu bir tutum sergiledikleri bulgusuna ulasilmistir.
Bunlara ek olarak, Parker (1999), uzaktan egitim programini tamamlayamama nedenlerinden birinin
de denetim odag:1 derecesi oldugunu tespit etmistir.

Aragtirmacilar web tabanli 6grenmeye yonelik tutum 6l¢egini, uygulama oncesinde herhangi
bir 6n bilgilendirmeye ihtiya¢ duymadan 6grencilere uygulayabilmistir. Ciinkii 6grenciler web tabanl
0gretimin ne oldugu hakkinda bir fikir sahibi olup, en azindan uzaktan egitimin bir ¢esidi oldugunu
bilmektedir. Ancak, arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%92) PDO'niin ne oldugu
hakkinda higbir fikrinin olmadig1 tespit edilmistir. Bundan dolay1 PDO’ye yonelik tutum olgegi,
ogrencilere bu konu hakkinda bir 6n bilgi verildikten ve kii¢iik bir uygulama yaptiktan sonra
uygulanabilmistir.

Aragtirmanin ikinci sorusu olan PDO’ye yonelik tutum ile ilgili bulgular web tabanlh
ogrenmeye yonelik tutum ile ilgili bulgulardan biraz daha farklilik gostermektedir. Bu bulgulara gore;
ogrencilerin genelinde web tabanli PDO uygulamasi sonrasinda PDO’ye yonelik tutumlarinda anlamli
bir degisme olmadig1 tespit edilmistir. Bu tutum puanlar1 uygulama oncesi 3.882 iken uygulama
sonrasinda 3.939 olmustur. Bu puanlar incelenecek olursa her iki puaninda yiiksek oldugu
anlagilabilir. Yani, 6grenciler boyle bir uygulama yapmadan énce de PDO’ye olumlu bir bakis
sergilemisler ve uygulama sonrasinda da bu olumlu bakislar1 devam etmistir. Uygulama 6ncesinde
ogrencilere PDO ile ilgili bilgiler verilmis ve bu bilgiler kiiciik bir etkinlikle uygulamaya
déniistiiriilmiistiir. PDO uygulamalari ile grenciler yeni tanistig1 igini dgrencilerin yeni tanistig bir
stratejiyi ilgi ¢ekici bulduklar;; bundan dolay1 uygulama 6ncesi ve sonras: tutum puanlarinin birbirine
yakin ve yiiksek ¢iktigi degerlendirilmektedir. Bununla ilgili olarak; Turan ve Demirel (2011); Tip
fakiiltesi Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 calismada, Ogrencilerin O6grenim gordiikleri dénem
yiikseldikge, PDO’ye yénelik tutumlarinin diistiigiinii tespit etmistir. Bu sonug, PDO deneyimi ile
PDO’ye yonelik tutum arasinda zit yonlii bir iliski oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin, PDO’ye yonelik tutumlarina iliskin dntest puanlarma gore diizeltilmis PDO
tutum sontest puanlar1 denetim odaklarina gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Buna gore; icten
denetimliler ve denetim odagi belirlenemeyenlerin PDO’ye yonelik tutum puanlari distan
denetimlilere gore daha yiiksektir. Bu bulgu; web tabanli PDO’de denetim odag1 farkmin PDO’ye
yonelik farkli tutumlar sergilenmesine neden oldugunu gostermektedir. Alanyazinda PDO’ye yénelik
tutumlar1 denetim odaklar1 bakimimndan inceleyen bir ¢alismaya rastlanmadigindan yapilan calismada
elde edilen bu bulguyu destekleyecek arastirmalardan bahsedilememistir. PDOYde bilgi, problemler
etrafinda organize calismalar sonucunda, yani grup igerisinde problem ¢6zme etkinlikleri esnasmda
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kazanilir (Bridges, 1992). Ogrenci merkezli olan PDO siirecinde grup iiyeleri problemi ¢6zmek ve
ogrenmek i¢in birlikte galisir ve bu stiregte 6grenciler problem ¢oziicii konumdadir (Turan ve Demirel,
2009). Bu aciklamalardan da anlagilacag gibi, PDO ile problem ¢ézme ig ice gegmis kavramlar olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bundan dolay1 her ne kadar denetim odag ile PDO’ye yénelik tutumlarmn
karsilastirildig1 calismalar olmasa da, denetim odagi ile problem ¢ozme becerisini karsilastiran
¢alismalarin sonuglart bu konuda bir yol gosterici olabilir. Arastirma sonuglari, distan denetimli
bireylerin problemlerini ¢6zmekten kag¢indiklarini, savunma mekanizmalar1 kullanmaya daha egilimli
olduklarmi gostermektedir (Ozcan Candangil ve Ceyhan, 2006). Buna ek olarak Saracaloglu, Serin ve
Bozkurt (2005), problem ¢dzme becerisi ile denetim odag1 arasinda i¢ten denetimliler lehine anlaml
bir iliski oldugunu, Malki (1998) ise, distan denetimlilerin igten denetimlilere gore problem ¢6zme
becerisinde kendini daha yetersiz algiladigini tespit etmistir. Yapilan calismalara bakildiginda
genellikle i¢ten denetimlilerin problem ¢6zme becerilerinin distan denetimlilere gére daha gelismis
oldugu gortilmektedir. Sonuglar genelde i¢ten denetimliler lehine olsa da, denetim odag; ile problem
¢Ozme becerisi arasinda bir iliskinin olmadigmi gosteren ¢alismalar da (Rowe, 1993 ve Aydin, 1999)
mevcuttur. Bu ¢alismalarda ele alman problem ¢ézme ile ilgili bulgularn ¢ogunlugu s6z konusu
arastirmada elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin uygulama siirecinde distan denetimli Ogrencilerin stirece katilimmin
saglanmasinda oldukga zorlanilmistir. Siirece katilmasi ve kendinden istenilen gorevleri yerine
getirmesi igin siirekli miidahale edilmis ve yonlendirilmistir. Uygulama siirecinde kendinden
istenilenlerin ne oldugunu ve ne yapacagmi anlamakta giicliik ¢ekmis ve bu yiizden diger gruplara
nazaran, daha agiklayici bilgilerle desteklenmistir. Icten denetimli ve denetim odag1 belirlenemeyen
gruplarda ise bu sorunlar ¢ok daha az yasanmistir. Kisaca, PDO uygulamalarinda distan
denetimlilerin daha fazla yonlendirilmeye ve acgiklayici bilgilere ihtiya¢ duydugu gozlemlenmistir.
Bundan dolayi, denetim odagi farklihgi gozetmeksizin ayni PDO yazilimmmn kullanilabilecegi
sonucuna varilmis; ancak uygulamada bu hususlarin dikkate alinmasinin, PDO siirecinin etkili ve
amacina uygun olarak yiiriitiilmesinde oldukga 6nemli olacag: diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda denetim odaginin PDO’ye ve web tabanli dgrenmeye yonelik
tutumlarda icten denetimliler lehine bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Bundan dolay1 web
tabanli PDO stratejileri uygulanirken denetim odagi yoneliminin de {izerinde durulmasi
gerekmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ogrencilere her ne kadar uygulama 6ncesi ve sirasinda PDO hakkinda agiklayic bilgiler
verilse de ogrenciler daha onceden bu tiir bir etkinlige katilmadigi icin PDO konusunda
deneyimsizdirler. PDO uygulamalar1 konusunda deneyim sahibi olan 6grencilerle aragtirmanin tekrar
edilmesi farkli sonuglarin alinmasinda etkili olabilir.

Aragtirmanin, web tabanli PDO uygulamalarinda denetim odag farkliliklarini ele alan ilk
calisma olmasindan &tiirii PDO ile ilgili alanyazina énemli bir katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Web tabanli PDO’de 6grenme stili, karar verme davranisi, goklu zeka tiirii gibi farkli bireysel
ozelliklerin de incelenmesi bu alana 6nemli katkilar saglayabilir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

PDO uygulamalarinda distan denetimlilerin daha fazla yonlendirilmeye, agiklayici bilgilere
ihtiya¢ duydugu ve siirece katihmda zorluklar yasadigi gozlemlenmistir. Uygulamada bu hususlar
dikkate alinmalidir. Bu amagla, distan denetimlilere yapmas1 gereken gorevler cesitli araliklarla
hatirlatilarak bu gorevler i¢in siire araliklar1 tanimlanabilir.

Web tabanli &gretim ortalarmda PDO'niin 6grenciyi merkeze alan, bireysel ve igbirlikli
calismalara olanak taniyan, giinliik yasamda karsilasabilecegi problemlere ¢6ziim iiretme aliskanlilig:
kazandiran birtakim yararli ¢zelliklerinin dikkate alinmasiyla, web tabanli 6gretimden daha fazla
yarar saglanabilir. Ogrenciler ve egitim yonlendiricisi arasmndaki iletisim ortamlari miimkiin
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oldugunca ytizytize etkilesimi saglayacak sekilde diizenlenmeli ve boylece uzaktan egitime yonelik en
biiyiik elestirilerden biri olan etkilesim kisitliliginmn 6niine gecilmelidir. Bu amagla; web tabanh PDO
ortamlarina, elektronik posta, sohbet ve video konferans gibi etkilesimi arttiracak cesitli araglar
eklenebilir.

Ogrencilerin etkinliklere rahat katilabilmesi igin ders disginda da bilgisayar laboratuari
uygulama siiresince agitk tutulmustur. Buna ragmen ogrencilerin bir kismmin evlerinde internete
erisebilmesi, bir kisminin ise bu olanaktan yoksun olmasi 6grenciler arasinda firsat esitsizligine neden
olmus olabilir. Bu agidan bakildiginda Ogrencilere daha esit firsatlar verebilecek ortamlarm
diizenlenmesi gerekmektedir.
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