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Oz
Bu arastirmada, yapilandirmaci yaklasimin etkililiginin karma-
meta yontemi ile incelenmesi amaglanmistir. Meta-analiz ve meta-
tematik analizler yaparak arastirma konusunu iki boyutta
irdelemeyi ve kapsamli sonuglar ortaya ¢ikarmay1 igeren karma-
meta yontemi baglaminda, alanyazin taramalar1 sonucunda nicel
(meta-analiz) ve nitel (meta-tematik analiz) ¢alisma bulgular1 elde
Belirli
tabanlarindan taranan nicel caligmalar MetaWin ve CMA 2.0
programiyla analiz edilmis ve ders alani, 6gretim kademesi,
uygulama siiresi ve Orneklem biyiikliigii seklinde moderator
analizleri de

edilmistir. kriterler dogrultusunda ve Dbelli veri

sonucunda,
calismalarin etki biiyiikliiklerinin akademik basar1 ve ilgili

gerceklestirilmistir. ~ Analizler
moderatorler agisindan genis diizeyde oldugu anlasilmistir. Nitel
calismalar ise Maxqda programiyla analiz edilerek yapilandirmaci
yaklasimin teknoloji, is birligi ve 21. ytiizyil becerileriyle iliskisine
ve ilgili uygulamalardaki problemler ve ¢6ziim Onerilerine yonelik
temalarin olustugu goriilmiistiir. Nitel bulgular da yapilandirmaci
yaklagimin pozitif yonde etkisinin agirlikli oldugunu gostermistir.
Bu sonuglar, yapilandirmaci uygulamalarin farkli kademe, ders
alani, uygulama stiresi ve orneklemlerde genel baglamda pozitif
yonde etki ettigini ve 6grenme sonuglarin iyi diizeyde etkiledigini
yansitmugtir.
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Hizla degisen ve gelisen diinyada, egitim sistemindeki yenilikleri ve degisimleri kavrayabilen,
iizerlerine diisen sorumluluklarin farkinda olup bu gorevleri en etkili sekilde bilingli olarak yerine
getirmeye calisan bireylere olan ihtiya¢ her gecen giin artmaktadir (Erdem ve Demirel, 2002).
Insanoglunun varligim siirdiirmesi miicadele etmesini ve kendini devamli yenilemesini gerekli

kilmaktadir. Insanlarin beslenme ve barinma gibi fizyolojik ihtiyaglari oldugu bilinmektedir. Benzer
sekilde egitim de toplumsal bir ihtiyag olarak degerlendirilebilir (Dewey, 1996). Ancak egitim kapsam

icindeki aktif bireylerin degisime uyum saglamalari, girisimci olmalar1 ve sorumluluk almalar:
gerekmektedir. Toplumsal yasamda, kiiltiirel baglamda ve toplumlararas: iligskilerde olusabilen
degisimler, bireylerin ve dolayisiyla da toplumun ilgi ve ihtiyaglarinda da yenilenmeyi ve degistirmeyi

gerekli hale getirebilir (Ertiirk, 1981).

1 Gaziantep Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Tiirkiye, veb_27@hotmail.com
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Son giinlerde Covid-19 pandemisi dolayisiyla yiiz yiize sinif O0gretiminden eszamanli ve
eszamansiz cevrimigi Ogretime gegis (Hrastinski, 2008), cevrimi¢i 6grenme materyalleri hazirlama
(Hermanto ve Srimulyani, 2021), egitim kurumlarinin, ¢evrimici 6grenme platformlarinin ve video
konferans yazilimlarinin nasil verimli bir sekilde kullanilacagina iliskin atolye ¢alismalar1 sunmalar:
(Agopian, 2022) yeniligin ve degisimlere uyumun gerekliligini gostermektedir. Ancak bireylerin dis
diinyaya uyum saglama konusunda yoOnlendirilmesi degil, kendilerinin anlamlandirma ve
yapilandirma siirecine aktif olarak katilim saglamasi beklenmektedir. Nitekim birey yeni ve degisen
bilgileri yorumlamali ve anlamlandirmalidir (Yildirrm ve S$imsek, 1999). Bu noktada, toplumsal
yasamda bireylerin ilgi ve ihtiya¢ durumlarinda da devamh bir degisimin oldugu ve bireylerin
karsilastiklar1 yeni yasantilar dogrultusunda etkin sekilde kendilerini yenilemeleri gerektigi
belirtilmelidir (Abbott ve Ryan, 1999). Bu degisimlere ve yeniliklere ayak uydurma siirecinin bir
bi¢imlendirme veya yonlendirme olmamasi, bireylerin kendilerince bilgiyi uyumlu hale getirmeleri
Oonemlidir. Yapilandirmaci anlayista, tam da bu sekilde bireylerin bilgiyi edinme siirecine etkin katilimi
ile zihinsel agidan yorumlama, yapilandirma ve bilgiyi kendilerinde anlamli hale getirmeleri s6z
konusudur. Bu noktada Doganay ve Sar1 (2012), yapilandirmaci anlayisla diizenlenen siniflarda
diisiinme 6gretimi igin etkili ortamlar olusturulabildigini belirtmistir. Ayrica bu anlayisin, 6grenme
siirecinde tutum ve davraniglar1 (Ural ve Biimen, 2016), basar1 durumunu ve bilgiyi yapilandirmay:
(Chuang, 2021; Cetin ve Giinay, 2007), anlamli 6grenme siirecini ve elestirel diisiinme diizeyini
gelistirmeyi sagladig1 (Zajda, 2021) yapilan alanyazin taramasiyla anlasilmistir. Ancak bazi arastirma
sonuglarinda ise yapilandirmaciligin geleneksel 6grenme yaklasimlarina kiyasla anlamh bir farklilik
olusturmadig: gorilmiistiir (Saygily, 2010; Uzun, 2010). Bu baglamda, ilgili konuda birbirinden farkl
sonuglarla karsilasilmasi bu konunun tiim boyutlariyla incelenmesini ve hem nicel hem de nitel boyutta
yiriitiilen ilgili calismalarin incelenmesini gerekli kilmistir. Calismalarin istatistiksel degerlendirilmesi
ve yapilandirmaciligin etkililigiyle ilgili katihme goriislerinin analiz edilmesi konuya iliskin mevcut
bilgilerin netlik kazanmasi, detaylandirilmasi ve biitiin resmin goriilmesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Ayrica aragtirmalar farkli ve degisken yontem ve Orneklemler {izerinden
gerceklestirildiginden sonuglar birbirinden farkli, birbiriyle gelisen veya tutarli, birbirine benzer
nitelikte olabilmektedir. Ancak Orneklemi kii¢iik ¢alismalarin arastirma konusuyla ilgili kesin ve
kapsamli sonuglar ortaya koymasi beklenmemektedir. Bu noktada daha ¢ok arastirma ytiriitmek yerine,
yapilmis ¢alisma sonuglarini bir araya getirerek resmin biitiiniinii gormek anlamli olmaktadir. Mevcut
calismada, karma-meta yontemle (meta-analiz + meta-tematik analiz) yapilandirmacilik yaklasimina
iliskin ayrintili bilgiye ve biitiinciil sonuglara ulasilmasi planlanmaistir.

Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasim, kuskusuz, 21. yiizyilda egitimde en etkili felsefelerden biri olarak
karsimiza gikmistir. Yapilandirmaci 6grenme kurami, bilissel psikoloji alanindaki son gelismeleri ve
insanlarin nasil 6grendigini aciklamaya calismaktadir. Bu 6grenme teorisinin savunucular1 6grenmenin
onceki bilgilerin temelleri {izerine dayandigimi iceren bir siirecte gerceklestigini ve dolayisiyla
ogrenmenin deneyimler ve fikirlerden beslendigini iddia etmislerdir. Son zamanlarda adini daha sik
duymamiza ragmen, yapilandirmacit yaklasim, ¢ok eski bir gecmise sahiptir. Jean-Jacques
Rousseau'nun (1712-1778) iinlii eseri Emile’de, John Dewey’in bazi 6nemli yazilarinda, kesfederek
o0grenme modelinde ve egitimdeki diger bircok yerde bu kavramla karsilasilmaktadir (Krahenbuhl,
2016). Yapilandirmaci anlayisin Oziinde Ogrencilerin aktif 6grenmesi (Richardson, 2003), bilgiyi
yapilandirmasi ve uygulamasi yer almaktadir. Yalniz basina bir 6grenme teorisi olarak goriilmeyen bu
yaklagim, anlama ve bilme kavramlarinin nasil gergeklestigiyle ilgili felsefi bir bakis agisi gibi
degerlendirilebilmektedir (Savery ve Duffy, 1995). Cagdas 6grenme cevrelerinde baskin bir 6grenme
yaklasimi olarak kabul goren yapilandirmaci yaklasim (McCarthy, 1994) ayn1 zamanda okul ders
kitaplarmi da etkisi altina almis (Thompson, McLaughlin ve Smith, 1995) ve egitim alanindaki
etkililigini ortaya koymustur. Geleneksel olarak birincil bilgi kaynag: olarak 6gretmene ayrilan giic-
otorite platformu merkezi olmayan bir yapiya sahip iken Ogrencilere kendi operasyonlarini ve
aligveriglerini kullanma 0zerkligini veren yapilandirmacilik (Saylan, Armagan ve Bektas, 2016),
Ogrenmeyi ezberleme yerine Ogrenenlerin bilgiyi transfer etmesine, mevcut bilgiyi yeniden
yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina dayanan bilis temelli bir kuram olarak agiklanabilir
(Perkins, 1999).
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Yapilandirmaci anlayista, Ogrenenlerin, bilgiyi iletmek yerine yapilandirmalarina imkan
verecek bicimde kendi 6grenmelerine aktif olarak katilmalarini saglamak s6z konusudur. Bu baglamda,
sosyal 6grenme ile ortak yonii olan yapilandirmacilikta, insanlarin nasil 6grendigi ve bireylerin bilgiyi
nasil isledigi ve yapilandirdig1 iizerine bir teori alani olusturulmaktadir. Egitim teorisyeni Wenger
(2009)’e gore birey 6grenme siirecine gevre ile etkilesim icine girerek katilim saglar ve zihinsel yapinin
bu dogrultuda nasil olustugu 6nemlidir. Dolayisiyla, yapilandirmaci anlayis yasantiya ve kegfe dayali
O0grenme ile yakindan ilgilidir ve 6grenenin karsilastig1 bilgiyi kisisel olarak insa etmesi gerekir
(Kacmaz ve Dubé, 2022). Bu noktada bilgiyi yalnizca almak ve duymak, onu zihinsel yapilandirmakla
ayni anlama gelmemektedir. Bu durumda, ilk defa karsilasilan bir bilgi, daha 6nceden olusturulmus
kurallar kullanilarak anlasilmaya ¢alisilirken farkli/yeni bilgiler i¢in yeni kurallar olusturulur (Brooks
ve Brooks, 1993). Var olan ve yeni karsilasilan bilgiler konusunda farkli davranilmasi, yapilandirmaci
ogrenmede, 6grencilerin mevcut bilgileriyle yeni fikirleri bagdastirarak yeni anlamlar olusturmalarini
saglayan aktif bir siirectir (Naylor ve Keogh, 1999). Yeni fikirlerin ise Ogrencinin hafizasinda
biitiinlestirici ve etkili bir yerde olmasi i¢in var olan anlayislar ile yeniler arasindaki ¢ikarim, detay ve
iliskilendirmeleri grencinin kendisinin olusturmasi gerekmektedir. Ogrencinin var olan yasantilariyla
iliskilendirilemeyen bilgiler ise ezber bilgi olarak ¢ok kolay unutulabilir (Arslan, 2007). Diger bir
ifadeyle, bilgiyi gorme, kavrama, mevcut bilgiyle iliskilendirerek iizerine ekleme asamalari ile bilginin
anlam kazandig belirtilebilir.

Egitim sistemlerinde yapilandirmaci yaklasimi benimseyen icerikler tasarlamak G6gretmen
egitimcileri i¢in 6nemli bir istir. Ancak bu yaklasimi kullanan 6gretmenlerin de 6grencilerin aktif olarak
problemleri ¢ozmeleri, 6nceki bilgilerine dayanan konular hakkinda kendi fikirlerini gelistirmeleri ve
belirli basmakalip becerilerden ziyade genis kavramlara odaklanmalar: i¢in durumlar yaratmalar:
gerekmektedir (Fosnot, 1995). Brooks ve Brooks (1993)a gore yapilandirmaci 6grenme etkinliklerinde,
ogrencilerin anlamli 6grenme (olgular: ezberlemek yerine); problemleri yaratici bir sekilde ¢6zme
(prosediirleri takip etmek yerine) ve karmasik sorunlar1 arastirma (kiiltiirel olarak kabul edilen
inanclar1 tekrarlamak yerine) siiregleri yer almaktadir. Dolayisiyla yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminda, egitimcilerin program gelistirme siirecinde 6grenme deneyimleri iceren ve ihtiyaglara
(bilissel, sosyal, fiziksel, duygusal) cevap verebilen durumlar1 dikkate almalar1 Onemsenir.
Yapilandirmaci anlayista bilissel olarak, “kesif”, “sorgulama” ve “is birligi” yoluyla 6grencilerin fiziksel
olarak siirece dahil edilmesi, tiim durumlar i¢in bu yaklasimin iyi olabilecegi yorumunu akla
getirmektedir. Uygulama boyutunda yapilandirmact anlayisa uygun Ogrenme siirecinin islemesi
gerekmektedir. Bu noktada Paulo Freire (1996) nin kitabinda (Pedagogy of the Oppressed) olgusal bilgileri
ogreten egitimciler elestirilmistir. Bu kisilerin 6grencileri yalmzca ‘gerceklikten kopuk igerikler’le
doldurdugu belirtilmistir. Ancak, neyse ki, son yillarda bu tiir baskin ve bagh kisiler egitim sisteminde
onemli sayida bulunmamaktadir (Krahenbuhl, 2016). Bunun yerine son zamanlarda Ogretmen
egitimcilerinin sorgulamaya dayal1 problem ¢6zmeyi, 6gretimsel gruplamay1 ve proje odakl etkinlikleri
onemsedikleri dikkat cekmektedir (Wiggins ve McTighe, 2005).

Yapilandirmaci pedagoji felsefesi, yaklasik olarak 21. yiizyil boyunca 6gretme ve dgrenme
alanlarina egemen olmustur (Tobias ve Duffy, 2009). Bazi arastirmalarda, uygulayicilarin
yapilandirmaciligi benimsedikleri ancak bunu tam olarak uygulamadiklari one siiriilmektedir
(Wiersma, 2008). Baz1 arastirmalarda ise (Barnes & Marlatt, 2022; Kosnik, Menna, Dharamshi ve Beck,
2018) planlanan yapilandirmaci uygulamalarin 6grenme ortaminda olmasi gerektigi gibi uygulandigy,
yapilandirmac ilkelerle tutarli oldugu, sosyal etkilesimler sayesinde Ogrenciler arasinda is birligi
saglayan O0grenme cevreleri olusturulabildigi anlasilmistir. Farkli arastirmalarda birbirinden farkl
sonuglar elde edildigi goriilerek alanyazinda bu noktada genel bir yoklama yapilmasma ve
yapilandirmaci yaklagimla ilgili hem nicel hem de nitel tiirde yiiriitiilmiis ¢alisma sonuglarinin farkl
degiskenler acisindan incelenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Ancak giinlimiiz egitim ortamlarinda,
Ogretmenlerin “pasif 6grenme ortamlarindan” uzaklagmalarina ve daha “6grenci merkezli 6grenme
cevrelerine” yonelmelerine duyulan ihtiya¢ agik bir gercek olarak karsimizi ¢ikmaktadir. Egitim
cevrelerindeki iklim ve ortamlarda, yapilandirmaci fikirlerin 6gretmen yetistirme ve degerlendirme
sistemleri ile genel egitim sOylemlerine daha fazla yerlestirilmesiyle, siiphesiz, yapilandirmacilik
giderek daha derin bir etkiye sahip olacaktir.
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Arastirmanin Amag ve Onemi

Hgili alanyazin arastirmalarinda yapilandirmaci yaklasimin farkli ders ve disiplinlerde
uygulanabilirligi ve genel itibariyle olumlu yonde sonugclar elde edildigi goriilmiistiir. Ancak farkh
arastirmalarda ulasilan farkli sonuglarin detayli incelenerek ortaya genel sonuglarin c¢ikarilmasi
amaglanmigtir. Ayrica yapilandirmaci uygulamalarin farkli ders, uygulama siiresi, 6gretim diizeyi ve
orneklem biiyiikliigii agisindan nasil bir etkiye sahip olduguna iliskin ve ilgili uygulamayla ders isleyen
katilimcilarin bu konudaki goriislerinin incelenmesine iliskin verilerin arastirilarak bir biitiin haline
getirilmesi diisiiniilmiistiir. Bu cercevede, alanyazinda ulasilan nitel ve nicel calisma sonuglarinin
mevcut arastirmadaki gibi bir arada sunulmasina dayali arastirmalarin yetersizligi, alanyazinda bu
boslugun doldurulmasi diisiincesini akla getirmistir. Dolayisiyla yapilan calismalarin nitel ve nicel
yondeki bulgularinin bir araya getirilerek kapsami genis sonuglara ulasilmasi amaglanmistir. Bu
noktada, meta-analiz ve meta-tematik analiz aracilifiyla arastirma sonuglarmin birlestirilerek
sunulmasini iceren karma-meta yontemi kullanilarak calismalarin ortak paydalarda bulusturulmas:
hedeflenmistir. Bu baglamda, mevcut arastirmada, karma-meta yontemiyle yapilandirmaci yaklasima
dayali uygulamalarin etkililigini belirlemek temel amaci gercevesinde;

1. Meta-analize dahil edilen ¢alismalarda;
a. Yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarin genel etki diizeyi,

b. Yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarin 6gretim kademesi, uygulama siiresi, ders
alan1 ve orneklem biiyiikliigii agisindan etki biiytikligii diizeyi,

2. Meta-tematik analiz kapsaminda, yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin katiima
goriislerine gore incelenmesiyle ilgili yaklasimin etkileri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Yontem

Bu calisma, yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarin genel baglamda etkililiginin
belirlenmesi amaciyla iki asamal1 bir siireg igeren karma-meta yontemiyle ytiriitiilmistiir. Bu noktada,
yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarin etkililiginin belirlenmesi amaciyla, nicel kapsamda
meta-analiz ve nitel kapsamda ise meta-tematik analizden yararlanilarak karma-meta y&ntemiyle
arastirma gergeklestirilmistir. Karma-meta yontemi, dokiiman incelemesi odakli nicel ve nitel verilerin
biitiinctil bir bakis acisiyla analiz edilmesini icermektedir. Diger bir ifadeyle, karma-meta,
CMA/MetaWin, vb. istatistik programlarin kullanilmasiyla nicel verilerin; Nvivo/Maxqda vb.
programlarin kullanimiyla ise nitel verilerin analiz edilmesine imkan vererek her iki grup verinin tek
calisma kapsaminda birlestirilmesini iceren, kapsami genis ve zengin bir yontem olarak agiklanabilir
(Batdt, 2020a, 2021; Batds, (")ztag ve Talan, 2021). Bu noktada, karma-meta denilince meta-analiz (nicel)
+ meta-tematik analiz (nicel) seklinde formiile edilen, birlestirilmis veriler sunan bir yontem akla
gelmelidir. Karma-meta yOntemine yonelik arastirma yiiriitiirken, analiz i¢in segilen ¢alismalarin
bilimsel agidan niteligi yiiksek, yayimmlanmis veya yaymma kabul edilmis oOzellikte olmasi
gerekmektedir. Karma-meta yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmanin yontemsel siireci, meta-analiz
ve meta-tematik analiz olarak iki ana baglik altinda yapilan islemlerin ayrintili agiklanmasiyla asagida
sunulmustur.
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Meta-analiz Siireci

Karma-meta yonteminin ilk asamasi ¢ercevesinde, yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin
Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla meta-analiz siirecinden yararlanilmistir. Meta-analiz,
belli alanda yiiriitiilmiis benzer nitelikteki ¢alisma bulgularinin tutarli bir sekilde standart bir 6l¢ii
birimine dontistiiriilerek etki biiyiikliik degerlerinin hesaplanmasini ve bu degerlerin birlestirilerek
karsilastirilmasini saglamaktir (Becker, 2000; Cohen, Manion ve Morrison, 2002). Meta-analiz siirecinde
ulasilan bagimsiz calismalarin tek bir calismada birlestirilmesiyle biiytik istatistiksel giiciin elde edildigi
belirtilmektedir (L’Abbe, Detsky ve Q'Rourke, 1987). Ayrica, meta-analizde, bireysel ¢alismalardaki
sinirlamalarin ortadan kalktigi ve bireysel olarak yiiriitiilen tek calismalarin birlestirilmesiyle
karsilastirmali ve objektif sonuglara ulasilabildigi belirtilmistir (Cooper, Hedges ve Valentine, 2009). Bu
nedenle, bir¢ok bagimsiz arastirma sonucunun tek bir arastirmada ortaya ¢ikan sonuca kiyasla daha
zengin, kapsamli ve genel oldugu belirtilebilir.

Verilerin Toplanmast

Yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalara iliskin alanyazinda yiiriitiilmiis c¢alismalar,
“yapilandirmaci yaklagim/6grenme/kuram” seklindeki anahtar kelimelerin kullanimiyla Ingilizce ve
Tiirkge olarak gergeklestirilmistir. Bu siiregte, taramalar YOK, Google Scholar, Web of Science, Taylor
& Francis Online, Science Direct, ProQuest Dissertations & Theses Global veri tabanlarindan
yapilmustir. Bu noktada asagida belirlenen dahil edilme kriterlerine uygun tarama yapilmigstir. Dahil
edilme kriterleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Meta-analiz Siirecine Dahil Etme Kriterleri

Olciitler Agiklamalar

Zaman Aralig1 2005-2021 yillar1 arasinda yiiriitiilen ¢alismalar

Yayim Dili Ingilizce ve Tiirkge

Ogretim Yonteminin Yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin kullanildig1 6n test-son test

Uygunlugu kontrol gruplu deneysel ve/veya yar1 deneysel desenli ¢alismalar

Calisma Veri Kaynaklar1 Akademik yayim yapan dergilerdeki makaleler, yiiksek lisans ve doktora
tezleri.

Istatistiksel Veriler Etki biiyiikliigii hesaplamasi igin gereken drneklem biiytikligii (n),

aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (ss) istatistiksel verileri

Tablo 1’de meta-analiz i¢in uygun olan ¢alismalarin se¢iminde yararlanilan dahil edilme
kriterleri belirtilmistir. Bu kriterler disindaki ¢alismalar analiz haricinde tutulmustur. Bu kapsamda,
erisim izni olmayan, nicel veriler icermeyen, analiz igin gerekli verileri igermeyen, birden fazla veri
tabanina kayith oldugu tespit edilen ve deneysel siire¢ igermeyen ¢alismalar analiz dis1 birakilmistir.
Bu siirecte analize dahil edilen/edilmeyen calismalarin sayilari ve hari¢ tutulma nedenleri PRISMA akis
diyagraminda (Moher, Liberati, Tetzlaff, Altman ve Prisma, 2009) Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Analize Dahil Edilen Calismalar

Sekil 1'de sunuldugu iizere, veri tabanlarinin taranmasi sonucunda, ilk aramalarda
yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin akademik basariya etkisini inceleyen n=5320 calismaya
ulagilmistir. Bu calismalardan meta-analiz agisindan (Nwma) 480’i duplikasyon; 11601 ilgisiz konu
bagliklarina sahip olmasi; 470’i ise 6zet okumasi sonucunda uygun olmayan igerik nedenleriyle
elenmistir. Kalan 3210 calismanin 3120’sinin, dahil edilme kriterleri baglamindaki uygunsuzlugu
nedeniyle (Nma=1560), yeterli veri icermeme (Nma=1480) ve bilimsel nitelik agisindan yetersiz olma
(NMa=80) durumlarindan dolay1 analiz siirecinden ¢ikarilmasina karar verilmistir. Arastirma
sonucunun iyi diizeyde ve yiiksek nitelikte sonuglara ulasmasinin analiz dahilindeki ¢calismalarin da
nitelikli olmasmma bagh oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle dahil edilme kriterlerinde nitelik
degerlendirmesine dikkat edilmistir. Mack (2012), bu noktada, ¢alismalarin tarafsiz ve diizenli
sunumlarinin okunabilirligi ve anlasilirhg: artirarak anlamli ¢alismalar olusmasina katki sagladigini
belirtmistir. Bu agidan galismalarin nitelikleri birtakim 6zelliklere gore degerlendirilmelidir (Greenland
ve Q'Rourke, 2001). Sekil 1’de de goriildiigii tizere, meta-analize 90 calisma dahil edilmistir. Ayrica
meta-analiz kapsaminda, degerlendiriciler aras: giivenirlik hesaplamasi Miles ve Huberman (1994)'1n
onerdigi gilivenirlik formiilii [goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligi) x 100] kullanilarak yapilmis ve
arastirmanin giivenirligi %92 diizeyinde bulunmustur.
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Verilerin Analizi

Meta-analiz cercevesinde yapilan islemler MetaWin ve CMA 2.0 programlariyla analiz
edilmistir. Analizler sonucunda elde edilen etki biiyiikliigii (Hedges g) degeri Thalheimer ve Cook
(2002)'un etki diizeyi siniflamasi dikkate alinarak yorumlanmusgtir. {lgili etki diizeyi simiflamasi igin
deger araliklari: - 0.15 < Cohen d < 0.15 6nemsiz diizeyde; 0.15 < Cohen d < 0.40 kiiciik diizeyde; 0.40 <
Cohen d < 0.75 orta diizeyde; 0.75 < Cohen d < 1.10 genis diizeyde; 1.10 < Cohen d < 1.45 ¢ok genis
diizeyde; 1.45 < Cohen d miikemmel diizeyde seklinde belirtilmistir. Diger yandan, analizlerde elde
edilen veriler rastgele etkiler (REM) modeline gore degerlendirilerek yorumlanmistir. Schmidt, Oh ve
Hayes (2009) sabit etkiler modelinin (SEM) kullanilabilecegi kosullarin ¢ok sinirli oldugunu belirterek
REM'in daha uygun oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla, mevcut arastirmada REM kullanulmigtir.

Moderator Analizi

Yapilandirmact yaklasim uygulamalariyla ilgili ¢alismalarin meta-analiziyle yapilan
heterojenlik testi hesaplamalarinda I? degeri 87.02 olarak bulunmustur. Bu deger, mevcut arastirmanin
akademik basar1 genel etki biiyiikliigii disinda, cesitli degiskenler baglaminda da incelenebilmesi
sonucunu ortaya koymustur. Bu noktada %75 ve tistii degerlerde yiiksek heterojenlik goriilerek
moderator analizine gidilebildigi belirtilmektedir (Cooper vd., 2009). Bu nedenle, arastirmada ilgili
meta-analizin detaylandirilmas1 amaciyla yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin  hangi
kademelerde ve derslerde, kag kisilik popiilasyon igin ne kadar siire uygulanmasinin daha basarili
sonuglar ortaya ¢ikaracagina iliskin incelemeler yapilmis ve bunun i¢in moderatdr analizine gidilmesine
ihtiya¢ duyulmustur.

Meta-Analizde Giivenirlik

Meta-analiz ¢alismalarinda giivenirlik boyutu onemsenen bir durumdur. Etki biytklaga
hesaplamayi iceren meta-analiz ¢alismalarinda genellikle yayimlanmis ve/veya i¢inde anlamli farklilik
olan calismalara ulasilmasi, yayim yanliligi konusunu giindeme getirmektedir. Bu sebeple, meta-analiz
¢alismalarinda yayim yanlilig1 olup olmadig1 sorusuna cevap verebilmek amaciyla bazi hesaplamalar
yapilmaktadir. Asagidaki Sekil 2’de bu konuda hesaplanmis ti¢ farkli giivenirlik hesaplamas: grafik
sonuglar1 yansitilmistir.

o oS

5 AU A5 1 4 1] [ 1] 15 Y -

Sekil 2. Normal Quantile Plot, Funnel Plot ve Effect Size CI Plot

Sekil 2'de meta analiz veri setinin gorsel bir 6zeti olarak da degerlendirilen (Cooper vd., 2009)
ve yayim yanliliginin olasiligini gosteren huni sagilim grafigi (Funnel Plot) goriilmektedir. CMA analiz
programi ile hesaplanan ilgili durum genellikle hesaplanan etki biiyiikligiindeki sapmalart da
gosterebilmektedir (Borenstein ve Higgins, 2013). Ayrica, ¢alismada yayim yanlili§ini incelemek igin
Normal Quantile Plot ve Clasic Fail Safe N sonuglar1 da incelenerek ulasilan sonuglar yansitilmistir. FSx
hesaplamas: sonucunda, yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basari puanlarina
etkisine yonelik 27,488 calismanin daha analize dahil edilmesi durumunda anlamli etkinin sifira
diisecegi anlasilmistir. Bu degerlerin arastirma cercevesinde son derece yiiksek bir rakam oldugu
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goriiliince ve ulasilamayacak kadar ¢ok calismanin gerekli oldugu diistiniiliince yayim yanliliginin
etkisinin olmadig1 (Cheung ve Slavin, 2016), dolayisiyla analiz siirecindeki islemlerin giivenilir oldugu
sOylenebilir. Diger taraftan, MetaWin analiz programiyla ulasan Sekil 2'deki Normal quantile plot
cizelgesine bakildiginda ise analize dahil edilen calismalarin iki ¢izgi arasinda oldugu goriilerek
calismalarin etki biiyiiklitk diizeylerinin dagiliminin giivenilir aralikta yer aldig1 anlasilmistir
(Rosenberg, Adams ve Gurevitch, 2000). Son olarak, Effect size CI plot degerlerine bakildiginda, calisma
verileri arasinda varsayilan uyumun mevcut oldugu goriilmektedir. Bu durumda, yapilandirmaci
yaklasim uygulamalarina iliskin analizlerin genel olarak giivenilir aralikta yer aldig1 sdylenebilir.

Meta-tematik Analiz Siireci

Karma-meta yontemi kapsaminda mevcut arastirmada ikinci asama olarak meta-tematik analiz
siireci gerceklestirilmistir. Meta-tematik analiz, dokiiman analizi odakh belli konudaki nitel
calismalarda yer alan katiima goriislerinin (ham veriler) yeniden analiz edilerek tema ve kodlar
¢ikarilmasina dayali bir analiz tiirii olarak agiklanabilir (Batdi, 2020b). Bu sekilde yayimlanmis
calismalardaki nitel verilerin yeniden analiz edilmesi ve bulgularin birlestirilerek sunulmasi daha
kapsamli ve biitiinciil perspektifli sonuglarin elde edilmesini saglamaktadir. Ayrica meta-tematik analiz
siirecinin en belirgin 6zelligi, ¢calismalardaki ham verilere odaklanarak giivenirligi yiiksek diizeyde
sonuglar elde etme amac tagimasidir (Batdi, 2019). Karma-meta yontem baglaminda
degerlendirildiginde ise, meta-analiz ile meta-tematik analiz bulgularinin karsilastirilarak sunulmasi
yapilandirmaci yaklasima iliskin farkli ve ortak sonuglarin her yoniiyle sunulmasma imkan
vermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yapilandirmac: yaklasim uygulamalarina iliskin nitel tiirdeki ¢alismalar dokiiman
incelemesine dayal1 olarak toplanmustir. Bu ¢alismalar 6n okuma, gozden gecirme, ilk okuma ve tam
metin okumalar1 yapilarak secilmistir. Baglik, kisa 6zet ve genisletilmis 6zet okumalar1 yapildiktan
sonra gozden gecirme islemi tamamlanmis ve bulgu boliimleri incelenerek arastirmaya dahil edilip
edilmeyecegine karar verilmistir. Ayrica, PRISMA’da da belirtildigi iizere, calismalarin 4 asamali bir
siire¢ sonunda secimine karar verilmistir. Son asamada elde kalan calismalarin hizlica tam metin
okumalar1 yapilmaktadir. Sekil 1’deki PRISMA diyagraminda, meta-tematik analiz baglaminda,
yapilandirmaci yaklasimin etkililigine iliskin toplamda ulasilan Nwmra=3110 adet calismanin 370'i
duplikasyon, 1120’si ilgisiz konu basliklari, 540'1 6zet incelemesi sonucu uygun olmayan igerik
nedenleriyle analiz disinda birakilmistir. Geriye kalan 1080 ¢alisma, arastirmanin dahil edilme kriterleri
cercevesindeki nitel tiirde olmama, katilimci goriisleri icermeme, yapilandirmaci yaklasimin etkililigine
iliskin veriler igermeme gibi uygunsuzluklar (Nwmra=935) ve bilimsel niteligin yeterli olmamasi
(Nmra=60) nedenlerinden otiirii degerlendirildiginde, 995 ¢alisma daha analiz disinda tutulmustur.
Sonug olarak, meta-tematik analize 85 ¢alisma dahil edilmistir.

Veriler dokiiman incelemesine dayali olarak toplanmistir. Dokiiman incelemesi,
basili/elektronik materyallerin ayrintili incelenmesini saglayan, belgelerin bilgilerinden yararlanmay1
ve bu bilgilere anlam kazandirmay:r miimkiin kilan (Corbin ve Strauss, 2008) veya arastirilmasi
amagclanan olgular hakkindaki bilgileri kapsayan yazili tiirdeki materyallerin analizini igeren sistemli
ve planlt bir siirectir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu sekilde elde edilen veriler igerik analizine gore
¢dziimlenmis ve analizlerde MAXQDA programi kullanilmustir. Igerik analizi, izlenime, sezgiye ve
yoruma dayali analizlerin sistemli olarak incelenmesini ve metinsel ¢ikarimlar yapilmasini igeren
analitik bir yaklasimdir (Sandelowski, 1993). Bu kapsamda, mevcut arastirmada, belgelerle ulasilan
katilimar goriisleri (ham veriler) yeniden ¢oziimlenerek farkli tema ve kodlar olusturulmustur.

Kodlama Siireci

Kodlama, meta-tematik analiz siireci i¢in onemli bir asama olarak belirtilebilir. Katilimcilardan
alinan goriiglerin yeniden ifadelendirilmesiyle kodlar olusturulmus ve benzer nitelikte olan kodlarin
ayni gruplarda bir araya getirilmesiyle de temalar elde edilmistir. Bu noktada, meta-tematik analiz
siirecinde, arastirmanin temel amaci dogrultusunda ulasilacak bulgular analiz kapsamina alinan
calismalardaki katilimcilarin goriisleri baglaminda ortaya cikacak tema ve kodlari icermektedir.
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Kodlama sirasinda, olusturulan kodlarin kendi aralarinda tutarli olmalar1 kodlama siirecinin
glvenirligini de gostermektedir (Mayring, 2000). Mevcut arastirmada, yapilan meta-tematik analiz
siirecinde, yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin “teknolojiyle iliskisi, 21. yiizyil becerileriyle
iligkisi, is birlikli 6grenmeyle iliskisi ve karsilasilan problemler ve ileri siiriilen 6neriler” olmak tizere 4
tema olusmustur. Ilgili tema ve kodlar olusturulurken iki kodlayici giivenirliginden yararlamlmistir.
Biri arastirmacinin kendisi, digeri ise alaninda uzman bir akademisyen olan kodlayicilar analiz i¢in
belirlenen ¢alismalar1 birbirlerinden habersiz olarak incelemis ve cesitli tema ve kodlar elde etmislerdir.
Her iki kodlayict kodlama siirecini tamamladiktan sonra olusturduklar1 tema ve kodlarin
karsilagtirilmas1 ve aradaki tutarliik ve uyuma bakilmas: saglanmistir. Benzerlikler ortak olarak
kaydedilirken farklilik iceren durumlar konusunda goriisme ve tartismalar yapilmis, belli bir uyum
yakalanincaya dek bu goriismeler devam etmistir. Bu asamada, kodlayicilar arasindaki giivenirlik
Cohen Kappa uyum degerlerine (Cohen, 1960) gore hesaplanarak uyum .829 ile .901 arasinda iyi/¢ok iyi
diizeyde bulunmustur (Ek 1).

Meta-tematik Analiz Siirecinde Gijvenirlik

Meta-tematik analiz agisindan giivenirlik igin nitel arastirmalarda dikkate alinan giivenirlik
yontemlerine bakilmistir. Bu noktada arastirmact ii¢genlemesi (Denzin, 1978; Streubert ve Carpenter,
2011) kavrami gercevesinde hareket edilerek meta-tematik analiz siirecinin ilk agsamasindan sonuna
kadar iki arastirmaciyla birlikte islemler yiiriitiilmiis ve devamli olarak fikir alisverisi yapilmistir. Buna
ek olarak, meta-tematik analizde yer alan tema ve kod olusturma siireci sirasinda, bulgular béliimiinde
sunulmak {iizere direkt alint1 ifadeleri ayrica belirlenmis ve yorumlama esnasinda bu ifadelere yer
verilmistir. Nitel arastirmalar agisindan dogrudan alintilar, ham veri/temel veri kaynagi olarak
degerlendirilebilir (Labuschagne, 2003). {lgili alintilarin sunumu, alintinin yapildig1 ¢alisma ve sayfa
numarasina tahsis edilen kodlar belirtilerek gerceklestirilmistir. Bu ¢ercevede, kod ve temalarin alindig:
kaynaklar belli numaralarla ve tema-kodun alintilandig1 sayfa numaras: ile kodlanarak dogrudan
alintilarin sunuldugu yerlerde gosterilmistir. Calismada “M” makaleler; “TFO” Taylor & Francis
Online’daki c¢alismalar; “PQDTG” ProQuest Dissertations and Theses Global veri tabanindaki
caligmalar icin yapilan kisaltmalardir. (Orn.: PQDTG-12-s. 90, 12 numarali ProQuest Dissertations and
Theses Global’daki galismanin 90 numarali sayfasindan yapilan bir alintiy1 icermektedir). Ayrica YOK
Ulusal Tez Merkezi'nden alinan kodlar i¢in ise tez numarasi verilerek kisaltma kodlart kullanilmigtir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarin 6gretim ortaminda
kullaniminin meta-analizi ile meta-tematik analizine iliskin bulgular yorumlanmistir. Birinci asamada
dokiiman analizine dayali meta-analitik bulgular, ikinci asamada ise meta-tematik analiz bulgularn
sunulmustur. Tablo 2’de sunulan meta-analiz bulgular1 incelendiginde, 6grencilerin yapilandirmaci
yaklagim uygulamalarina iliskin akademik basar1 puanlarinin (AB) REM’e gore yapilan hesaplamalar
1s1g1nda etki diizeyi g=.83 [.69; .97] olarak bulunmustur. Analiz sonucunda ulasilan bu etki diizeyinin
Thalheimer ve Cook (2002) siniflamasina gore genis diizeyde olmas: yapilandirmact yaklasima dayali
uygulamalarin akademik basariya etkisinin olumlu ve pozitif yonde oldugunu gostermektedir. Ayrica
ilgili test tiirti puanlarina iliskin anlaml farklilik olduguna rastlanmistir (p<.05).
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Tablo 2. Meta-Analiz Verileri

Test Tiirii Model %95 Gﬁvenirlig Araligy Heterojenlik
n g Alt Sinir Ust Sinir Q p I2
AB SEM 90 0.68 0.63 0.72 695.68  0.00 8702
REM 90 0.83 0.69 0.97 '

Tablo 3. Moderatdr Analizine Gore Analize Dahil Edilen Calismalarin Genel Etki Biiytikliikleri
Etki Biiyiikliigii ve %95

Md  Gruplar Giivenirlik Aralig: Stfir Testi Heterojenlik
n g Alt Sinir Ust Sinir Z-degeri P-degeri Q-degeri df P-degeri
— Tlkokul 7 108 0.78 1.37 721 0.00
£ ¢ Ortaokul 53 0.80 0.61 0.99 8.36 0.00
Eo %EJ Lise 19 092 0.63 1.22 6.13 0.00
O $ Universite 9 072 035 1.08 3.95 0.00
Toplam 88 087 074 1.00 13.11 0.00 3.21 3 0.36
- 1-4 23 086 0.56 1.15 5.59 0.00
;% 5-6 15 088  0.60 1.16 6.11 0.00
o 7-8 11 087 054 1.20 5.15 0.00
% 9-+ 14 061 0.19 1.03 2.85 0.00
= Belirtilmemis 14 093 0.64 1.21 6.42 0.00
2 Ders Saati 13 081 037 1.25 3.60 0.00
- Toplam 9 085 0.72 0.98 12.48 0.00 1.65 5 0.89
- Fen Bilimleri 48 078  0.58 0.98 7.61 0.00
& %‘ Matematik 21 087 057 1.17 5.77 0.00
A é“ Sosyal Bilimler 21 0.89  0.67 1.11 7.92 0.00
Toplam 90 084 071 0.97 12.38 0.00 0.56 2 0.76
A Kiigiik 24 092 072 1.12 9.10 0.00
~ 5 Orta 49 088 0.70 1.05 9.81 0.00
35) % Biiyiik 17 058  0.24 0.91 3.39 0.00
© & Toplam 9 085 073 0.98 13.69 0.00 3.17 2 0.20

Tablo 2’de ulasilan heterojenlik test tiirii degeri incelendiginde akademik basar1 (Q=695.68;
p<.05) etki biiyiikliiklerinin heterojen dagildiklar: anlasilmaktadir. I? degeri (%87.02) gdzlemlenen %87
varyansin ¢alismalar arasindaki gercek varyanstan kaynaklandigini gosterir. %25 ile I? degeri diisiik
heterojenlik gosterirken %50'si orta heterojenlik ve %75 ve tistii yiiksek heterojenlik gosterir (Cooper
vd., 2009). Mevcut ¢alismada, 87.02 degerinde hesaplanan I? degerinin yiiksek oldugu sdylenebilir
(Higgins, Thompson, Deeks ve Altman, 2003). Bu baglamada, yiiksek heterojenlik seviyesi, toplam etki
biiytikliigiinii etkileyen moderator degiskenlerin varligini gostermektedir. Bagka bir ifadeyle, ulasilan
I> degeri sonucu heterojenligi gosterdigi i¢in testin moderatdr analizinin yapilmas: gerektigi belirtilebilir
(Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009). Bu nedenle 6gretim kademesi, uygulama stireci, ders
alanlar1 ve orneklem biiyiikliigii moderator analizleri olarak secilmistir (Tablo 3). Moderator analizi
sonuglarina gore, en biiyiik etki bilytikliigii 6gretim kademesinde ilkokul diizeyinde (¢g=1.08); uygulama
siiresinde belirtilmemis grupta (g=0.93); ders alaninda Sosyal Bilimlerde (g=0.89) ve Orneklem
blyiikliigiinde kiigiik orneklem grubunda (g=0.92) goriilmiistiir. Bu degerler, ilgili moderator
analizinde, belirtilen gruplarda yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin daha etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Diger yandan, anlamlilik testinde, 6gretim kademesi (Qs=3.21; p>.05), uygulama siireci
(Qs=1.65; p>.05), ders alanlar1 (Qs=0.56; p>.05) ve Orneklem biiyiikliigii (Qs=3.17; p>.05) agisindan
anlaml farkliliga rastlanmamuistir. Analiz sonuglar: genel olarak degerlendirildiginde, yapilandirmact
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yaklasima dayali uygulamalar tiim gruplarda benzer sekilde genis diizeyde etkide bulunmustur. Ancak
gruplar arasinda anlamli farkliliga rastlanmamustir.

Dokiiman Analizine Dayali Meta-tematik Analiz Kapsaminda Yapilandirmaci Yaklasimin
Etkililigi

Calismanin bu boliimiinde yapilandirmac: yaklasima dayali uygulamalar kapsaminda elde
edilen nitel ¢alismalarin meta-tematik analizle elde edilen tema ve kodlar1 sunulmustur. Yapilandirmaci
yaklasimin 6gretim ortaminda kullanima siirecinde ulasilan veriler analiz edilerek, ilgili uygulamalarin
“teknolojiyle iliskisi, 21.yiizy1l becerileriyle iliskisi, is birlikli 6grenmeyle iligskisi ve karsilasilan
problemler ile 6ne siiriilen 6neriler” biciminde temalar olusturulmustur. Bu temalar ve altinda yer alan
kodlar modeller halinde sunulmustur. Ayrica dogrudan alintilar da referans ciimleleri olarak
yorumlarda verilmistir. Sekil 3’te yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarin “teknolojiyle iliskisi”
adli temaya ait kodlar model seklinde sunulmus ve yorumlarda referans ciimlelerinden olusan metin

verilmistir.
Sosyal paylasim sitelerinin kullanimini olanakl kilmasi
Teknoloji odakli aragtirma, inceleme ve gozlem yapma Bilgisayarda konularin canlandirilarak giinlik hayatla
olanagi sun iliskilendirilmesi
Tekholojiden yararlanma, arastirma yapma becerisi
Blended 6grenme gibi teknolojik uygulamalarin kgzandirmasi
kullaniimasi

Metin, grafik kullanarak coklu ortamlarin olusturulmasi

Teknolojik oyunlarla basitlestirilen icerigin ve ragbrlastiriimasi

ogrenilmesi

oloji odakli zenginlestirilmis ortamlarin

Teknolojik oyunlarla égrenci iletisim ve etkile dlusturulmasi

artmasi

Teknolojiyi egitime entegre edebilme becerisi

Teknoloji odakli daha gergekgi ortamlarin olusmasi kazandirmasi

Grup caligmalarinin teknoloji odakli orijinal Griinler
olusturmasi

internetin arastirma yapma amach kullaniimasi

\

Konularin teknolojiyle daha dikkat gekici
hale gelmesi

Bilgisayar kullamminin anlamayi arttirmasi

Bilgisayar destegiyle farkli yontem ve tekniklerin

uygulanmasi Teknolojinin 6grenme siirecini monotonluktan

Farkl uygulamalarla bilgisayar becerisinin

saglanmasi nilmasi
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin amacing dersi sevmeyen dgrencilere dersin
kullaniimasi

Bigimlendirilen bilginin bilgisayar ortaminda supiim3 — A b I i a ve kodlama yetenegi gelistirmesi

Sinif ici ve sinif disi internet olanaklarinin egkili {lgilerin BIT yardimiyla isitsel-gérsel halde
kullaniimasi somutlastinimasi

Bilgisayar kullanilarak yardimlagma ve birlikte Teknoloji odakli isitsel ve gérsel materyallerin kalicihg
calisma kiltiriinin olusmasi sadlamast
Teknolojinin toplum yararina kullanilmasinin grenilmesi

Sekil 3. Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalarinin Teknolojiyle iliskisi

Sekil 3'te yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin “teknolojiyle iliskisi’ne yonelik kodlar
modellestirilmistir. Bu kodlardan bazilar1 “’Blended 06grenme’ gibi teknolojik uygulamalarin
kullanilmasi, teknoloji odakli isitsel ve gorsel materyallerin kalicilig1 saglamas, bilgisayar kullaniminin
anlamay1 artirmasi, konularin teknolojiyle daha dikkat cekici hale gelmesi ve teknoloji odakl
zenginlestirilmis ortamlarin olusturulmas1” seklinde siralanabilir. Bu kodlara referans olabilecek bazi
ciimleler ise “We deal with that now by providing a blended model with the teacher in the classroom and the
parent in the home (PQDTG-12-s. 90)”; “She used the computer during the unit at home and school to improve

“

her understanding of the president’s and governor’s roles and responsibilities. (PQDTG-84-s. 67)”; “...Ama,
ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerini ders icinde kullanmamiz hem 63renenlerin ilgisini cekerek onlari derse

motive etti, hem de 6§renme ortamim zenginlestirip 6renmelerine yardimc: oldu (407523-s. 236)” seklinde
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sunulabilir. Bununla birlikte, yapilandirmaci yaklasimin teknolojik boyuttaki katkilarina iliskin olarak,
“teknoloji odakli oyunlarla 6grenci iletisim ve etkilesimini canli tutmasi, grup calismalariyla teknolojiye
dayali orijinal iiriinler olusturmasi, teknoloji yardimiyla igerigin giincel konularla iliskilendirilmesi,
internetin arastirma, sorgulama, problem ¢d6zme amaciyla kullanilmasi, teknolojik araglarin dersi
sevdirmesi, teknolojiden yararlanma, arastirma yapma becerisi kazandirmas:1” gibi teknoloji odakli pek
cok katki saglayici 6zelliginin oldugu soylenebilir.

‘_? Laboratuar becerilerinin gelistirmesine imkan vermesi

Sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme becerisi Bilimsel bilgiyi, bilimin dogasi, yontem ve modellerini
saglamasi odgrenmey —
(= L
S Farkli biligsel ve disiinsel diizeyleri aktif kilmasi
Biligsel giktilarin gelisimi ile bireysel farkliliklara hitap
etmesi =)

Elestirel disiinme gercevesinde en iyisini
imkani vermesi .

Gozlem, gikarim yapma, tahmin etme, tart?
olanaklari sunmasi

Hayat boyu 6grenmeyi ve motive edici bir
stireci vurgulamasi

Farkli diistincelerin paylasildigi, iIetisimsel\

ortamlarin olusmasi___ e e — ¢ '

—) ——————— — Gorsel hafizanin giiglenmesini saglamasi
- /’[21,\(\(‘ Becerileriyle iliskisi l 98 J
Bilginin transfer edilmesinin saglanmas ! \ —

Yaratici, yansitici, elestirel diisinme becerilerinin
kazandiriimasi

Kesfederek 6grenmeyi ve yaratici materyaller

Uretici olma becerisini gelistirmesi olusturabilmeyi saglamasi
f |

Arastirma, sol

ma ve merak duygusuna dayal
enme sunmasi [

Ogrenenin sorumluluk bilincinin get: S‘t enm

2 o 5 2 gerlendirme becerisi kazandirmasi
Sorun ¢bzme odakl stregleri gere| %

Cok boyutlu dugi;nme olanad Weri ve hayal glicini gelistirmesi

Bilgi Gretme, organize etme ve kull
kazandirmasi —

nma becerisi ve karar verme becerisi kazandirma

Etkili konusmay! ve 6z gliveni saglamasi

Farkindalik, duyarllik ve tarafsizlik ruhungg listirmesi

Demokratik ve 6zgur ortamlar saglamasi

Hipotez olusturma, test etme gibi bilimsel siireg
becerilerini gelistirmesi

Sekil 4. Yapilandirmact Yaklasim Uygulamalarinin 21. Yiizyil Becerileriyle Iligkisi

Bilimsel yontemleri kullanma becerisi kazandirmas: 1§

Sekil 4 incelendiginde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin 21. yiizyil becerileri
cercevesindeki katkilarina yonelik kodlarin modelde yer aldigi goriilmektedir. Bu modele iliskin
kodlardan bazilar1 “laboratuvar becerilerinin gelistirmesine imkan vermesi, farkl: biligsel ve diisiinsel
diizeyleri aktif kilmasi, hipotez olusturma, test etme gibi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmesi,
yansiticl ve elestirel ortamlar saglamasi, 6grenenlerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesi ve ¢ok
boyutlu diisiinme olanag1 sunmas1” seklinde belirtilebilir. Bu kodlara referans olabilecek ifadeler ve
alintilandiklar1 ¢calismalar ise “My personal goal is to actively engage students in the world of science, allowing
them to develop their laboratory skills (PQDTG-1-s. 68)”, “Myr. Loes utilized the scientific processes of observing,
inferring, predicting, communicating, hypothesizing, experimenting, interpreting data, and forming conclusions
when teaching each major science concept in the unit and any other content area he integrated into the unit
(PQDTG-10-s. 86)”; “...kendi diisiincelerimizi ortaya koymamizla ya da kavram haritalarindan ¢ikan sonuclarla
grupta herkes birinin fikrini ya destekliyor ya da elestiriyor (M15-s. 56)”, “Problemin ¢oziimii icin genellikle tek
tarafl: diisiiniirken simdi problem ¢ozerken farkli yonlerine, pozitif-negatif taraflarina bakabiliyoruz (M35-s. 90)”
seklinde belirtilebilir. Ayrica “yaraticiligl tesvik etmesi, elestirel diisiinme, gozlem, ¢ikarim yapma,
tahmin etme, tartisma olanaklar1 sunmasi, hayat boyu 6grenme, bilgi {iretme, organize etme, bilginin
transfer edilmesi, arastirma, sorgulama, merak uyandirma, 6grenmeye iligkin sorumluluk bilinci
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kazandirma, bilimsel yontemleri kullanma, sorgulama, analiz, sentez, degerlendirme gibi 21. yiizyil
Ozelliklerine hitap eden pek ¢ok 6zellik kazandirdig soylenebilir.

=)

E] Isbirlikli ortamlarda severek gérev almayi saglamasi @

Teknoloji odakli isbirlikli grenme ortamlarinin olusmasi Bireysel sorumluluklarla grup basarisinin, tartisiimasinin

6nemsenmesi @
Teknoloji odakl oyunlarla etkili 6grenmelerin sa§lanmasi fup ici calismalarda inceleme, arastirma ve
@ sorgulamanin vurgulanmasi @
isbirlikli 6§renme becerilerin gelisiminin saglanwasi .
| 6grenmeye oranla isbirlikli ortamlarin daha
isbirligi cercevesinde bilginin gorsellestiri i @
mlasma ve paylasmaya dayali 6grenmelerin
Grup calismalarina tesvik etmesi e
ingen 6grencilerin grup ruhuyla aktif olmalarini
Ogretmen-6grenci isbirliginin olmasi @
\ Gruplararasi yardimlagsma ve isbirliginin vurgulanmasi

e
= 2 =)

@ Isbirlikli Ggrenmeyle Tliskisi isbirligi ve paylasimlaria grup olmanin 6grenilmesi

Grupga d6grenmenin 6grenilmesi

Tum 6grencilerin aktif katiiminin saglanmasi

=]

isbirlikli 6§renme ortamlarinin giivenia

etkilesimlerini gelistirmesi

=)

Karsilikli dayanisma ve isbirligi J
saglanmasi

Grup igindegireysel sorumlulugun vurgulanmasi

Grupga taxgsmalarin yapilmasi, ortak kararlarin

planlanmaS@

isbirliginit\ nasil yapilmasi gerektiginin dgrenilmesi

=

Teknolojinin bireysel ve grupga etkili kullaniimasi
Isbirlikli ortamlarda sosyal ve kisisel becerilerin
geligimini saglamasi

Sekil 5. Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalarimin {s birlikli Ogrenmeyle Tliskisi

Grup ici dinamigin, isbirlikli iletisimin ve’motivasyonun
saglanmasi

Akran danismanlarla isbirligine dayali etkilesi
o6grenmeyi saglamasi

Disiplinli, takim halinde eglenceli 6grenmelerin @
saglanmasi

Sekil 5’te, meta-tematik analiz baglaminda, yapilandirmact yaklasimin egitim ortaminda
kullanilmasinin is birlikli 6grenmeyle iliskisi ¢ercevesinde katki saglayici nitelikte ¢ok sayida koda
ulasilmistir. Sunulan kodlardan bazilar1 “6gretmen-6grenci is birliginin olmasi, karsilikli dayanisma ve
is birligi ile 6grenmenin saglanmasi, akran danismanlarla is birligine dayal1 etkilesimsel 6grenme, is
birligi ve paylasimin artarak grup olmanin 6grenilmesi, gruplar arasi yardimlasma ve is birliginin
vurgulanmasi, geleneksel 6grenmeye oranla is birlikli ortamlarin daha da sevilmesi” seklinde
belirtilebilir. Bu kodlara referans olabilecek ifadeler ve alinti yapilan calismalar “They were
interdependent, cumulative, and mutually reinforcing throughout the course of the study (PQDTG-13-5.92)",
“Ben her seyi cok giizel gordiim. Herkes gruplarda siirekli bir seyleri tartisiyor, arastirtyor ve proje iiretiyordu.
Bu tablo ¢ok giizeldi. Gruplarda cok giizel yardimlasma ve is birligi vardi (407523-s. 272)”; “I enjoyed the online
collaborative writing more than the traditional writing (TFO-12-s. 79)” seklinde sunulabilir. Bununla birlikte,
“is birligi cercevesinde bilginin gorsellestirilmesi, sosyal ve kisisel becerilerin gelisimi, 6gretmen-
ogrenci ig birligi, aktif katilim, is birlikli 6grenme becerilerinin gelisimi, motivasyon ve ilginin artmasi,
grup ve bireysel sorumluluk, grup ici calismalarda inceleme, arastirma ve sorgulamanin
kazandirilmas1” gibi is birlikli ortamlara iliskin ¢ok sayida kodun daha olusturuldugu sdylenebilir.
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@ Sinif mevcudunun fazla olmasi  Odevier arastirma, inceleme ve @
ve okullarin fiziki yetersizligi ~ Sorgulama gibi sireclere yoneitme - o o
Teorik bilgini | da k lasil. rlukl Gorevler ogrenenlerin farkl yonlerini
eorik bilginin uygulanmasinda kargilasilan zorluklar gelistirici nitelikte olmasi
: Ogretmen-dgrenci etkilesimi tesvik edilmeli
Grup ¢ inda n @
@ @ Siireg telfioloji ile entegre edilerek egitimci ihtiyaclar
7 = dikkatg/alinmali
Uygulamalarda uygulayicinin deneyimsiigi @
Karsilasilan...
E] Zorgorevlerle 6grenciler pasif birakiimamali
Tartismalann glriltiiye sebebiyet vermes? @
Ogretilenler hayatla iliskilendirilmeli
Odevlerin 6grenenlerde strese yol agmasi Uygulamalar ilgi cekici nitelikte olmali
Ogrencilerin merakinin gider Tim derslerde uygulanabilir olmali
@ yénergeler giinc
Materyal-arac-gereg eksikligi E]
@ iler donamimli olmali
Butlin programin uygulanamamgas @
@ Ogrentt in%sl fazla olmamali
Ailelerin bilingsizligi, zaman si u
iSRRGl ) Editimcilergireysel farklliklari 6nemsemeli
Degerlendirme kriterlerinin 6greng tarafindan Odevler uygulamaya dayali, bireysel ve grupga
bilinmemesi E]
Uygulamalarin zor olmasi ve degerlendir/nelerin gok Bol 6rieklerle konular anlatiimali ve uygun zaman
zaman almasi E] ayriimal
Program ve dlgme degerlendirme hakkindaki bilgi @ @
eksikligi Ogrenciler igin kati, degismez beklentiler ve yiiksek Materyal eksikligi uygulayici tarafindan temin edilmeli
standartlarin ortaya konulmasi  Ayrintili degerlendirmeler yapilarak detayli dénitler

verilmeli

Sekil 6. Yapilandirmaci Yaklagim Uygulamalarinda Karsilagilan Problemler ve ileri Siiriilen Oneriler

Sekil 6 degerlendirildiginde yapilandirmaci 6grenme ortamlart siirecinde karsilasilan sorunlar
ve ileri siiriilebilecek 6neriler modellestirilmistir. Tlgili problemlerden bazilar1 “siif mevcudunun fazla
olmas1 ve okullarin fiziki yetersizligi, teorik bilginin uygulanmasinda karsilasilan zorluklar, biitiin
programin uygulanamamasi” seklindeki kodlarla belirtilmistir. Ilgili kodlara referans olabilecek
ifadeler “Sinif mevcudunun fazla olmasi. Sinif, drama ve grup calismalar: gibi etkinlikler icin yeterli biiyiikliikte
degildir. Ayrica swralarin ortada olmast simifta etkinlik yapmay: zorlastirmaktadir (M33-s. 123)”; “Derste
ogrendiklerimi uygulamaya doniistiirmede problem yasiyorum (298532-s. 124)” seklinde gosterilebilir. Analiz
siirecinde yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarda kargilagilabilecek sorunlara iligkin 6neriler
de sunulmustur. Bu Onerilerden bazilar1 “egitimciler bireysel farkliliklar1 6nemsemeli, siire¢ teknoloji
ile entegre edilerek egitimci ihtiyaglar1 dikkate alinmali, gretilenler hayatla iliskilendirilmeli, Tim
derslerde uygulanmali, Ogrencilerin sayisi fazla olmamali, Egitimciler donanimli olmali” seklinde
belirtilebilir. Onerilere iliskin referans olabilecek bazi alintilar ise “I think one thing most teachers do not
pay attention to is the individual differences and differences in learning styles (TFO-s. 62)”; “Nerelerde nasil
kullamldigini ve ne isime yarayacagim 6grenmek isterim (M42-s. 245)”; “Bu uygulama sadece bizim siifimizia
kalmamali, diger simiflardaki arkadaslarimiz da yapmalr (553598-s. 61)” seklinde sunulabilir. Sonug olarak,
yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalar siirecinde bazi sorunlarla karsilasilabilecegi ancak bu
sorunlarin ¢oziimiinde yararlanilabilecek onerilerin de olabilecegi anlasilmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin alanyazindaki mevcut durumunu -
yliriitiilmiis ilgili arastirmalarla— ortaya koymak amaciyla karma-meta yonteminden yararlanilmistir.
Bu amag kapsaminda 6ncelikle meta-analiz, ardindan meta-tematik analiz ile incelemeler yapilmustir.
Meta-analiz baglaminda, analize dahil edilen calismalarin REM’e gore yapilan hesaplamalari
sonucunda, Thalheimer ve Cook (2002)un diizey simiflandirmasi dikkate alinarak yapilandirmaci
yaklagim uygulamalarinin akademik basariya olumlu ve genis diizeyde etki ettigi anlagilmistir (g =.83).
Alanyazinda yiriitiilmiis bazi arastirmalarda analize dahil edilmeyen fakat analiz sonuglar: ile
benzerlik gosteren bazi sonuglara ulagilmistir (Ar1 ve Bayram, 2011; Alonso, Manrique ve Vines, 2009;
Cabur, 2019; Hsieh, Hsu ve Huang, 2016; Payne vd., 2009; Tekin, 2020). Bu sonuglar yapilandirmaci
yaklasim uygulamalarinin 6gretim siirecindeki kullaniminin 6grenenlerin basarilarina pozitif yonde
katki sagladigini gostermektedir. Akademik basarinin yani sira ilgili uygulamalarin kalicilik (Demirci,
2009; Nair, 2019; Tepecik ve Zor, 2014) ve tutum (Kim, 2005; Lkama, 2019) baglaminda da olumlu katki
sagladigina iliskin ¢alismalara rastlanmistir.

Analize dahil edilen akademik basariya yonelik ¢alismalarin moderator analizleri de ayrica
yapilmustir. Moderatorlerden biri olan 6gretim kademelerine gore analizlerde, en yiiksek etki
biiytikliigtiniin ilkokul (g=.1.08), en diisiik etki biiytikliigiiniin ise .72 ile iiniversite grubunda olmasi
yapilandirmaci uygulamalarin ilkokul diizeyinde diger gruplara kiyasla daha etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Diger yandan, ders alanlarina gore yapilan incelemede, Sosyal Bilimlerin en yiiksek
(g=-89) Fen Bilimlerinin ise en diisiik etki (g=.78) biiyiikliigiine sahip olmasi, Sosyal Bilimler dersinde
yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin daha biiytik etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir. Etki
bliyiikliikleri birbirinden farkli olmasina ragmen, ders alanlari agisindan gruplar arasindaki etki
buytkligiinde anlamli farklilk gozlenmemistir (Qs=0.56; p>.05). Yapilandirmaci yaklasim
uygulamalarinin etki biiytikligliniin calismalarin yapildigr uygulama siirelerine gore degerlendirilmesi
sonucunda, en yiiksek etki biiytikliigii .93 ile belirtilmeyenlerde, en diisiik etki biiytikltigii ise .61 ile 9+
ve 1-4 hafta gruplarinda goriilmiistiir. Diger taraftan, 6rneklem biiyiikliigiine (Qs=3.17; p>.05) gore de
anlaml farkliliga rastlanmamistir. Genel olarak moderator analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, ilgili
uygulamalarla yapilan egitimin tiim gruplarda benzer sekilde iyi diizeyde etkide bulundugu
sOylenebilir. Bu sonug, yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin kademe, ders alani, uygulama siiresi
ve Orneklem biiytikliigii seklindeki degiskenler acisindan yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu fakat bu
etkinin anlamli olmadig1 seklinde agiklanabilir.

Meta-analiz siirecinde, moderator analizlerinde, yapilandirmaci yaklasim konusunda en az
calismanin ilkokul ve {iniversite diizeyinde, Matematik ve Sosyal Bilimler dersinde yapildig1 goriilerek
bu ders alanlar1 ve kademelerde daha fazla calisma yapilmas: Onerilebilir. Bu noktada az ulasilan
¢alismalardan biri olarak Kusmaryono ve Suyitno (2016)nun yaptigi arastirmada yapilandirmaci
yaklagimin ilkokul 4. Simif 6grencilerinin Matematik dersindeki kavramsal algilama diizeylerine ve
matematik becerilerine etkisi incelenmistir. Tlgili calismada, yapilandirmaci yaklagim uygulamalar
sonrasinda ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin ve algilama diizeylerinin gelistigi kaydedilmistir.
Dolayisiyla, farkli kademe, ders alani, uygulama siireleri gibi degiskenlerde de yapilandirmaci
uygulamalarin pozitif sonuglar ortaya gikarabilecegi diisiiniilerek bu noktada calismalar yapilmasi
onerilebilir.

Karma-meta yonteminin kullanildig1 bu ¢alismanin ikinci asamasinda, meta-analiz bilgilerini
desteklenmesi ve arastirma sonuglarinin daha genel kapsamli olabilmesi amaciyla, dokiiman analizine
dayali meta-tematik analiz stireci de arastirmaya dahil edilmistir. Bu noktada, alanyazinda ulasilan meta-
tematik analiz kapsamindaki nitel ¢alismalardan farkli tema ve kodlarin yapilandirmac: yaklagimin
cesitli degiskenlerle etkisini yansitan temalardan olustugu goriilmiistiir. Teknolojiyle iligkisine yonelik
kodlar degerlendirildiginde, daha gercekg¢i ortamlarin olustugu, ¢oklu ortamlarin olusturulabildigi,
problemlerin kegfedilerek ¢oziimlenebildigi seklindeki ¢ikarimlar yapilabilir. Bu noktada, yapilan baz1
calismalarda (Khalili, 2002; Merrell, 2013; Parker, 2009; Tolley, 2009) yapilandirmaci yaklasim
uygulamalarinin teknolojik anlamda biiyiik katki sagladigina yonelik benzer bulgulara rastlanmistir.
Buna ek olarak, Bas (2015) ve Akyol (2019) un ¢alismalarinda da yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin
teknolojik boyutta sagladig katkilara deginilmistir.
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Yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarin 6grenme ortamindaki etkililiginin
degerlendirildigi diger bir tema da 21. yiizyil becerilerine olan etkisidir. lgili tema kapsaminda,
yapilandirmaci yaklasim oOgrenenlerin yaraticiligina, laboratuvar becerilerine, elestirel, yaratic,
yansitici becerilerine, farkli biligsel ve diisiinsel diizeylerine, arastirma, sorgulama ve merak duygusuna
katki saglamistir. Ayrica, Ogrencilerin ¢ok boyutlu diistinmelerini ve kesfederek Ogrenmelerini
saglayarak, tartisarak ispatlamaya dayali 6grenmelerin ve ortamlarin olusmasma katki sundugu
anlasilmistir. Bununla birlikte farkli bilimsel siire¢ becerileri ile sorgulama, analiz, sentez ve
degerlendirme becerilerinin de bu esnada gelistigi anlasiimistir. ilgili aragtirma sonucunu ulusal
(Candar ve $Sahin, 2013; Kaya ve Karakaya, 2012; Yurdakul, 2008) ve uluslararas1 (Nelson, 2017;
Seimears, 2007) nitelikteki yayimlarin da destekledigi goriilmiistiir.

Calismanin meta-tematik analizi kapsaminda ulasilan bir diger tema ise yapilandirmaci
yaklasimin is birlikli 6grenmeyle iliskisidir. Bu tema kapsaminda, yapilandirmaci yaklasima dayali
uygulamalar baglaminda, grupla calismalara tesvik ettigi, is birlikli ortamlarda sosyal ve kisisel
becerilerin gelistigi, teknoloji odakl is birlikli 6grenme ortamlarinin olustugu ve grupla yardimlasma
ve paylasmaya dayali Ogrenmelerin yasandigi seklinde farkli ve olumlu katkilarinin oldugu
anlagilmustir. Tlgili kodlarla benzerlik gosteren bazi sonuglarina da Liang ve Gabel (2005)'in ilkdgretim
Ogretmen adaylar1 icin fen Ogretiminde yapilandirmact yaklasimin etkililigi konulu calismasinda
rastlanmistir. Bu calismada yapilandirmaci uygulamalarin grup calismalarina tesvik etme baglaminda
oldukga faydali oldugu vurgulanmistir. Bu tema baglaminda arastirma sonuglariyla tutarlilik gosteren
baska arastirmalara da rastlanmistir. Geleneksel 6grenmeye oranla is birlikli ortamlarin daha da
sevildigi (Patterson, 2011); ilgili uygulamalarin 6gretmen-6grenci is birligini sagladig1 (Seimears, 2007);
akran danismanlarla is birligine dayali etkilesimsel 6grenme ortamlart sundugu (Khalili, 2014);
disiplinli takim halinde eglenceli 6grenmeler sagladig1 (Cimen, 2010) seklinde avantajlarinin oldugu
anlasilmistir. Ayrica karsilikli dayanisma ve is birligi ile 6grenmenin saglanmasi (Tolley, 2009) ve grup
i¢ci calismalarda inceleme, arastirma ve sorgulamanin vurgulanmasi, ©6grenme ortamlarinda
ogrenenlerin daha etkin role sahip olmasini saglamaktadir. Buna ek olarak, ilgili arastirma sonuglari ile
mevcut arastirmada yapilandirmaci yaklasgimin disiplinli ¢alismay1 ve aktif 0grenmeyi saglamasi,
grupca oyunsal ortamlar olusturmasi, grup i¢i dinamigin, is birlikli iletisimi ve motivasyonu saglamasi,
teknoloji odakli oyunlar saglamasi, bireysel sorumlulugu vurgulamasi, grup tartismalar: ile ortak
kararlarinin alinmasina etki etmesi gibi pek ¢ok konuda da olumlu yonlerinin oldugu anlasilmistir.

Arastirmanin meta-tematik analizi sonucunda, yapilandirmaci uygulamalarda karsilasilan
problemler ve ileri siiriilen Oneriler seklinde ayr1 bir tema da olusmustur. Karsilasilan sorunlar
baglaminda, uygulamalarin zorlugu, degerlendirmelerin zaman almasi ve teorik bilginin
uygulanmasinda karsilasilan zorluklar belirtilen problemlerden bazilaridir. Benzer sorunlara
alanyazinda ulasilan ancak kriterlere dayali olarak analize dahil edilmeyen bazi arastirmalarda da
ulagilmistir. Stnif mevcudunun fazla olmasi ve okullarin fiziki yetersizligi, materyal arag-gerec eksikligi
(Candar ve Sahin, 2013) ve teorik bilginin uygulanmasinda karsilasilan zorluklar (Kogyigit, 2011) bu
baglamda arastirmalarda belirtilen sinurliliklardan bazilaridir. Diger yandan yapilandirmac: yaklasima
dayali uygulamalarda karsilasilan problemlere yonelik arastirmada birtakim oneriler de sunulmustur.
Siirecin teknoloji ile entegre edilerek egitimci ihtiyaclarinin dikkate alinmasinin gerekliligi, gorevlerin
ogrenenlerin farkli yonlerini gelistirici nitelikte olmasinin vurgulanmasi ve ayrintili degerlendirmeler
yapilarak detayli doniitlerin verilmesinin 6nemli oldugu bu 6nerilerden bazilaridir. Literatiirde benzer
Onerileri iceren calismalarla karsilasilmistir. Bu baglamda, teknolojik yoOnergelerin giincellenmesi
(Merrell, 2013), Ogretilenlerin hayatla iliskilendirilmesi (C)zgen ve Alkan, 2012), tim derslerde
uygulanmast (Akyol, 2019), sinif mevcutlarinin fazla sayida olmamasi, egitimcilerin donanimli olmalar:
(Giinceoglu Karaoz, 2011) ve derslerde yapilandirmaci temelli 6gretim stratejilerini kullanmalar:
(Bimbola ve Daniel, 2010) gerektigi belirtilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, yapilandirmaci
yaklagima dayali uygulamalarin &gretim siirecinde kullanilmasinda ilgili sinirliliklarin olabilecegi
ancak bu siirhiliklarin giderilebilecegi belirtilebilir. Bu konuda sunulan 6nerilerin 6nemli oldugu ve
dikkate alinmasi gerektigi ifade edilebilir.
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Sinirliliklar ve Oneriler

Yapilandirmaci yaklagim uygulamalarinin 6gretim kademesi, ders alanlari, uygulama siiresi ve
calismalarin yiiriitildiigi orneklem biiyiikliigi acisindan akademik basari, is birligi, 21. ytlizyil
becerileri, teknoloji gibi faktorler {izerinde Onemli etkisinin oldugu anlasilmistir. Arastirmanin
metodolojik yapisi acgisindan karma-meta yonteminin kullanilmasi bu aragtirmanin sonuglarinin daha
genel cercevede ortaya konulmasini, konunun daha detayli incelenmesini saglamistir. Bu sayede
yapilandirmaci yaklasimin akademik basariya etkisine iliskin nicel tiirdeki ¢alismalarda genel etki
biliytikliigliniin genis diizeyde olmasi (g=.83) ilgili yaklasimin akademik basari tizerinde pozitif
etkisinin oldugunu gostermistir. Bu durumu desteklemek amaciyla meta-tematik analiz bulgular da
elde edilmistir. Ilgili ¢alismalardaki katilimer goriislerinde yapilandirmaciligin teknolojiyle entegre
edilmesinin 6grenme ve Ogrenmeye etki edecek faktorlere (motivasyon, ilgi ve isteklilik, katilim,
iletisim, vb.) olumlu yansimalar1 oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 21. yiizyil becerileri ve is birligi agisindan
degerlendirildiginde, yapilandirmact yaklasimin bu noktalarin gelismesine de katki sagladig:
anlagilmistir. Dolayisiyla her iki arastirma sonucunun tutarliligini ortaya koyan karma-meta
yontemiyle erisilen sonuglarin giivenirliginin ve genellenebilirliginin iyi diizeyde oldugu
diisiiniilmektedir. Bu bakimdan, ilgili yontem kullanilarak gelecekteki arastirmalarin farkli konu
alanlar1 secilerek yapilmas: Onerilebilir. Diger taraftan, mevcut arastirma, meta-analiz boyutunda
yapilandirmaci yaklasimin akademik basari tizerindeki etkisini incelemekle sinirhdir. Ancak tutum ve
kalialik baglamindaki etkisinin ne diizeyde oldugu arastirilabilir. Moderator degiskenleri olarak
arastirma 6gretim kademesi, uygulama siiresi, ders alan1 ve 6rneklem biiyiikligiinti kapsamaktadir.
Yapilandirmaciligin yillara ve {ilkelere gore yayimlanma durumu, yayim tiiriine gore (makale, tez,
kitap, bildiri) analizi farkli arastirmalarla ayrica incelenebilir.

Ayrica, yapilandirmaci yaklasima yonelik genel kapsamda pozitif ve etki diizeyi genis olan
bulgularin elde edilmesi sonucunda, ilgili uygulamanin daha yaygin kullanulmas: onerilebilir. 21.
ylizyllda ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif rol aldiklar1 bilinerek bu siirecte kendileri icin
yapilandirmaci yaklasima uygun hazirlanan programlarin uygulanmasinda gorevli 6gretmenlerin de
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hareket etmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla, programlarin
basartya ulasmasinda uygulayic1 6gretmenlerin etkili oldugu gz oniinde bulundurularak, gorevde
olan 6gretmenlere belirli araliklarla bu konularda egitim imkani sunulmali; 6gretmen adaylarina ise
Ogretmen yetistirme programlari ¢ercevesinde gerekli donanim ve beceriler kazandirilmalidir.
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