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Sosyal Bilgilerde Kiiltiire Duyarh Egitim Uygulamalari: Miilteci
Ogrencilerle Etkilesim *

Aysegtil Pehlivan Yilmaz !, Elvan Giinel 2

Oz Anahtar Kelimeler
Son yillarda diinyanin en ¢ok iizerinde durdugu konularindan Sosyal bilgiler
olan go¢, temel amaci vatandas yetistirmek olan sosyal bilgiler Kiiltiire duyarli egitim
dersinin de 6nemli konular1 arasindadir. Sosyal bilgiler dersinin Eylem aragtirmasi
bireye kazandirmay1 amacladig1 saygi, hosgorii, empati, iletisim, Miilteci
farkl kiiltiirleri anlama ve farkl kiiltiirlere sayg1 duyma gibi beceri Etkilesim
ve degerler, 6zellikle go¢ konusu igerisinde de ele alinmasi gereken

beceri ve degerlerden sayilabilir. Kiiltiire duyarl egitim, go¢ alan Makale Hakkinda
farkl ilkelerin egitim sistemi igerisinde miiltecilerin karsilastiklar: Gonderim Tarihi: 04.11.2021
sorunlarin ¢oziimiinde kullanilan yaklasimlarindan biridir. Bu Kabul Tarihi: 09.09.2022
aragtirmanin amaci da sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle Elektronik Yayin Tarihi: 28.10.2022

kiiltiirel ~ etkilesimin saglanmasinda karsilasilan  sorunlari
belirlemek ve kiiltiire duyarl1 egitim yoluyla smuif ici ve simf dist
kiiltiirel etkilesimi artirarak hem miilteci 6grenciler hem de diger
Ogrenciler i¢in sosyal bilgiler Ogretimini iyilestirmektir.
Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi
kullanilmistir. Arastirmaya 3 sosyal bilgiler 6gretmeni ve 6's1
miilteci, 24’11 ana akim kiiltiire sahip 6grenci olmak {izere toplam
30 6grenci katilmistir. Veri toplama siireci alana giris ve uygulama
siireci olmak {izere birbiriyle baglantii iki asamada
gerceklesmistir. Oncelikle, sinif ici gdzlem ve yari-yapilandirilmis
goriismeler araciligiyla sorunlarin belirlenmesine yonelik veriler
toplanmis, daha sonra belirlenen sorunlarin ¢6ziimi igin
uygulamalar yapilmistir. Bu siiregte gozlem, goriisme, arastirmaci
gunliigli, 6grenci giinliikleri, gegerlik komitesi toplantilar1 olmak
tizere birden ¢ok veri toplama aracindan yararlanilmistir. Veri
analizi, veri toplamayla es zamanli olarak yapilmistir. Elde edilen
veriler NVivo 12 programi araciligiyla tiimevarimsal (icerik
analizi) yaklasimla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, sosyal
bilgiler dersinde Ogrenciler arasi etkilesimde, simif i¢i uyum
siirecinde ve sosyal bilgiler dersine katiimda ve ders siireglerinde
hem miilteci 6grenciler hem de diger 6grenciler agisindan iyilesme DO 10.15390/EB.2022.11338

“Bu makale Aysegiil Pehlivan Yilmaz'in Elvan Giinel danismanhginda yiiriittiigii "Sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarl
egitim uygulamalari: Miilteci 6grencilerle etkilesim" baghikli doktora tezinden {iretilmistir.

1® Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi B&liimii, Tiirkiye,
aysegulpehlivan@anadolu.edu.tr

2(® Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliim{i, Tiirkiye, elvang@anadolu.edu.tr

121


mailto:aysegulpehlivan@anadolu.edu.tr
mailto:elvang@anadolu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-0271-4520
https://orcid.org/0000-0002-6864-2072

Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 212, 121-159 A. Pehlivan Yilmaz ve E. Giinel

oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda, siirdiiriilebilir
bir kiiltiire duyarli egitim igin egitim sistemi icerisinde 6gretim
programlarina bu uygulamalarin yansitilmasi ve uygulayicilara da
bu konuda hizmet i¢i egitim verilmesi onerilebilir.

Giris

Gog, gerceklestigi sirada ve sonrasinda meydana geldigi yerde biiyiik degisimlere sebep olan,
siireklilik gosteren ve bir yerden baska bir yere tasinma hareketini kapsayan bir olgu olarak
tanimlanabilir (Baritgi, 2017; Kogak ve Terzi, 2012). Birlesmis Milletler Niifus Biirosu go¢ kavramini
“Kisinin koken yerinden bagka bir yere giderek orada kalici yerlesmesi ve bdylece ikamet yerinin
degismesi” olarak agiklamaktadir (United Nations High Commission for Refugees [UNHCR], 2015).
Sosyoloji, ekonomi, cografya, tarih, vb. gibi pek ¢ok sosyal bilimin konusu olan gog, ¢ok boyutlu ve
statik olmayan bir yapidadir (Hakverir, 2019; Mutluer, 2003).

Gog olgusu ¢ok boyutlu bir kavramdir ve insanlarin bu tasinma eylemini neden, nasil, nereye
ve ne kadar uzakliga gerceklestirdiklerine gore farkli isimlerle anilmaktadir (Oztas ve Zengin, 2006). Bu
tiirlerin en ¢ok bilinenleri i¢ ve dis go¢ olmakla birlikte, go¢ olgusunu inceleyen disipline gore gogler;
bireysel-kitlesel gocler; gegici-siirekli gogler; diizenli-diizensiz ya da yasal-yasadisi gogler; is¢i gogii-
beyin gogii gibi farkli kategorilere ayrilmaktadir (Abadan-Unat, 2017; Castles ve Miller, 2008; Toksoz,
2006).

Gog, bir iilkenin sosyal yasamini yeniden sekillendirebilecek bir harekettir (Tiimtas, 2009;
Tiimtas ve Celikkaleli, 2014) ve her iilke i¢in oldugu gibi Tiirkiye i¢in de 6nemli bir konudur. 1960'larda
Tiirkiye, Avrupa iilkelerine ucuz isgiicii saglayan {iilkelerden biri olmustur. Daha sonra, diinyada
yasanan ter0r, i¢ savas, ekonomik sorunlar ve egitim sorunlari, vb. gelismelere bagh olarak ¢ok sayida
insan Tiirkiye'ye gog etmistir (Eres, 2015; igduygu ve Aksel, 2012). 2010 yilinda Orta Dogu'da baglayan
ve 'Arap Bahar1' olarak isimlendirilen siyasi ve sosyal olaylarla Tiirkiye'nin go¢ konusundaki konumu
degismis ve Suriye, Irak, fran, Ozbekistan ve Afganistan gibi {ilkelerden gi¢ almaya baglamastyla artik
uluslararas1 goce ev sahipligi yapan iilkelerden biri haline gelmistir (Igduygu ve Aksel, 2012). 2011
yilinda Tiirkiye simirina gegmek icin {ilkelerindeki savastan kagan Suriye vatandaslari, Tiirkiye'ye ilk
kitlesel niifus hareketini baglatmistir (IHH Insani Yardim Vakfi, 2013). Bugiin Tiirkiye'de fiilen yasayan
Suriye vatandaslarinin sayis1 3 milyon 618 bin 918 kisidir (Gog Idaresi Genel Midirliigi [GIGM], 2022).
Tiirkiye'de yasamak ya da Avrupa iilkelerine ulasmada Tiirkiye'yi transit gegis yolu olarak kullanmak
icin yapilan bu gogler, Tiirkiye'nin sosyal, siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve demografik yapisinda
degisikliklere yol agmistir (igduygu, Erder ve Gengkaya, 2014).

Goglin iilkeler tizerinde neden oldugu demografik degisimlerin 6zellikle egitim sistemine etkisi
her gecen giin daha fazla hissedilmektedir (Allen-Mearis ve Montgomery, 2014; Castles ve Miller, 2008).
Soyle ki, bireyin yasaminda sahip oldugu onemli haklardan biri olan egitimin savas, terdr, dogal afet
gibi zorunlu gog yaratacak bir durum yasandiginda ilk terk edilen hak olmasi (Seydi, 2013) ve bireyin
gog ettigi lilkede de hemen sisteme dahil edilememesi egitimin go¢ olgusuyla baglantili siireclerden
kolaylikla etkilenmesine sebep olmaktadir (Borii ve Boyaci, 2016; Gay, 2014). Halbuki bireylerin gog
ettikleri iilkede ayrimcilik ve 6n yargiya maruz kalmalarinin ve gog ettikleri iilkeye uyum saglama
konusunda zorluk yasamalarinin 6nlenebilmesinde egitim énemli goriilmektedir (Baker, 2011; Bosch-
Supan, 1987).
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Goglin egitimi nasil etkilediginin en iyi anlasildig1 ortamlar okullardir denebilir (Kaysili, 2014).
Bireyin hayatin1 pek ¢ok yoniiyle etkileyen go¢, miilteciler igin aitlik duygusu hissedememe (Saritas,
Sahin ve Catalbas, 2016), egitim sistemine uyum saglayamama (Tezcan, 2000), okul ile aile arasinda bir
biitiinlesme ve etkilesim saglayamama (Kincal, 1999) gibi pek ¢ok sebepten okul iklimini de etkilemekte
ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in egitimde yeni bir yaklasima ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir.
Ozellikle dil, din, etnik koken gibi farkliliklar konusunda farkindalik yaratacak, 6n yarg: ve ayrimcilig
onlemeye yardimci olacak bir egitim yaklasiminin uygulanmasi biitiinlestirici, ¢ok kiiltiirlii ve kiiresel
bir simif ortaminin yaratilmasi i¢in 6nemli kabul edilmektedir (Cirik, 2008; Sakiz, 2016).

Diinyada yapilan pek ¢ok arastirmada on yarg: ve ayrimciligi dnlemeye yardimci olacak bir
egitim ortaminin kiiltiire duyarli egitim yaklasimi ile saglanabilecegi vurgulanmaktadir (Cummins,
1996; Nguyen ve Benet-Martinez, 2013; Parekh, 2002; Shim, 2012). Cummins (1996) ¢alismasinda, insan
iliskilerinin okulun merkezinde yer aldigini belirtmis ve farkli kiiltiire sahip Ogrencilerin
Ogretmenleriyle ve diger arkadaslariyla etkilesimleri gelistirilerek esitlik ve anlayisa dayali bir iliski
kuruldugunda, akademik basariya odaklanma ve 6gretime aktif olarak katilma olasiliklariin daha
yliksek oldugunu ifade etmistir. PISA verileri, Avrupa'ya go¢ eden miiltecilerin yeni bir dil 6grenme ve
gog ettikleri iilkenin sosyal-kiiltiirel yapisina uyum saglama konusunda sorunlar yasadiklarini ve
sadece yeni go¢ edenlerin degil, gog iilkesinde dogup biiyiiyen miiltecilerin de ana akim kiiltiire sahip
ogrencilere gore daha diistik akademik basariya sahip oldugunu gostermektedir (Alexander, Entwisle
ve Bedinger, 1994; Ladson-Billings, 2006; OECD, 2006). Baz1 arastirmalar ise miilteci 6grencilerin
derslerdeki motivasyon diistikliigtinii miilteci 6grencilerin siruftaki etkilesimlerinin ve derse katilma
deneyimlerinin kiiltiirel farkliliklar nedeniyle ihmal edilmesine baglamaktadir (Gay, 2014; Ladson-
Billings, 1995, 2006; Olneck, 2004). Bu nedenle, derslerde miilteci 6grencilerin farkli kiiltiirlerden
ogrencilerle etkilesimini artirmak icin O6gretmenlerin, Ogrencilerin kiiltiirel yasamlarini 6gretim
siireciyle iliskilendirerek kiiltiire duyarli bir egitim saglamasi gerektigi sdylenebilir (Gay, 2014; Ladson-
Billings, 1994). Kotluk ve Kocakaya da (2018) Tiirkiye'de farkli kademelerde 6grenim goren miilteci
ogrenci sayisinin fazla oldugunu ve Tiirkiye'de daha kapsayici bir egitim anlayisinin olmas: gerektigini
vurgulamis ve egitimde firsat esitligi ve kiiltiirel farkliliklar vurgusuyla kiiltiire duyarli egitim
anlayisinin bu ihtiyaca cevap verebilecegini ifade etmistir.

Kiiltiire duyarli egitim, Ingilizce’de “Culturally Relevant Teaching” (Ladson-Billings, 1994) ya
da “Culturally Responsive Teaching” (Gay, 2014) olarak anilmakta, temelde, okullarda yabanci azinlik
olarak goriilen 6grencilerin kiiltiirleri ile okul programlarinda 6gretilmeye ¢alisilan kiiltiir arasinda
baglant1 kurarak yabanci 6grencilerin egitim siirecine katilimini ve motivasyonunu artirmaya galisan
bir egitim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Ladson-Billings, 1994; Vavrus, 2008). Kiiltiire duyarl
egitimde amag, mevcut egitim programlarinin ve 6gretim materyallerinin igerigine siki sikiya bagh
kalmaktan ziyade sinif ortaminda bulunan kiiltiirel ¢esitlilige sahip 6grencilerin 6n bilgilerini, algilarini,
tecriibelerini, kiiltiirel degerlerini goz Oniine alarak elestirel ve ¢ok kiiltiirlii bir bakis agisina sahip
olabilecekleri bir sinif ortami yaratabilmektir (Kotluk ve Kocakaya, 2018).

Tiirkiye'de 6zellikle ortaokul diizeyinde (5., 6. ve 7. siuflar) kiiltiirleraras: etkilesimi saglayan
kiiresel ve kiiltiire duyarli bir egitim ortaminin olusturulmas: sosyal bilgiler derslerinde
gerceklestirilebilir. Zira, sosyal bilgiler dersi karsilikli bagimlilik ve baglilik temelinde kiiltiirel aktarima,
farkliliklara saygiy1 ve kiiresel baglantilar1 6gretmeyi amaglamaktadir (Oztiirk, 2015). Ayrica gog, gociin
nedenleri ve sonuglari sosyal bilgiler dersinin ana konularidir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda bulunan Tiirkiye Yeterlik Cercevesi kapsaminda verilen “Kiiltiirel Farkindalik ve ifade”
ve “Sosyal ve Vatandaslikla Tlgili Yeterlikler” bagliklarinda bireyin sosyal ve ekonomik gelismelerle
kiiltiirlerarasi etkilesime ilgi duymasi, bireylerin dil, din, etnik kdken, cinsiyet vb. farkliliklarina saygt
duymasi, deger vermesi, hem 6n yargilarla basa ¢tkmaya hem de uzlasmaya hazirlikli olmasi gerektigi
belirtilmistir (Milli Egitim Bakanlig1, 2018). Dahasi, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
vurgulanan adalet, duyarlilik, esitlik, sayg: ve iyilik gibi degerlerle empati, kalip yargiya ve 6n yargiya
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iliskin farkindalik ve sosyal katilim gibi beceriler, Ladson-Billings (1994)’in kiiltiire duyarli egitime
dayandirdigy kiiltiirel yeterlik ve elestirel-kiiltiirel beceri unsurlarina hizmet etmektedir. Bu agidan,
sosyal bilgiler dersinin Tiirkiye'de miilteci 6grencilerle ana akim kiiltiire sahip 6grenciler arasinda
kiiltiirel etkilesimin saglanmasimnin dil, din, etnik koken ve cinsiyet vb. konularda o6grencilerin
birbirlerine empatiyle yaklasmalar: ve birbirlerinin farkliliklarina saygi duymalari i¢in 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Alanyazin incelendiginde, miilteci Ogrencilerin egitimi ile ilgili olarak go¢ ve egitim
kapsaminda ¢ok sayida arastirmanin yapildigi goriilmektedir. Ancak yurt i¢i ve yurtdisinda yapilan bu
arastirmalar genellikle kiiltiire duyarli egitime yonelik 6gretmen yeterlikleri, 6gretmen ve 6grenci
goriisleri, tutum belirleme gibi mevcut durumu belirlemeye yonelik ¢alismalardir (Chicola, 2007; Evans,
2017; Gere, Buehler, Dallavis ve Haviland, 2009; Karatas, 2018; Kotluk, 2018; Namatovu, 2015; Paksoy,
2017; Robinson, 2010; Topkaya ve Akdag, 2016; Tuncel, 2017). Sosyal bilgiler ve midilteci 6grenciler
baglaminda kiiltiirel etkilesim ve uyumu konu alan ve kiiltiire duyarl bir egitim ortami yaratmay1
amaclayan bir calismanin bulunmadigl anlasiimaktadir. Oysaki, sosyal bilgiler dersi igerisinde
kiiltiirlerarasi iletisime dayali sorunlarin anlasilmasi, bireylerin sosyo-kiiltiirel ve duygusal yapilar1 g6z
oniinde bulundurularak bir egitim verilmesi (European Union, 2012) ve farkliliklarin tehdit degil
zenginlik olarak goriilmesinin (Kiigiik, 2006) saglanabilmesinin kiiltiire duyarl: bir egitim ortaminin
olusturulmasiyla miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu agidan, bu arastirmanin, sosyal bilgiler
dersinde ortaya ¢ikan kiiltiirel farkliliklarin bilinmesi, bu farkliliklara saygt duyulmas: ve farkliliklarin
yarattign zenginligin insanligin ortak mirasi oldugunun bilinmesi agisindan 6nemli oldugu ve
alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica, Tiirkiye'nin sahip oldugu politik ve cografi
konum nedeniyle diinyada yasanan paradigma doniistimlerden kendini soyutlayamayacag:
bilinmektedir. Son zamanlarda Tiirkiye’ye yapilan gogler, Tiirk egitim sisteminin kiiresel, ¢ok kiiltiirlii
ve kiiltiire duyarl bir egitim sistemine sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Bu arastirmayla, sosyal
bilgiler dersinde kiiltiirel etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlar anlasilmis ve bu sorunlara
getirilen ¢oziimler temelinde sosyal bilgiler 6gretimi iyilestirilerek kiiltiirel etkilesim artirilmaya
calistlmistir. Nitekim, siniflarda kiiltiirel uyum ve etkilesim artirildiginda bireylerin akademik
basarilarinin da arttigi gorilmiistiir (Ladson-Billings, 1995; Tuncel, 2017). Farkhi kiiltiirlere kars:
duyarliligin artirilmasi bir {ilkenin toplumsal refahi agisindan da 6nem tagimaktadir. Bu aragtirma hem
Tiirkiye'ye gelen miiltecilerin hem de Tiirkiye igerisinde ge¢misten beri var olan alt kiiltiirlerin
birbiriyle etkilesiminin saglanmasi agisindan da onemli goriilmekte ve {iilke olarak kendi icimizde
yasadigimiz kiiltiirel etkilesime de katk: saglayacag: diistintilmektedir. Ayrica, arastirma sonuglarinin
yapilacak sonraki arastirmalara da 151k tutacag: diistintilmektedir.

Arastirmamin dayandig1 paradigma

Arastirma, elestirel paradigmaya dayanmaktadir. Elestirel paradigmaya dayali arastirmalar,
diinya tlizerinde yasanan etnik, irksal ve cinsiyete dayali konularin ge¢mis, giincel ve gelecek
baglamindaki kosullarin elestirel bir gozle incelemekte ve bu kosullarin iyilestirilmesine yonelik ¢dziim
yollar1 arastirmaktadir (Lincoln ve Guba, 2000). Bu arastirma da sosyal bilgiler dersinde miilteci
ogrencilerle kiiltiirel etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlar: anlamlandirmay1 ve bu sorunlari
iyilestirme siirecini ayrintili olarak incelemeyi igermektedir. Alanyazin incelendiginde, bu konuda
yapilmig farkli arastirmalarda savas, teror ve i¢ catisma gibi nedenlerle Tiirkiye'ye gelen miiltecilerin
egitim hayatlarinda dislanma, ayrimcilik ve kabul gérmeme gibi baz1 sorunlarla karsilastiklar:
sonucuna varilmistir (Atasii-Topcuoglu, 2014; Bahar ve Yilmaz, 2018; Cirik, 2008; Saracaloglu, 2014;
Tanay Akalin, 2016; Topkaya ve Akdag, 2016; Tuncel, 2017).

Bu arastirmada, pek ¢ok arastirmanin ortak sonucu olarak ortaya ¢ikan “miilteci 6grencilerin
egitim hayatlarinda dislanma, 6n yargi ve ayrimciliga maruz kalma, kabul gérmeme, genellenme vb.
davraniglarla karsilagtiklar1” on kabulii ile hareket edilmistir. Bu nedenle, aragtirmanin elestirel
paradigmaya dayandig soylenebilir.
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Arastirmanin amact

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinde miilteci Ogrencilerle kiiltiirel etkilesimin
saglanmasinda karsilasilan sorunlari belirlemek ve kiiltiire duyarl egitim yoluyla kiiltiirel etkilesimi
artirarak hem midilteci 6grenciler hem de diger 6grenciler i¢in sosyal bilgiler 6gretimini iyilestirmektir.

Bu amag temelinde arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesimde karsilasilan sorunlar nelerdir?

2. Sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalariyla miilteci 6grencilerle kiiltiirel
etkilesim nasil saglanabilir?

a. Sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle etkilesimi artirmak icin kiiltiire duyarh egitim
uygulamalari nasil uygulanabilir?

b. Miilteci 6grenciler etkilesimi artirmak icin uygulanan kiiltiire duyarl egitim etkinliklerine
nasil katilabilir?

3. Ogretmen ve ogrenciler sosyal bilgiler dersinde miilteci dgrencilerle kiiltiirel etkilesimi
saglamak icin uygulanan kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarini nasil degerlendirmektedir?

Yontem

Bu bdliimde, arastirmanin dayandig1 paradigma, arastirma modeli, ¢alisma grubu, ortam,
uygulayict arastirmacinin rolii, gegerlik komitesinin rolii, verilerinin toplanmasi, veri toplama aragclari,
verilerin analizi ve yorumlanmasi ile inandiricilik basliklar: altinda ilgili agiklamalar yer almaktadir.

Arastirma modeli
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir.
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Eylem arastirmasi, bir konu hakkinda sosyal alanlarda degisim, gelisim ve iyilesmeyi saglamak
amaciyla verilerin toplanmasi, sistematik bicimde bir araya getirilmesi ve analiz edilmesini
kapsamaktadir (Bogdan ve Biklen, 2013; Costello, 2003; Seggie ve Bayyurt, 2015). Eylem arastirmasi,
dongiisel ve sarmal bir yapida, es zamanh ve birbirini destekleyen eylemler ve arastirmalarla veri
toplanmasina olanak saglayan bir siire¢ ve verilerin analizi ve raporlastirmada arastirmaciya esneklik
saglayan bir arastirma deseni olarak da tanimlanabilir (Dick, 2002; Schoen ve Nolen, 2004). Bu arastirma
siirecinde, sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlarin
belirlenmesi, bu sorunlarin kiiltiire duyarh egitim uygulamalariyla iyilestirilmeye ¢alisilmasi, siireg
icerisinde ortaya ¢ikabilecek yeni sorunlarin ¢oziilmesi ve bu siirecin 6gretmenler, miilteci 6grenciler
ve ana akim kiiltlirden gelen 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu durum,
siirecin siirekli bir dongii icerisinde degerlendirilmesini gerekli hale getirmektedir. Bu nedenle, eylem
arastirmasi deseni arastirmanin dogasina uygun bulunmustur (Ferrance, 2000; Mills, 2011).

Arastirma, Mills’in, odak alani tanimlama, veri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve
eylem plam gelistirme olmak iizere dort adimdan olusan eylem arastirmasi siireci (2011) temelinde
gerceklestirilmistir (Sekil 2):

[ Odak alanin

tanimlanmasi \

Eerm plan1 gelistirme ] Veri toplama

Nl

Verileri analiz etme

ve yorumlama

Sekil 2. Mills’in Diyalektik Eylem Arastirmas Siireci

1. Odak Alamin Tamimlanmasi:: Bu adim eylem arastirmasi siirecinin ilk basamagi olarak
goriilmektedir. Arastirmada odak alan tanimlanirken alanyazinda verilen problemlerden yola
cikarak sosyal bilgiler dersi 6zelinde yasanan problemleri belirlemeye karar verilmistir. Bu
dogrultuda, biri Imam Hatip Ortaokulu olmak iizere iig¢ farkli devlet okulunun miilteci
ogrencilerin bulundugu dort ayr 7. sinifinda okutulan sosyal bilgiler dersinde 6grenciler arasi
kiiltiirel anlay1s ve etkilesimin saglanmasinda karsilasilan sorunlarin tespiti amaciyla gozlemler
yapilmigtir. Bu gozlemler iki akademik donem boyunca devam etmis ve toplam 114 ders saati
gozlem yapilmigtir. Ayrica, bu simiflarda egitim goren {i¢ erkek ve dort kiz olmak iizere yedi
miilteci 6grenci ve ii¢ kadin sosyal bilgiler 6gretmeniyle yasanan problemlere dair yari
yapilandirilmis bireysel goriismeler yapilmistir. Bu siniflarda okuyan miilteci 6grenciler
disindaki diger Ogrencilere de miilteci dgrenciler hakkindaki goriiglerini yansitan yazilar
yazdirilmigtir. Odak alani tanimlama siirecinde elde edilen veriler sahaya giris verilerini
olusturmustur. Kiiltiirel etkilesimin en az oldugu ve sorunlarin diger siruflara gore daha fazla
yasandig1 bir sinifta uygulama yapilmasina karar verilmistir.

127



Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 212, 121-159 A. Pehlivan Yilmaz ve E. Giinel

2. Veri toplama: Arastirmada tanimlanan odak alan ve arastirma sorular1 goz Oniinde
bulundurularak veri toplama araglari belirlenmistir. Bu arastirmanin verileri, 6grenciler ve
Ogretmenlerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler, simf i¢i gozlemler, 6grenci
glnliikleri, destek veri olarak yararlamilan arastirmaci giinliigii, etkinliklerle ilgili video
kayitlar1 ve gecerlik komitesi ses kayitlari olmak tiizere ¢oklu veri toplama araglari ile
toplanmustir.

3. Verileri analiz etme ve yorumlama: Arastirmada verilerin analizi siireci veri toplama siireciyle
es zamanli olarak yiriitiilmiistiir. Sorunlarin belirlenmesi asamasinda, sinif i¢i gozlemler ve
yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler analiz edilerek sorunlar belirlenmistir.
Uygulamanin baslamasiyla birlikte etkinliklerle ilgili 6grenciler ve &gretmenle yapilan
goriismeler, etkinliklerin video kayitlar1 her hafta incelenmis ve ilgili yerlerin dokiimii
yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan makro analizle elde edilen veriler haftalik olarak
toplanan etkinlik degerlendirme toplantilarinda gecerlik komitesi iiyelerine sunulmustur.
Toplantilarda etkinliklerin uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar tartisilmis ve gecgerlik
komitesi {iyelerinin 6nerileri dogrultusunda etkinlik planlar1 gelistirilmistir.

4. Eylem Plam Gelistirme: Arastirmada, bir yillik siirecte, 6gretmenler, miilteci 6grenciler ve
diger 6grencilerle yapilan goriismelerden ve smif ici gézlemlerden elde edilen veriler 1s181nda,
sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlarin ¢éztimiine yonelik 15
etkinlik iceren 10 eylem plamn gelistirilmistir. Gelistirilen eylem planlari, 2018 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programina gore okutulmak iizere segilen 7. sinif ders kitabindaki kazanimlarla ilgili
olarak hazirlanmistir. Bu etkinlikler ders planlari seklinde hazirlanmis ve her bir eylem plani
uzman goriisti dogrultusunda gelistirilmis, uygulanmis ve degerlendirilmistir. Ttim etkinlikler
sosyal bilgiler 6gretmeninin goriisii ve onayi ile uygulanmis ve 6gretmenin sinufta gozlemci
olmasina izin verilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde gergeklestirilen etkinlikler ve bu
etkinliklerin icerigi Tablo 1'de gosterilmektedir.
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Tablo 1. Eylem Arastirmas: Siirecinde Gergeklestirilen Etkinlikler

Ogrenme

Haftalar Eylem Plani Kazanim Mekan
Alam
On Pilot Etkinlik 1: Uretim, Kazanim 4: Sinif
Uygulama Yumak Oyunu Dagitim ve  Dijital teknolojilerin {iretim,
Pilot Etkinlik 2: Tiiketim dagitim ve tiiketim aginda
3 Boyutlu Materyallerle meydana getirdigi degisimleri
Hikaye analiz eder.
Olugturma/Canlandirma
1. Hafta Etkinlik 1: Yara Bandi! Etkin Kazanim1: Demokrasinin ortaya Sinif
Vatandaglik ¢ikisini, gelisim evrelerini ve
glinlimiizde ifade ettigi anlamlar1
aciklar.
Etkinlik 2: Ben Kimim? Siruf
Etkinlik 3: Oy Kullantyoruz Sinuf
2. Hafta Etkinlik 4: Atatiirk Kimdir? Etkin Kazanim 2: Atatiirk’iin Tiirk Resim
Vatandaslik demokrasisinin gelisimine Atolyesi
katkilarint agiklar.
Etkinlik 5: Gazete Hazirlama Resim
Atolyesi
3. Hafta Etkinlik 6: [ktidar ve Etkin Kazanim 3: Tiirkiye Cumhuriyeti Sinif
Mubhalefet Vatandaglik Devleti'nin temel niteliklerini
toplumsal hayattaki uygulamalarla
iligkilendirir.
Etkinlik 7: Cumhuriyet Siruf
Modelleri
4. Hafta Etkinlik 8: Sen De Hayal Et! Etkin Kazanim 4: Demokrasinin Spor
Vatandaslik uygulanma siireglerinde Salonu
karsilasilan sorunlar: analiz eder.
Etkinlik 9: Ev Sahibi-Kiract Spor
Salonu
Etkinlik 10: Vatan Nedir? Spor
(Resim Cizme) Salonu
5. Hafta Etkinlik 11: Eylem Plani Kiresel Kazanim 1: Siruf
Hazirlama Baglantilar ~ Tiirkiye'nin tiyesi oldugu
uluslararasi kuruluglara 6rnekler
verir.
Kazanim 2:
Tiirkiye'nin iliskide oldugu
ekonomik bolge ve kuruluslar:
tanir.
Etkinlik 12: Bulmaca Siruf
Coziiyoruz
6. Hafta Etkinlik 13: Video Analizi  Kiiresel Kazanim 3: Sinif
Baglantilar  Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip
yargilar1 sorgular.
Etkinlik 14: Biz Birbirimize Sinif
Benzeriz (Orta Dogu)
7. Hafta Etkinlik 15: Dramada Oyun: Kiiresel Kazanim 4: Spor
Afganistan-Tiirkiye Sentezi Baglantilar ~ Arkadaslariyla birlikte kiiresel Salonu
Meyve Gakan Oyunu sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir

oOnerileri gelistirir.
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Arastirmanin uygulama siireci bir haftalik pilot uygulama ve yedi haftalik uygulama olarak
sekiz hafta stirmiistiir. Uygulamalar sekiz hafta boyunca haftada ti¢ ders saati seklinde
gerceklestirilmistir. Ik hafta, 'Uretim, Dagitim ve Tiiketim' 6grenme alaninda pilot uygulama yapilarak
sinifta Ogrencilerin miilteci 6grencilere yaklasimlari, miilteci Ogrencilerin siniftaki konumu ve
goriiniirliigii izlenmeye calisilmistir. Uciincii hafta etkinligi resim atdlyesinde, besinci ve yedinci
haftalardaki etkinliklerin ise iki saati spor salonunda bir saati sinufta gergeklestirilmistir. Diger
etkinlikler smifta yapilmistir. Gegerlik komitesi iiyelerinin verilerin doygunluga ulastigini belirtmesi
iizerine uygulama siirecinin sonlandirilmasi uygun goriilmiistiir.

Calisma grubu

Bu arastirmanin katilimcilari, sorunlarin belirlenmesine katki saglayan katilimcilar ve
uygulama siirecinde arastirmaya katki saglayan katilimcilar olarak iki gruptan olusmaktadir. Miilteci
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesinin ilk asamasinda, ii¢ kadin
sosyal bilgiler 6gretmeni ve ticii erkek, dordii kiz olmak {izere yedi miilteci 6grenci arastirmanin
katilimalarini olusturmustur. Uygulama siirecinde ise bir sosyal bilgiler 6gretmeni, iki miilteci kiz
Ogrenci ve on bir erkek ve on ii¢ kiz olmak {izere yirmi dort ana akim kiiltiire sahip 6grenci arastirmaya
katilmistir. Ana akim kiiltiir kavrami alanyazinda, belirli bir bolgede yasayanlar icin en yaygin goriinen
ve o bolgedeki pek ¢ok insani iginde tutan, kitle iletisim araglar1 yoluyla diger insanlar arasinda da
yayilan ve alt kiiltiirlerden ayirt edilmesi gereken yaygin kiiltiiri tanimlamaktadir (Seiler, t.y.; Zhao,
2017). Bu arastirmada da Tiirkiye'nin herhangi bir bolgesinde dogmus ve arastirma ilinde egitimine
devam eden Ogrenciler, calisma grubu igerisinde miilteci 6grencilerle karistirilmalarini engellemek
amactyla ana akim kiiltiire sahip 6grenciler olarak tanimlanmustir.

Aragtirmanin  katilimcilar1 olusturulurken arastirma ilinin merkez ilgesinde miilteci
ogrencilerin bulundugu farkli resmi ortaokullar ve imam hatip ortaokullarinda arastirmalar yapilmis
ve miilteci 6grencilerin okula devami konusunda okullarin sikint1 yasadig1 belirlenmistir. Bu nedenle,
ozellikle 6nceki senelerde ya da ¢alismanin yapildig1 akademik yil igerisinde egitim hayatina istikrarli
sekilde devam eden miilteci 6grencilerin bulundugu okullar gézlem okullar1 olarak secilmistir. Bu
ogrencilerin bulunduklar: siniflarda ders veren ve arastirmanin dersinde yapilmasina goniillii olan
sosyal bilgiler 6gretmenleri de arastirmaya katilimci olarak dahil edilmistir. Ayrica, okullar segilirken
okul yoneticilerinin miilteci 6grencilerin egitimi i¢in destek vermede gondiillii olup olmadiklarina da
dikkat edilmistir. Ogrenciler ise 7. smif diizeyine gelene kadar sosyal bilgiler derslerinde kiiltiir,
kiiltiirel farkindalik, empati vb. konularla karsilasmis ve bu konular hakkinda bilgi ve beceriye sahip
olabilecekleri varsayilmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin bu simf diizeyinde yiiksek
oldugu diistintildiigiinden arastirmaya 7. sinif 6grencileri katilimei olarak secilmistir.

Arastirma siireci boyunca, etik ilkeler gercevesinde katilimcilarin goniillii olmasina dikkat
edilmistir. Katilimcilara arastirmadan ¢ekilme konusunda 6zgiir olduklari bilgisi verilmis ve “arastirma
katilimcilarini aldatma/yaniltma” etik ilkesi baglaminda arastirmayla ilgili olarak tiim bilgiler dogru bir
bi¢gimde sunulmustur (Berg, 2001; Stringer, 2008; Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirma Oncesinde
katilimcilardan ”Ogretmen Gondillii Katilim Onay Formu”, ”Ogrenci Goniillii Katilim Onay Formu” ve
“Veli Izin Formu” araciligiyla gerekli izin alinmistir. Ayrica, etik ilkelerden “gizlilik, 6zel hayata sayg1
ve zarar gormeme” ilkesi geregi (Stringer, 2008; Yildirim ve Simsek, 2016), tiim siirecte edinilen tiim
bilgilerin gizli tutulmasina Ozen gosterilmistir. Arastirmada arastirmanin yapildigi alan ve
katilimcilarin kimlikleri gizlenmis ve katilimcilarin gergek isimleri yerine kod isimleri kullanilmusgtir.
Nitel aragtirmalarin verilerin derinlemesine ve 6zenle toplanmasi, sistematik hale getirilerek analiz
edilmesi ve raporlastirilmasi siireglerinde “verilere sadik kalma” Onemli bir etik ilkedir (Giiler,
Halicioglu ve Tasgin, 2015; Hammersley ve Traianou, 2017). Bu arastirmada da gercek dis1 bilgi ve
sonuglara yer vermemek adina tiim verilere sadik kalinmis ve toplanan herhangi bir veri kapsam dis
birakilmamuistir.
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6458 sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu (2013)'na gore, miilteci kavrami,
Avrupa iilkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle can giivenligi tehlikede bulunan bireyleri
kapsamaktadir. Avrupa {ilkeleri disinda meydana gelen olaylarda can giivenligi tehlikede bulunan
bireyler i¢in ise sartli miilteci kavrami kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan yedi yabanci 6grenciden
biri go¢men, altis1 sartli miilteci statiisiindedir. Miilteci statiisiinde gelen 6grencilerin hepsi savas ve
teror magduru olarak can giivenligi ve yasam kaygisi nedeniyle Tiirkiye'ye siginma basvurusunda
bulunmus ve yasal yollardan sarth miilteci kapsaminda iilkeye gelmislerdir. Bu arastirmada, kavram
karmasasina neden olmamak adina, go¢men ve sarthh miilteci sifatinda olan biitiin 6grencilerden
“miilteci” olarak bahsedilmistir.

Gog¢men olarak gelen ogrencinin (Fas) ailesi arastirma ilinde miitercim-terciiman olarak
calismakta ve 6grenci dort dil bilmektedir. Sartli miilteci statiisiinde kalan 6grenciler ise Irak (2) Suriye
(2) ve Afganistan’dan (2) savas ve terdr sebebiyle kacarak Tiirkiye'ye yasal yollarla gelmistir.
Aragtirmanin uygulandig smifta 6grenim goren iki Afgan 6grencinin Afganistan’da sosyo-ekonomik
diizeyinin yiiksek oldugu, 6zel okulda okuduklar1 ama terér nedeniyle kactiklar1 6grenilmistir.

Ortam

Arastirma 2018-2019 egitim-Ogretim yili bahar doneminde, ic Anadolu bolgesi sinirlari
igerisindeki bir ilde, Milli Egitim Bakanlig1'na bagh bir devlet okulunun 7. sinifinda gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin uygulama stireci siif, resim atolyesi ve spor salonu gibi farkli ortamlarda
gerceklestirilmistir. Ayrica, okul yOnetiminden izin alinarak etkinlik sonrasi yapilan yari-
yapilandirilmis goriismeler igin de 6zel egitim destek odas: kullanilmistir. Grupla etkilesimi artirmanin
amagclandig etkinliklerde kiime seklinde bulunan siralar olmasi nedeniyle ders resim atdlyesinde
islenmistir. Drama yontemine dayal: etkinliklerde ise mekan olarak spor salonu kullanilmistir.

Uygulayict arastirmacinin roli

Bu arastirmada, arastirmact ayni1 zamanda uygulayici roliindedir. Uygulayici arastirmacy, lisans
ve yliksek lisans egitimini Sosyal Bilgiler egitimi alaninda tamamlamistir. Uygulayici arastirmaci bu
siire igerisinde sosyal bilgiler egitimi alaninda pek ¢ok yurt ici ve yurt dis1 bilimsel etkinliklere katilarak
bilimsel ¢alismalar sunmustur. Sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilmis gog, kiiresel egitim, kiiresel
vatandaslik, toplumsal cinsiyet, sosyal problemler ve kiiltiirel miras konularinda bilimsel ¢alismalar1
bulunmaktadir. Bu arastirmalarda dokiiman incelemesi, fenomenoloji, durum calismasi, vb. nitel
arastirma desenlerini kullanmistir. Uygulayici arastirmaci, yiiksek lisans egitimi ve doktora egitimi ders
donemlerinde nitel arastirma yontemleri ve nitel veri analizine iliskin dersler almis ve aldig1 dersler
kapsaminda da goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama araglarmi kullanarak
calismalar yapmistir. Ayrica, bu dersler kapsaminda doktora egitimi siirecinde ileri diizey NVivo
egitimi almstir.

Uygulayici arastirmaci gog, kiiltiir ve toplumsal cinsiyet gibi sosyoloji temelli konular: egitimle
iligkilendirerek kiiresel egitim odakli ¢alismalar yapmistir. Calismalarinin veri toplama siireglerinde
yapmis oldugu gozlem ve goriismeler sirasinda farkli okullardaki kiiltiirel yapiyr ve Kkiiltiirel
farkliliklar1 goérme imkan1 olmustur. Uygulayic arastirmaci Tiirkiye’de dogmus, biiyiimiis ve kendi
iilkesi disinda bir iilkede gd¢men ya da miilteci statiisiinde kalmamistir. Ancak, arastirmalar: sirasinda
miilteci ve gd¢men statiisiinde gelen bireylerin sosyal ve akademik alanda yasadig1 sikintilari fark etmis
ve bunun egitim boyutunda nasil ¢oziilebilecegini arastirmaya karar vermistir.

Glesne (2015), arastirmacinin, uygulayici arastirmact ve dgrenen olarak iki roliiniin oldugunu
ifade etmektedir. Uygulayict arastirmaci, smif igerisinde 6grenciler ve uygulayici arastirmact arasinda
karsilikli uyumun ve giivenin saglanmasi igin 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz doneminin Ekim
ayinda uygulama yapilacak sinifta katilimcr gozleme baslamis ve 4 Ocak 2019 tarihine kadar yaklasik
10 hafta ve toplam 30 saat gozlem yapmigtir. Daha sonra ise uygulama siirecinde eylem planlar
hazirlamis, etkinliklere iliskin video kayitlarini tutmus, her uygulama sonrasinda siirece iliskin
Ogrencilere 0grenci giinliigii tutturmus ve kendisi de uygulayici arastirmact giinliigii yazmistir. Bu
siireglerde uygulayici aragtirmaci, arastirmaci roliinii yiirlitmiistiir. Ayrica, uygulama asamasinda her
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hafta sistematik sekilde uygulanan etkinliklerle ilgili yari-yapilandirilmis goriismeler yapmus, toplanan
verilerin haftalik makro analizini yaparak gecerlik komitesine sunmus ve eylem arastirmasinin
dongiisel siireci iginde bir sonraki siireci planlamis ve gelistirmistir. Elde ettigi veriler ve yeni
Ogrenmelerle siirece yOn veren arastirmact bu asamalarda da Ogrenen kimligiyle arastirmasim
sekillendirmistir. Uygulayici arastirmaci, elde edilen verilerin analiz edilmesi, bulgularin olusturulmas:
ve raporlastirma siire¢lerinde nesnel davranarak arastirmada katilimcilarin goriislerine dogrudan yer
vermigtir. Katilimcr ve 6grenen roliinde gergeklestirdigi bu arastirmada uygulayici aragtirmacit hem
akademik alanda hem de sosyal yasamda yeni deneyimler kazandigini diistinmektedir.

Gegerlik komitesinin rolii

Arastirmanin uygulama siirecine gegmeden 6nce, uygulama siirecinde kullanilacak etkinlik
planlarina iliskin uzman goriisii almak, toplanan verilerin kontroliinii saglamak, siirecte ortaya gikan
sorunlara ¢oziim Onerilerinde bulunmak ve uygulama siirecini degerlendirmek amaciyla ii¢ alan
uzmanindan olusan bir gegerlik komitesi olusturulmustur. Gegerlik komitesi {iyelerinin, biri profesor
doktor biri dogent doktor olmak iizere, ikisi sosyal bilgiler alaninda uzmandir. Bir diger tiye ise nitel
aragtirma yontemi konusunda uzmanliklar1 bulunan, egitim fakiiltesinin bagka bir béliimiinde nitel
arastirma yontemi konusunda dersler ve seminerler veren profesdr unvaninda ogretim iiyesidir.
Ayrica, gegerlik komitesi {iyelerinden ikisi lisans ve lisansiistii diizeyde nitel arastirmaya yonelik cesitli
dersler yiiriitmektedir. Uygulama siireci boyunca gecerlik komitesi ile her hafta diizenli toplantilar
yapilarak siire¢ degerlendirilmistir. Bu toplantilarda elde edilen degerlendirme verilerinden bulgularin
raporlastirilmasinda destek veri olarak yararlanilmistir.

Veri toplama

Aragtirmanin veri toplama siireci {i¢ akademik dénem siirmiistiir. ki akademik dénemde (giiz
ve bahar dénemi) yapilan gozlemlerden sonra, uygulamanin 7. siuf sosyal bilgiler dersinde "Aktif
Vatandaslik" ve "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alanlarinin islendigi haftalarda toplam sekiz kazanimi
kapsayacak sekilde gerceklestirilmesine karar verilmistir (Bkz. Tablo 1).

Bu arastirmada, eylem arastirmasmin dogasi geregi farkli nitel veri toplama yontemleri
kullanilmigtir (Mills, 2011). Arastirmada veriler, miilteci 6grenciler, ana akim kiiltiire sahip 0grenciler
ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler, sinuf ici katilimer
gozlemler, 6grenci giinliikleri, uygulayici arastirmaci giinliigii, gecerlik komitesi ses kayitlar1 ve video
kayitlar araciligiyla toplanmistir.

Yar1 yapilandirilms gériisme: Arastirmada, miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
kiiltiirel etkilesim konusunda karsilastiklart sorunlari belirlemek ve uygulama siirecinde
gergeklestirilen etkinliklere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis bireysel goriismeler kullanilmistir. Aragtirmanin birinci asamasi olan sorun belirleme
kisminda, 3 sosyal bilgiler 6gretmeni ve 6 miilteci 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Uygulama
asamasinda ise sinif icerisindeki sosyal bilgiler 6gretmeni, 2 miilteci 6grenci ve 24 ana akim kiiltiire
sahip 6grenci ile goriisiilmiistiir. Uygulama asamasinda her etkinlik sonras1 6gretmen ve dgrencilerden
o etkinlige dair goriis alindig1 igin birden fazla yari-yapilandirilmis bireysel goriisme yapilmistir.
Uygulama smifindaki miilteci 6grencilerden birinin goriislerini ifade edecek kadar Tiirk¢e bilmemesi
nedeniyle; iki miilteci 6grenciyle ayni anda goriisiilmiis; ana akim kiiltiire sahip 6grenciler ve sosyal
bilgiler 6gretmeniyle ise bireysel goriismeler yapilmustir. Gortismeler okul rehberlik servisi odasinda
ve zel egitim destek odasinda yapimistir. Ogretmenlerle ortalama goriisme siiresi 20-25 dakika
arasinda degisirken, miilteci 6grenciler ve ana akim kiiltiirden 6grencilerle goriismeler 5-15 dakika
arasinda degismektedir. Arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenleriyle gerceklestirilen goriismeler
toplamda 155 dakika 18 saniye; miilteci 6grencilerle gerceklestirilen goriismeler toplamda 175 dakika 1
saniye ve ana akim kiiltiire sahip 6grencilerle gerceklestirilen goriismeler toplamda 175 dakika 73
saniye siirmiigtiir. Katilimcilarin goriisme programlar: Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2. Katilimalarin Goriisme Programlari

Ogretmen Goriisme Tarihi Yer Siire
Derya 22.10.2018 Ozel Egitim Destek Odast 42’ 34”
18.04.2019 18 04~
09.05.2019 207 26”
20.05.2019 18’ 27”7
27.05.2019 117 09”7
Gamze 30.04.2018 Rehberlik Odas1 29 157
Hiilya 11.05.2018 Rehberlik Odas1 16’ 03”7
Ogrenci Goriisme Tarihi Yer Siire
Farzana ve Houri 22.10.2018 Ozel Egitim Destek Odast 15" 12”7
(Miilteci) 18.04.2019 14’ 50”
22.04.2019 8 57”7
30.04.2019 177 39”7
06.05.2019 14’ 32”7
07.05.2019 13 13”
22.05.2019 22’ 517
27.05.2019 227427
Ziba (Miilteci) 30.04.2018 Rehberlik Odas1 17’ 38”
Helya (Miilteci) 30.04.2018 Rehberlik Odas1 16’ 107
Ahmed(Miilteci) 11.05.2018 Rehberlik Odas1 5 23"
Imad (Miilteci) 11.05.2018 Ozel Egitim Destek Odast 8 43"
Ali 18.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 7" 49”7
Kaan 06.05. 2019 Ozel Egitim Destek Odast 50"
Azra 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 4’ 52"
Arda 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 6’ 20”
Aysun 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 4’ 317
Berkay 21.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 5277
Bengisu 18.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 6’ 18”
Burak 07.05. 2019 Ozel Egitim Destek Odast 8" 25"
Efe 21.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 5 09”
Ege 22.04.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 8 23"
Elif 18.04.2019/22.04.2019 Ozel Egitim Destek Odasi 6’517/ 9" 53"
Egemen 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 523"
Emirhan 27.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 6’ 16”
Seving 27.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 6’ 01”
Goktug 06.05. 2019 Ozel Egitim Destek Odast 5 38”
Isil 18.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 14’ 347
Hale 22.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 727"
Mert Arda 27.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 505"
Nida 27.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 5377
Sedef 22.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 6’ 36”
Sude 27.04.2019 Ozel Egitim Destek Odast 8 22"
Sirin 07.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 8 05”
Tugce 06.05.2019 Ozel Egitim Destek Odast 4’ 54”
Zeynep 30.04.2019 Ozel Egitim Destek Odas1 17177
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Goézlem: Miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalar:
siireglerinde karsilastiklart sorunlarin belirlenmesinde gozlem teknigi kullaniulmistir. Problemlerin
belirlenmesi siirecinde, uygulayici arastirmaci, bir yil boyunca katilimci goézlem yapmistir. Uygulama
siirecinde ise gozlemler video kamera ile kaydedilmistir.

Uygulayict arastirmact giinliigii: Arastirmada sorunlarin belirlenmesi, eylem planlariin
hazirlanmasi ve kiiltiire duyarli egitim uygulamalariin gerceklestirilmesi asamalarinda uygulayici
arastirmaci tarafindan arastirmaci giinliigii tutulmustur. Arastirmaci giinltigiine aktarilan stiregler ve
arastirmaci goriisleri bulgulara ulasmada veri kaynag1 olmustur.

Ogrenci giinliikleri ve amlari: Uygulayici arastirmaci, ana akim kiiltiirden gelen &grencilerin
miilteci ©grencilere yonelik goriiglerini anlamak icin, uygulama tamamlanmadan Once ve
tamamlandiktan sonra ogrencilerden miilteci 6grencilerle yasadiklar1 bir aniy1 ve bu aniya iliskin
duygularini yazmalarini istemistir. Ayrica, uygulama siirecinde yapilan her etkinlikten sonra mdilteci
ve ana akim kiiltiirden gelen 6grencilerin etkinliklere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla uygulayici
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis bes maddelik ‘Ogrenci Giinliigii Formu’ verilmistir.

Gecgerlik komitesi verileri: Gegerlik komitesi toplantilarinda, iiyelerin etkinliklere yonelik goriis
ve Onerileri ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilmis ve bu kayitlarinin dokiimii yapilarak arastirmada
destek veri olarak kullanilmistir.

Verileri analiz etme ve yorumlama

Bu arastirmada verilerin ¢dziimlenmesinde tiimevarimsal analiz (igerik analizi) yaklasimi
kullanilmistir. Tiimevarimsal analiz, veri igerisinde sakli olan temalarin, Oriintiilerin ve kategorilerin
kesfedilmesini kapsar ve tiimdengelimsel analizin tersine bulgular mevcut cercevelere gore degil,
arastirmacinin veriyle etkilesimi yoluyla ortaya ¢ikar (Patton, 2014). Bu arastirmanin veri analizi siireci
iki asamadan olugmaktadir. flk asamada, miilteci dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde karsilagtiklart
sorunlarin belirlenmesi igin bir analiz yapilmistir. Sorunlarin belirlenmesi siirecinde, katilimci gozlem
ve yari1 yapilandirilmis bireysel goriismeler yoluyla toplanan veriler, NVivo 12 programi kullanarak
once makro diizeyde ve ardindan satir satir kodlama yapilarak tiimevarimsal analiz yaklasimiyla
derinlemesine analiz edilmistir (Creswell, 2008; Glesne, 2015). Nitel arastirmalarda veri analizi
yapilirken veri setlerinin farkl kisiler tarafindan bagimsiz olarak kodlanmasi arastirma stirecine biiytiik
katki saglamaktadir (Glesne, 2015; Patton, 2014). Bu arastirmanin kontrol kodlamasinin saglanmasi
amaciyla sosyal bilgiler alaninda lisans ve yiiksek lisans egitimini tamamlamis ve ayni alanda doktora
egitimine devam eden bir alan uzmanindan yararlanilmistir. Uygulayici arastirmaci ve uzman
tarafindan yapilan analizler daha sonra diger arastirmaci ile paylasilmis ve yapilan kodlama ve
kategorilestirmelerin arastirma amacryla uygunlugu tartisilarak temalara son hali verilmistir. Yapilan
gozlemlerden ve goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda 499 kod elde edilmistir. Bu
kodlar daha sonra kendi igerisinde kategorize edilmis ve 26 alt temada birlestirilmistir. Daha sonra elde
edilen temalar {izerinde tekrar bir kategorilestirme yapilmis ve arastirmanin ilk asamasinin verileri 5
temada toplanmuistir.

Ikinci asama ise karsilasilan sorunlarin ¢dziimiine yonelik hazirlanan eylem planlarinin
uygulanma siirecinde toplanan verilerin analizidir. Sorunlar tespit edildikten sonra kiiltiire duyarl
egitim uygulamalar siireci baglatilmistir. Uygulama siirecinde de veri toplama ve veri analizi siiregleri
es zamanl olarak yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecinde elde edilen sinif ici video kayitlari, arastirmact
gunliigli, 6grenci giinliikleri, gecerlik komitesi toplantilar1 ve goriismelerden elde edilen verilerin
analizi sonucunda 269 kod elde edilmistir. Bu kodlar kategorize edilmis ve 16 alt temada
birlestirilmistir. Elde edilen 16 temanin iizerinden yapilan kategorilestirme sonrasi ise kiiltiire duyarh
egitim uygulamalarina iliskin 3 bulguya ulasilmistir.
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Inandiricilik

Arastirmanin inandiriciligini saglamak amaciyla arastirma siirecinde giivenilmeye layik olma,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve onaylanabilirlik stratejileri kullamilmistir (Stringer, 2008; Uzuner, 2005).
Aragtirmanin inandiricihigini saglamak i¢in giivenilmeye layik olma stratejisi kapsaminda, uygulayici
arastirmaci, odak smifinin belirlenmesi ve uygulama donemi de dahil olmak {izere toplam bir yil
boyunca katilimc1 goézlemci ve uygulayicl olarak ayni ortamda yer almistir. Ayrica, uygulama
siirecinde, her hafta toplanan verilerin makro analizi yapilarak sonuclar gecerlik komitesi
toplantilarinda alan uzmanlari ile tartisilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen tiim verilerin analizi
sirasinda elde edilen kod ve temalarin olusturulmasinda uzman goriisiine bagvurulmustur.

Calismada inandiricilign saglamada aktarilabilirlik stratejisi kapsaminda, veri cesitlemesi
teknigi kullanilmistir (Bogdan ve Biklen, 2013; Glesne, 2015; Uzuner, 2005). Farkli okullardan sosyal
bilgiler 6gretmenleri, miilteci 6grenciler ve diger 6grencilerle bireysel yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmis, katihmar gozlemler ile veriler toplanmais, arastirmaci giinliigii tutulmus, 6grenci giinliikleri
yazdirilmus, video kayitlar: tutulmus ve gecerlik komitesi toplantilarinin ses kayitlar1 alinmistir. Bu
sayede uzun, cesitli ve derinlemesine veri toplama siireci gergeklestirilmistir. Arastirmacilar
arastirmanin tiim siirecini ayrintili bir bicimde betimlemistir.

Aragtirmanin tutarliigini saglamak amaciyla uygulama siirecinde gercgeklestirilen eylem plani
basamaklarinda ayni sira izlenmis ve kodlama siirecinde kavram ve temalara yonelik ifadeler
arastirmacilar tarafindan ortak olarak ele alinmistir. Bu sayede, kavramsal tutarliliga dikkat edilmistir.

Aragtirmanin inandiricilligini artirmanin bir diger adimi da onaylanabilirlik stratejisinin
kullanumidir (Uzuner, 2005). Bu baglamda, uygulama oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasi
evrede, uygulayici arastirmact giinliigiine yansitmalar yapmustir. Ayrica arastirmacilar bulgularin
raporlagtirilmasi ve yorumlanmasi asamasinda tarafsiz olmaya 6zen gostermis ve elde edilen verilerden
dogrudan alintilar paylasilmistir. Onaylanabilirlik stratejisi kapsaminda ele alinabilecek bir diger teknik
ise “Katilima teyidi”dir (Member Check) (Glesne, 2015; Merriam, 2013). Bu calismada, arastirma
verilerinin toplanmasi sirasinda katilimcilarin ifade ettikleri goriislerin arastirmaci tarafindan dogru
anlasildigindan emin olmak icin miilteci 6grenciler, diger 6grenciler ve 6gretmenlerle sozlii olarak
goriismelere araciligiyla veriler teyit edilmistir.

Arastirma icin gerekli izinler 14.12.2017 kayit tarihi ve 27.12.2017 tarihli karar yazis1 ile Anadolu
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulundan alinmistir. Ayrica,
Eskigehir Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden aragtirmanin uygulanmasinda bir sakinca olmadigina
dair izin yazist alinmistir.

Bulgular

Bu arastirmanin bulgular {i¢ asamadan olusmaktadir. Ik asamada, arastirmanin uygulama
siirecinin temelini olusturan “Sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesimde
kargilagilan sorunlara” yer verilmistir. Tkinci asama, eylem arastirmasmnin uygulama siirecinde
gerceklestirilen etkinlikler ve bu etkinlikler sirasinda alinan kararlardan olusmaktadir. Ugiincii
asamadaki bulgular ise, sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesimi artirmak
amactyla gerceklestirilen sinif i¢i ve sinif disi etkinliklere iliskin miilteci 6grencilerin, ana akim kiiltiire
sahip 0grencilerin ve 6gretmenin goriislerine, video kayitlarina, gecerlik komitesi kararlarina, 6grenci
ve ogretmen giinliiklerine dayanmaktadir.

Kiiltiirel Etkilesimde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Bulgular

Arastirmada, sosyal bilgiler egitiminde miilteci 6grencilerle kiiltiirel etkilesimde karsilasilan
sorunlar, Tiirk¢e bilmeme, konusmama veya anlamamadan kaynaklanan dil yetersizligi; okul-aile
iletisimsizligi; 0gretmen-6grenci arasinda saglikh iletisimi kuramama; miilteci 6grencilerin diger
ogrencilerle yasadig1 sorunlar ve akademik basarida diisiikliik olarak bulunmustur (Sekil 3):
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Sekil 3. Sosyal Bilgiler Egitiminde Miilteci Ogrencilerle Kiiltiirel Etkilesimde Karsilagilan Sorunlar

Arastirmada, miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler egitiminde karsilastiklar1 en biiyiik sorunun
Tiirkge bilmeme, anlamama ve konusamama biciminde yasanan dil yetersizligi oldugu tespit edilmistir.
Bu sorunun 6grencilerin derse katilamama, katilmak istememe, ¢ekingen olma ve derste bagka islerle
ugrasma gibi bagka sorunlara da yol agtig1 goriilmiistiir. Ote yandan, ana akim kiiltiirden gelen
Ogretmen ve dgrenciler miilteci 6grencilerin dilini bilmedikleri i¢in karsilikli ifade sorunu yasandig: da
anlasilmistir. Bu konu ile ilgili olarak, Gamze o&gretmen, “Aymi dili konusamiyoruz. Aymi dili
konusamadigimiz zaman ortak zeminde bulusamayiz. Ne ¢ocugun problemini aciklayabilirsin ne de vermek
istedigini ¢ocuga verebilirsin,” demistir. Hiilya 0gretmen ise Gamze &gretmeni destekleyerek, “Cocuk
Tiirkce bilmiyor. Aslinda cocuklar iletisim kurmaya ¢alisiyor ama dil olmadigi icin ise yaramuyor,” demistir.
Derya 6gretmen de dil yetersizliginden kaynaklanan sorunu, “Anlamaya ¢alisanlar var, dersi dinleyip yine
de anlamayanlar var ¢iinkii temeli yok. Hicbir sey bilmiyor. Alfabeyi bilmeyen bir 6grenciye ‘oku’ diyorsunuz.”
seklinde anlatmistir. Derslerde siirekli resim ¢izen Helya da “Konular ilgimi ¢ekmiyor degil ama bunu nasil
soyleyebilirim? Icimde ne oldugunu konusarak anlatamam, resmetmeye calisiyorum, belki anlarlar,” diyerek
kendini ifade etmek icin resim cizmeyi tercih ettigini belirtmistir. Ogretmenler, yeterince Tiirkge
bilmemenin yol ac¢tig1 dil yetersizligi sorununun ¢oziilmesi gereken en biiyiik sorun oldugunu, bu
sorunun pek ¢ok sorunu da tetikledigini ve bu sorun ¢oziiliirse ‘sorunlarin %80'inin ¢oziilecegini’
belirtmislerdir.
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Miilteci 6grencilerin okul-aile iletisiminde ve &gretmenler ile 6grenciler arasinda saglikli
iliskiler kurulmasinda da sorun yasadiklari arastirmanin bulgular1 arasindadir. Gamze 6gretmen,
“Aileler kimseyle iletisim kurmuyor, onlar hakkinda sadece okul yonetiminden bilgi alryoruz. Onlar1 bir tek kayit
gliniinde gordiik ve o giinden beri gormedik,” demistir. Hiilya 6gretmen de, “(Veli toplantisina) gelmiyorlar.
Dil bilmedikleri icin orada gelip yabanci yabanci oturmak istemiyorlar. Haklilar da... Ben de baska bir iilkede
olmus olsam ¢ocugumun veli toplantis: olsa anlamayacagim bir seyi dinlemeye gitmem,” diyerek ailelere bu
konuda hak verdigini sdylemistir.

Arastirmada, Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, miilteci 0grencilerin sosyal bilgiler dersini,
islenen konular1 ve kavramlari anlayamamasi nedeniyle “miilteci 6grencilerin Tiirk devlet okullarinda ve
sosyal bilgiler dersinde yetistirilemeyecegi” inancina sahip olduklar1 anlasilmistir. Derya 6gretmen, “Onlar
bize yabanci, biz onlara yabancuyiz. Dil olmadan zor. Bu nedenle, ayr1 bir yerde egitim almalar: daha iyidir,”

demistir. Hiilya 6gretmen de Derya 6gretmene su sozlerle destek vermistir:

Bana sorarsaniz, miilteciler icin en iyi yol, bu miilteci cocuklarin kamplardaki bir sinifa
kaydedilmesi ve baslarina da ya bu egitimi almig ya da kendileri gibi go¢ etmis bir 6gretmenin
konmasidir. Dil sorunu olmadigi icin ve dersleri bildikleri icin bu 6gretmenler bu dgrencilere
daha ¢ok yardimc olacaktir.

Aragtirmanin bir bagka bulgusu da miilteci 6grencilerin hem sosyal bilgiler dersindeki hem de
diger derslerdeki akademik basarilarinin diisiikk olmasidir. Ogrencilerin iyi seviyede Tiirkge
bilmedikleri icin sosyal bilgiler dersini anlamakta zorlandiklari, hatta yine ayni sebeple yillardir
Tiirkiye'de yasayan 6grencilerin bile akademik basarilarimin diisiik oldugu anlasilmistir. Buna ek
olarak, Gamze Ogretmen, sosyal bilgiler dersinde anlatilanlarla miilteci 6grencilerin daha Onceki
bilgilerinin ¢elismesinden kaynaklanan bir sorun da oldugunu su sekilde dile getirmistir:

Miilteci 6grencilerin bu egitim yapisina uymas: biraz zor oldu. Her iilkenin kendine gore bir
bakis agist, kendine gore olaylar: degerlendirme sekli var. 3 yil 6ncesinde Iranli ya da Irakls bir
ogrencim vardi. ‘Hocam siz yanlis anlatiyorsunuz, abartiyorsunuz. Bize boyle anlatilmad.
Sizin anlatti§iniz Osmanl Devleti bizim dinledigimiz ile aym degil,” diyordu.

Ogrencilerden Ziba da, “Sosyal bilgiler biraz karigik. Hemen iiniteler geciyor yani bilgim olmuyor o
yiizden,” diyerek iinite yapisindan dolay1 sosyal bilgiler dersini karisik buldugunu soylemistir.
Uygulayici arastirmac ise miilteci 6grencilerin Tiirkge 6grenmis olsalar dahi akademik basarilariin
yiiksek olmadigini 5 Aralik 2018 tarihli arastirmaci giinliigiinde su sozlerle agiklamistir:

Ahad ashinda gayretli bir cocuk. Ama dersi anlamakta zorluk ¢ekiyor. Bugiin derste okumay:
yazmayr bildigi halde anlatilan mesleklere kitapta verilen isimleri yazamams kendisi
resimdekini tasvir etmisti. Ornegin, Hattatlik meslegini gosteren bir resmin karsisina hattatlik
yerine 'Adam Arapga yazi yaziyor” yazmisti. Bu, aslinda, akademik basarwy kiiltiir etkiliyor
diyoruz ya bunu destekliyor. Cocuk yazabiliyor, okuyabiliyor, derste parmak kaldiriyor ama
bizim kendi kiiltiiriimiizde yaptigimiz eylemlere ne isim verdigimizi bilmiyor. Bu yiizden de
yaptigin yanlis yapryor, akademik basaris: diisiiyor.

Miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi gelistirdikleri bu bakis agilarinin yaninda
Ogretmenlerin de derslerde yer verilebilecek konularda bile miilteci 6grencilerin gegmis yasantilarina
ve deneyimlerine yer vermedikleri de gozlemlenmistir. Uygulayict aragtirmaci, 19 Aralik 2018 tarihli
gozlem notunda, “Dersin konusu goc. Siyasi nedenler igcinde savas konusu var. Ogretmen son zamanlarda
Suriye’de bir savas oldugunu ve ona gore iilkeye gelenler oldugunu soyliiyor. Bu kadar,” diyerek derslerde
miilteci 6grencilerin yasantilarina yer verilmedigini vurgulamistir. Ogrencilerden Farzana, “Hepimizi
bir olarak, Suriyeli olarak goriiyorlar. Genelde Suriye ornekleri veriliyor ama Afganistan’dan bahsedilmiyor,”
diyerek derslerde kendi hayatlarindan bahsedilmedigini ve herkesin onlar1 ‘Suriyeli’ olarak
damgaladigini ifade etmistir.
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Sosyal bilgiler egitiminde miilteci Ogrencilerle kiiltiirel etkilesim kurmada karsilasilan
sorunlardan biri de ana akim kiiltiirden gelen 6grencilerle yasanan sorunlardir. Ana akim kiiltiirden
gelen 6grencilerin arkadaslik kurmama-arkadaslik yapmay1 reddetme, dislama, asagilama, alay etme,
damgalama, sozlii tartisma, vb. gibi mevcut akran zorbaliklarini miilteci 6grencilere de yansittig:
anlasilmigtir. Uygulayici arastirmaci, 16 Nisan 2018 tarihli gézlem notunda bu durumu su sekilde
aciklamaktadir:

Helya bana defterini gosteriyor. Defterine ¢izdigi Irak bayragimin kirmizi kalemle bastirarak
iizerini ¢izmigler. "Bunu hep yaparlar,” diyor. “Defterimi en son dolaba sakladiklarinda, herkese
sordum ve herkes gormedim dedi. Her zaman benimle dalga geciyorlar ya da bunun gibi seyler
yapwyorlar.” Gézleri doluyor.

Houri ise, arkadaglarinin kendilerine karsi davraruglarimi “Bazen arkadaglarimiz bizimle
sakalagtyor. Ama aym sakay: biz yapti§imizda onlar bize kiziyor” seklinde 6zetlemistir. Gamze 6gretmen de
akran zorbaliginin bu yasta yaygin bir davranus oldugunu vurgulayarak, “Tabii azinlik olduklar: icin
okulumuzdaki arkadaslarindan ilk advm bekliyorlar, ancak onlar zaten bir grup kurmuslarsa kendi simifindaki
diger arkadaglarin bile aralarina kabul etmiyorlar,” diyerek miilteci 6grencilerin dislandigini vurgulamistir.
Arkadaslarinin bu davranislari nedeniyle Ziba "Okula gelme arzusunun azaldigini" ifade etmistir. Ayrica,
ogrenciler arasinda farkliliklar: kabul etmeme, genelleme, miilteci 6grencilere yonelik empati eksikligi,
miilteci 6grencilere 6n yargili olma ve ortak bir kiiltiir olusturamama gibi sorunlar oldugu da
anlasilmaktadir. Ziba, arkadaslarinin bu davranislarini, Tiirkiye'nin yiiksek sayida go¢ almasiyla ve
bireylerin go¢ eden herkesi ayn1 kabul etmeleriyle iligkilendirmis ve bir genelleme sorunu oldugunu
ifade etmistir. Gamze 6gretmen, bu genellemenin sosyal bir sorun oldugunu aciklayarak, “Toplumdaki
on yargilar da cocuklart biraz zora soktu. Her suc¢un sorumlusu gogmenler olarak goriildii,” demistir. Ayrica,
“Cocuklarin kiigiikliikten beri oynadiklar: oyunlar var. Davrams kurallarindan tutun da sif icerisinde kopya
cekme yontemlerine ya da sakalarina kadar olusturduklar: bir okul kiiltiirii var. Ortak bir kiiltiirle gelmedikleri
icin anlagamiyorlar,” diyerek diglanmanun kiiltiirel birlik eksikliginden kaynaklandigini da belirtmistir.

Aragtirmanin bir bagka bulgusu da miilteci dgrencilerin yasadiklar1 bu sorunlarin derse
gelmeme, derse devam etmeme, ders sirasinda baska seylerle ugrasma ve ¢ekingen olma gibi olumsuz
davraruslara yol agmasidir. Ziba, “Ben derse katilmiyorum. Kendimle paylastyorum Kendime bildigim sorular:
soyliiyorum. Parmagum kaldirmiyorum. Bu yiizden 6gretmenler benimle konusmuyor,” demistir.

Arastirmada miilteci 6grencilerin Tiirkce bilmeme-konusmama-anlamamadan kaynaklanan dil
gibi sorunlar yasadiklari; bu sorunlarin ayni zamanda 6grencilerin akademik basarisin1 da etkiledigi
anlasilmistir. Ayrica ana akim kiiltiirden gelen oOgrencilerle yasadiklar1 damgalama, alay etme,
diglanma, vb. sorunlarin sosyal bilgiler dersinde de kiiltiirel etkilesimin kisitlanmasina neden oldugu
goriilmektedir.

Kiiltiire Duyarl Egitim Odakli Eylem Planlariun Uygulanmas: Siivecine iliskin Bulgular

Bulgularin bu bashiginda pilot uygulama ve diger uygulama haftalar1 igin gelistirilen eylem
planlarinin uygulanma siirecinde ¢ikan sorunlar, gegerlik komitesi toplant: degerlendirmeleriyle bu
sorunlara yonelik gelistirilen ¢6ziim Onerileri ve siirecte etkilesimin nasil artirilmaya ¢alisildigina iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Arastirmada pilot uygulama, o6grenciler arasinda yasanan sorunlarin boyutunun ne olciide
oldugunu somut 6rneklerle gormek ve hazirlanan eylem planlarini bu siirece gore yeniden planlamak
amactyla yapilmistir. Pilot uygulamada oynanan yumak oyununda, sinuftaki Ogrencilerin tiim
arkadaslarina top verirken, miilteci 6grencilere arastirmact uyarisinin ardindan son topun verildigi
goriilmiistiir. Hikaye olusturma etkinliginde gruplar olusturuldugunda da bir 6grencinin ¢antasini bir
miilteci 6grencinin sirasina koydugu ve “Burada oturma, bagka bir yere git” diyerek onu gruba dahil etmek
istemedigi gozlemlenmistir. Etkinlik sirasinda, siniftaki bazi 6grenciler, miilteci 6grencilerle ayni grupta
olmaya itiraz etmistir. Bu durum ayni zamanda 6grencilerin miilteci 6grencileri gormezden geldigi ve
disladig: fikrini de desteklemektedir. Pilot uygulamada gozlemlenen bu durum nedeniyle, uygulayict
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arastirmaci, etkinliklerde gruplar olustururken simif diizenini saglamak icin rastgele secim yapilmasin
saglamak i¢in farkl: teknikler (sayma, kura ¢ekme vb.) gelistirmeye karar vermistir.

Uygulamanin ilk haftasinda hazirlanan eylem planinda midilteci 6grencilere yonelik empati
kurmay1 kolaylastirma, damgalamay iyilestirme, demokrasi kavrami {izerinden farkliliklar1 ve farkli
olan1 kabullenmeyi saglama, esitlik ve adalet kavramlar iizerinden farkindalik yaratma ve miilteci
ogrencilerle ilgili bilinen yanlislar1 ve kalip yargilar: iyilestirme amaciyla gesitli etkinliklere
basvurulmustur. Ogrencilere esitlik ve adalet kavramlar1 arasindaki farki anlamalar1 ve bu konudaki
farkliliklar1 kabul edip gormezden gelmeyi iyilestirme igin “Yara Bandi Etkinligi" uygulanmistir.
Ogrenciler bu etkinlikten nce tahtaya gikarilmis ve miilteci 6grencinin arkadaslarindan uzak durdugu,
diger ogrencilerle konusmadig1 goriilmiistiir. Miilteci 6grenciler ile diger 6grenciler arasinda hem
ogrenci se¢iminde hem de etkinligin uygulama siirecinde sozlii tartigmalar yasandigi, uygulama
siirecinde yasanan aksakliklardan bile miilteci 6grencinin sorumlu tutuldugu gériilmiistiir. Ogrenci
se¢iminde, miilteci 6grencinin de tahtaya kaldirilmasi iizerine siniftaki 6grencilerin ‘Farzana mi?’
diyerek birbirlerine bakip giildiikleri goriilmiistiir. Diger taraftan, Farzanamnin tahtaya kalkip bir
etkinligin pargasi olmaktan mutlu oldugu ve siirekli giiliimsedigi goriilmiistiir. Ders sonunda ise
aragtirma silirecinde 6nemli bulgularin ortaya cikmasma katki saglayan "Ben kimim" etkinligi
yapilmistir. Bu etkinlik sirasinda Farzana ve Houri tahtaya c¢ikarilmistir. Etkinlik su sekilde
uygulanmuistir:

Tiim smiftan ayaga kalkmasi istenmis ve Ogrencilere, miiltecilerle ilgili, ‘Onlarin
isimlerini bilmeyenler?” ‘Neden bu iilkeye geldiklerini bilmeyenler?” ‘Nereden
geldiklerini bilmeyenler?” ‘Onlarla hi¢ konusmayanlar?’ “Ailelerini bilmeyenler (anne
ve baba)?’ ve ‘Neyi sevdiklerini bilmeyenler?” gibi bazi ifadeler verilmistir. Kendisine
uygun olmayan ifadeler verildiginde 6grencilerden oturmalar: istenmistir. Sorular tek
tek sorulmus ve tiim sorular hakkinda bilgisi olan bir ya da iki 6grenci kalana kadar
etkinlik devam ettirilmistir. En sona kalan 6grenciler alkislanmistir. Sonra miilteci
Ogrenciler tahtaya ¢ikarilmis ve kendisi hakkinda bilinmeyenleri anlatmasi istenmistir.

Bu etkinlikte, 6zellikle miilteci d6grenciler gecmis yasamlarindan bahsettiklerinde, (6rnegin
babalarinin Afganistan Cumhurbaskaninin 6zel korumast oldugu, 6zel bir okulda okuduklar: vb.)
Ogrencilerin son derece sasirip birbirleriyle konustuklar: gozlemlenmistir. Ayrica, 6grencilerin miilteci
Ogrencilerle konusmaya basladiklarinda dikkat etmedikleri, ancak haklarinda farkli seyler
duyduklarinda sorular sormaya basladiklar1 ve sorduklari sorularin cevaplarimi daha dikkatli
dinledikleri goriilmiistiir. Ote yandan, baz1 grencilerin miilteci 8grencileri dinleme konusunda sikint:
yasadiklari, miilteci 6grencilerin kullandiklari kelimelerden farkli anlamlar gikarip alay ettikleri,
Ogretmenin de Ogrencileri anlamakta zorluk yasadigi da gozlemlenmistir. Bagka bir ders saatinde,
ogrenciler "Oy Kullaniyoruz" adli bir etkinlik yapmuislardir. Bu etkinlikte, miilteci 6grenciler farklh
kisilerin yanina oturtulmustur. Bu etkinlik sirasinda miilteci 6grencilerin yanlarinda oturan arkadaslar:
ile sohbet ettikleri ve onlar1 dinleyerek etkinlige katilmaya ¢alistiklar1 goriilmiistiir.

Uygulama siirecinin ilk haftas ve siirecin planlanmasi konusunda uzman goriisleri alindiktan
sonra, miilteci 6grencilerin yasadiklar1 derse katilmama/katilamama, dislanma, damgalanma, g6z ardi
edilme, arkadaslik kurmama/kuramama, sinif yonetimini saglayarak giiriiltii diizeyini azaltma gibi
sorunlarin giderilmesi icin eylem plam gelistirilmistir. Ayrica, etkinlikte miilteci 6grencilerin sosyal
bilgiler dersinde anlatilan konulara duydugu yabancilig iyilestirmeye yonelik uygulamalara yer
verilmistir. Ders, 6grencilerin etkili grup iletisimi saglamasi ve sinif yonetiminin kolaylastirilmasi igin
bir resim atolyesinde islenmistir. Derste “Anlat Bana” etkinligi yapilmistir.
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Ikinci hafta etkinliginde miilteci 6grencilerin smifa katilmalar1 ve diger 6grencilerle iletisim
kurmalar saglanmistir. Ders sonrasi, miilteci 6grenciler derste Atatiirk'i ve Tiirkiye Cumhuriyeti'ni
ogrendiklerini de giinliiklerine yazmislardir. Tlk hafta, miilteci dgrencilerle iletisim kurmayi ve hatta
onlar1 dinlemeyi reddeden 6grencilerin bir kismi da miilteci 6grenciler sunumlarini yaparken onlar1
dinlemeyi se¢gmislerdir. Ancak, baz1 6grencilerin miilteci 6grencileri gormezden gelmekte 1srar ettikleri
de gozlemlenmistir. Daha sonra dgrencilerle 'Grupla Gazete Hazirlama' etkinligi gerceklestirilmistir.
Gazete hazirlama etkinligi oncesinde Ogrenciler say1r sayma teknigi kullanilarak farkli gruplara
ayrilmiglardir. Bu teknikle, farkli gruplara dahil olan 6grencilerin etkinlik sirasinda sinif yonetimini
etkileyecek davramiglarinda azalma oldugu kaydedilmistir. Farzana'min, bu etkinlikte Houri'ye gore
daha aktif bir rol oynadig1 ve Houri'nin daha sessiz oldugu da goriilmiistiir. Nitekim, Farzananin
bulundugu gruptaki arkadaslar1 gazeteyi Farzana’nin sunmasini istemislerdir. Farzana'nin grup olarak
hazirladiklar1 gazeteyi sunarken Houri’ye donerek kendisinin sunacagini soyledigi ve giiliimsedigi
gozlemlenmistir. Gegerlik toplantisinda Houri'nin etkinliklerde aktif rol alamamasi ve tereddiit etmesi
de tartisilmis ve Hourinin etkinliklerde daha aktif rol almaya tesvik edilmesi gerektigine karar
verilmistir. Tkinci hafta etkinliginde 6grencilerin miilteci 6grencilere yonelik davranislarinda sinirl: bir
degisiklik oldugu ve artik konusurken onlar1 daha dikkatli dinledikleri goriilmiistiir.

Gecerlik komitesi ile yapilan toplantida alinan kararlar dogrultusunda 3. hafta igin eylem plani
hazirlanmis ve derslerde Farzana ve Houri'nin kendi tilkeleri hakkinda konusmalarina izin verilmistir.
Uctincii hafta eylem plani hazirlanirken miilteci 6grencilerle ilgili genelleme ve kalip yargilar,
kiiciimseme, dislanma, alay etme gibi sorunlar dikkate alinmis ve ilk haftanin ‘Anlat Bana’ etkinliginin
devami olarak diger 6grencilerin miilteci 6grencilerin iilkesi, kurallari, inanglar1 ve toplum yapisi
hakkinda bilgi sahibi olmas1 saglanmaya calisiilmistir. Bu baglamda, derste Cumhuriyet rejimlerinin
(Federal Cumhuriyet, Islam Cumhuriyeti gibi) farkli modellerinden bahsedilmis ve bdyle bir rejim
altinda yasayan Farzana ve Houri'den {ilkelerinin Cumhuriyet rejimini agiklamalar1 istenmistir. Bu
etkinlik sirasinda smifin, Farzana ve Houri'ye arastirmaciya veya Ogretmene danigmadan soru
sorduklari, bazen miilteci 6grencilerle sakalasarak giildiikleri ve miilteci 6grencilerin tilkelerindeki
anayasal siirece dair bilmedikleri seyleri (idam cezasi, seriat, Taliban, vb.) onlara sorduklar
goriilmistiir. Etkinlik sirasinda, baz1 6grencilerin baskalarinin goriislerini degersizlestirme ve miilteci
ogrencilerin sdylemleriyle alay etme gibi kigkirtici davramislarda bulunduklari gozlemlenmistir.
Ogrencilerin bu etkinlik sirasindaki diyaloglarinin bir kismi su sekildedir:

Uygulayict arastirmaci: Farzana, Afganistan’da Tiirkiye'den farkl bir Cumhuriyet rejimi
goriiliiyor. Afganistan Islam Cumhuriyeti. Bize biraz iilkende yasanan Cumhuriyet rejiminden
bahseder misin?

Farzana: Bizim dinimiz Islam.

Ege: Bizim de dinimiz Islam.

Goktug: Mesela Pakistan’dan gelip sizin okulunuzda okuyabiliyorlar mi1? Biz Farzanalar: aldik
ya onlar da alwyorlar mi1?

Farzana: Okuyabiliyorlar.

Mert Arda: Sizin iilkenizde okula gidenler okula sagt agik gidebiliyorlar miydi?

Farzana: Hayir. Kapatiyorduk. Mesela disary ¢ikarken sal doluyorduk, yani evde acryorduk
sagimizi.
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Diger yandan, miilteci 6grencilerin hayatlarini anlatmak igin gaba sarf ettikleri ve kendilerine
verilen her firsati degerlendirdikleri de kaydedilmistir. Arastirmada, {i¢lincii haftadan sonra soru
cevapl birebir etkinliklerin miilteci 6grencilerin konusmasi1 ve smifta goriiniirliiklerinin artmasi
acisindan iyilestirici bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Miilteci 6grencilerin diger 6grencilerle etkilesimde bulunabilmeleri i¢in oyun, drama ve grup
calismasi yoluyla 6grenmenin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu nedenle, dordiincii hafta i¢in eylem plani
hazirlanirken 6grencilerin grup icindeki etkilesimini gézlemlemek ve miilteci 6grencilerin dislanmasi,
miilteci 6grencilere kars1 empati eksikligi ve ortak bir kiiltiir yapilandiramama gibi sorunlar: ele almak
amaglanmistir. Dordiincii hafta etkinliginde drama yontemi kullanilmistir. Dramada hazirlik etkinligi
olarak, Ogrencilere “Sen de Hayal Et” etkinligi yaptirilmis ve miilteci 6grencilerin durumunun
anlasilabilmesine yonelik iyilestirme saglanmaya calisilmistir. Ogrencilere hayal etmeleri icin kendi
aileleriyle ilgili bir durum verilmis ve bdyle bir durumda nasil hissedeceklerini sorgulamalari
istenmistir. Bu etkinlik sonrasi ev, aile ve arkadaslardan uzak kalmanin 6grencilerde yaratacag:
mutsuzluk tartisilmistir. Dramanin gelisme boliimiinde oynanacak olan 'Ev Sahibi-Kirac1' oyununa
gecilmis ve bu oyunda bir kisinin vatanini kaybettiginde yasadigi hiiziin vurgulanmistir. Etkinlik
sirasinda gergeklesen diyaloglardan kesitler su sekilde verilebilir:

Uygulayict arastirmacy: Simdi gozlerinizi kapatin ve bu yasimiza kadar yasadiginmiz evinizi,
ailenizi ve cevrenizi diisiiniin. Bir sabah kalktimiz. Size bir daha bu yasadigimiz evi, ailenizi ve
cevrenizi goremeyeceginiz ve baska bir yerde yasayacagimiz soylendi. Hicbir sekilde eski
hayatimza donemeyeceksiniz. Bu dakikadan sonra yeni bir hayat sizi bekliyor. Neler
hissedersiniz?

Goktug: Hocam dogdugumdan beri hani ayni ailedeyim. Cok iiziiliiriim.

Farzana: Gittigim yerdeki insanlarin beni ailem kadar sevemeyeceklerini diisiiniiriim.

Isil: Hocam ben simdi Houri ve Farzana'y: daha iyi anladim.

Zeynep: Evet hocam ¢ok ktii bir sey bu.

Bu etkinlikten sonra ¢ogunlukla 6grenciler, Farzana ve Houri'nin nasil hissettigini anladiklarini
belirtmislerdir. Ancak, oyun sirasinda miilteci 6grencilerin bazi dgrenciler tarafindan dislandigi da
gozlemlenmistir. Ek olarak, genellikle etkinliklerde yan yana olan Farzana ve Houri'nin artik bagka
ogrencilerin yaninda yer almaya basladig1 gozlemlenmis ve bu bir gelisme olarak kaydedilmistir.
Dramada, oturma diizeni ayarlanirken de Farzana ve Houri'nin yanina oturan d6grencilerin bir direniste
bulunmadigi, ancak simifta bazi &grencilerin bu Ogrencilere giildiigii goriilmiistiir. Ornegin,
ogrencilerden Goktug'un Farzana'min yaninda otururken itiraz etmedigi, ancak birkag yildir birlikte
egitim aldig1 Nida'nin yaninda oturmaya itiraz ettigi kaydedilmistir.
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Bagka bir etkinlikte, Ogrencilerden vatanlarinin resmini yapmalar1 istenmistir. Resimler
bittikten sonra tiim resimler salonun ortasinda birlestirilerek 6grencilerle cikarimlar yapilmistir. Vatan
resmi etkinligi Gorsel 1'de gosterilmistir. Bu etkinlikte su diyaloglara yer verilmistir:

Uygulayict arastirmaci: Evet arkadaglar. Simdi ¢izdigimiz resimlere bir bakalim. Vatan deyince
aklimiza ne geliyormus?

Burak: Hocam herkeste bayrak var.
Isil: Hoca su iki kagitta farkl: bayrak var.
Uygulayict arastirmacy: Evet. Hangi tilkenin bayrag: onlar?

Tiim simf: Afganistan.

Uygulayict arastirmact: Houri Afganistan bayrag: boyle mi?
Houri: Evet hocam.
Kaan: Boyle yesil siyah mi1?

Farzana: Evet.

Egemen: Yamnda ne yaziyor?
Farzana: Bizim iilkemizde her adem namaz kilar.

Nida: Bizde de namaz kiliniyor.

Gorsel 1. Vatan Resmi Etkinligi

Bu etkinlik sonrasi, 6grencilerin miilteci 6grenciler konusurken daha iyi dinledikleri, miilteci
ogrencilerin de bir sey soylemek istediklerinde rahatga kendilerini ifade ettikleri, eskisi kadar tereddiit
etmedikleri ve c¢izdikleri resimleri anlatirken tilkelerini tartismaktan da memnun olduklari
gorilmiistiir.
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Besinci hafta etkinligi, miilteci 6grencilere kars1 gelisen empati yoksunlugunu iyilestirmek,
ogrencilerin grup etkilesimini artirmak ve miilteci 6grencilerin grup i¢indeki goriintirligiinii saglamak
amaciyla hazirlanmistir. Etkinlikte, miilteci 6grenciler simif igerisinde en ¢ok tartisma yasadiklar:
Ogrencilerle ayni grupta yer almistir. Bu etkinlikte 6grencilerin miilteci 6grencilere yardim etmeye itiraz
etmedikleri ve grup icinde birbirlerine sakalar yaptiklar: kaydedilmistir. Ayrica, miilteci 6grencilerin
diger 6grencileri anlamada da ilerleme kaydettigi; 6nceden yapilan sakalar1 alayci olarak algilarken
simdi giilerek cevap verdikleri gozlemlenmistir. Bu etkinlikten sonra yapilan ‘Bulmaca ¢oziiyoruz’
etkinligindeki en dikkat c¢ekici durum ise, miilteci Ogrencilerle es olan Ogrencilerin, miilteci
ogrencilerden dolay1 bulmacay1 ¢ozmede ge¢ kalmalarina ragmen onlar1 su¢glamamasi veya asagilayici
bir sekilde hareket etmemesi olmustur.

Bes haftalik uygulama siirecinde miilteci 6grencilerle diger 6grencilerin arasindaki etkilesimin
iyilestirilmesi, miilteci Ogrencilerin derse katilimimin saglanmasi ve miilteci 6grencilerle diger
Ogrenciler arasindaki sosyal ve kiiltiirel farkliliklarin anlasilmasi tizerine etkinlikler yapilmis ve
iyilesmenin oldugu goriilmiistiir. Bu siirecin devaminda, miilteci Ogrencilerle diger ogrenciler
arasindaki benzerlikler {izerinde durulmus ve ‘sen ve ben’ yerine ‘biz’ olmanin 6énemini vurgulamak
i¢in eylem planlar1 hazirlanmistir.

Altinar haftada uygulamaya konmak tiizere hazirlanan eylem planinda, bazi &grencilerin
miilteci 6grencilere yonelik empati eksikliginin giderilmesi ve miilteci 6grencilere yonelik 6n yargi,
damgalama, genelleme gibi olumsuz davraniglarin iyilestirilmesi amaglanmistir. Ogrencilere
Avrupa'da Miisliimanlara karsi var olan on yargilar ve kalip yargilar hakkinda kisa bir film
gosterilmistir. Miilteci 6grenciler bu etkinlik sirasinda arastirmacilar cesaretlendirmeden ellerini
kaldirmis ve degerlendirmelerde bulunmustur. Bu baglamda, miilteci 6grencilerin siifa katiliminda
bir gelisme oldugu sdylenebilir. Etkinlikte 6grencilerin kendi kalip yargilarini sorgulamasi saglanmis
ve Orta Dogu’da yasayan insanlarin kiiltiirel agidan birbirine benzemesine ragmen birbirlerine kars:
nasil kalip yargilar ve 6n yargilar olusturduklari, Pakistan ve Afganistan’in baskentlerinden verilen
goriintiilerle tartisilmistir.

Uygulamanin son haftasinda, miilteci 6grencilerle diger 6grenciler arasinda baglant1 kurmak
ve benzerlikleri tanimak icin Afganistan'da oynanan ‘Meyve Gakan Oyunu’nun farkli bir versiyonu bir
drama etkinligi olarak yapilmistir. Meyve Gakan Oyunu Gorsel 2'de gosterilmistir. Oyun 6ncesinde
olusturulan drama ¢emberinde 6grencilerin ¢ember igindeki yerleri degistirilmis ve say1 sayma veya
kura cekme gibi teknikler uygulanmamistir. Ancak, pilot uygulamada karsilasilan dislama ve itiraz
davraruslar1 bu sefer yasanmamuistir. Bu oyun sirasinda, miilteci 6grencilerin artik diger d6grencilerle
sakalastiklari, oyuna kolayca dahil olduklari, hatta arkadaslar: ile aralarindaki mesafeyi eskisinden
daha kisa tuttuklar1 goriilmiistiir. Oyun sonrasinda ogrenciler bu oyunu ¢ok sevdiklerini ve hatta en
¢ok bu etkinligi sevdiklerini belirtmislerdir. Oyun sirasinda Houri'nin de arkadaslariyla daha yakin
oldugu ve derse katilmak i¢in daha istekli oldugu fark edilmistir. Ayrica, Farzana’nin da arkadaslariyla
birlikte ebe oldugu zaman daha aktif oldugu ve cevaplar1 dogru tahmin ettiginde arkadaslari tarafindan
takdir edildigi gortilmiistiir. Bu etkinlikte, daha once miilteci 6grencilerle konusmak istemeyen
ogrencilerin bile Houri ve Farzana ile iletisime gectigi gozlenmistir. Etkinlik sirasinda gegen bazi
diyaloglar su sekildedir:

Houri: Sen gel (Aysun’u ¢agiriyor).
Aysun: (Ritim hareketini yapiyor ve yerine geciyor).
Emirhan: Houri. Beni ¢cagir beni. (Eliyle kendini isaret ediyor).

Duvarda arkas: doniik 6renciler Onlerini déniip ritmi yapan O3renciyi tahmin etmeye
caligryorlar.
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Farzana: Aysun.

Isil: (Farzana’ya donerek) Vay bildin kiz. (Giiliiyor).
Houri: Farzana.

Farzana: (Ritim hareketini yapiyor ve yerine geciyor).
Berkan: Farzana. (Eliyle isaret ediyor).

Tiim simif: Bravo. (Akig yapiyorlar).

Houri: Sen gel. (Zeynep’i ¢agiryor).

Zeynep: (Ritim hareketini yapiyor ve yerine gegiyor).
Farzana: (Hemen arkasin doniip) Zeynep.

Berkan: Ooo Aferin valla kiz nasil bildin hemen.

Farzana: Hareketini biliyordum. (Giiliiyor).

Gorsel 2. Meyve Gakan Oyunu

Eylem arastirmasinin uygulama siirecinde etkinlikler yedi hafta siirmiis ve miilteci 6grencilerin
aktif olabilecegi 15 etkinlik gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler disinda, soru cevap yontemi kullanilarak
miilteci 6grencilerin ders siirecine aktif katilimlarimin saglanmasina yonelik girisimlerde bulunulmus
ve son haftalarda miilteci 6grencilerin kendiliginden derslerde el kaldirdiklar1 goriilmiigtiir. Ayrica,
miilteci 6grencilerin sadece yapilan 15 etkinlik siirecinde degil, ders aralarinda da arkadaglariyla
iliskilerini gelistirdikleri anlasilmistir. Uygulayict arastirmaci, alan uzmanlariyla yaptig1 toplantida
bunu su sekilde agiklamistir:

Uygulayici arastirmacy: Bu iyilesme siireci aslinda dersin sonunda ortaya ¢ikiyor. Normalde
Farzana ve Houri giinliiklerini birlikte doldururlar. Ama simdi Farzana (videoyu gosteriyor)
glinliigiinii doldurdu ve bana verdi. Houri'ye bakmadan masasina gitti. Houri hicbir sey
yazamaymeca ya bana sorardr ya da Farzana yardim ederdi. Ya da yanindaki arkadasini yardim
etmesi igin uyarirdim, ancak o zaman yardim ederlerdi. Ama simdi Houri, yaminda oturan
Bengisu'dan kendisi yardim istedi ve Bengisu ona yardim etti.

Uzman 3: Bilgiyi asil almas: gereken kaynaga donmiis. Arkadasina soruyor.
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Sosyal Bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarli Egitim Uygulamalar: Sonrasina iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler dersinde miilteci Ogrencilerin karsilastiklari sorunlar iyilestirmek igin
hazirlanan kiltiire duyarli egitim uygulamalar1 sonrasinda ogrenciler arasindaki iletisim ve
etkilesimde, miilteci 6grencilerin sinif ortamina ve ana akim kiiltiire uyum siirecinde ve sosyal bilgiler
dersine katilimda ve 6grenme siireglerinde iyilesme oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasi arastirma
bulgular Sekil 4'te gosterilmistir.

Derse katilamama
(ekingen olma
O / rse katilmak
istememe
. Sosyal bilgiler
Okul-aile 0dretim programina < A
Ortak bir kit ietgimsizigi  Yobancik St e
Genelleme ya olugturamama bilmeme-
konugamama-
anlayamama)
Derste baska islerle
ugragma
(akammeme Ademk basands
dusuklik
Odretmenin milteci
ogrencileri 4 5
ﬂmﬁgﬁn génn(g:m gelmesi  Dil Sglurr':ln(xl-m
. iGer Garencile
Mumogmhe ‘yagadikian sorunlar \ konugamama-
yoksunlugu : O i TR
Sosye blgler ____——— Odretmen-odrenc
Dersinde Mitec amsndasagid
. St Odrencilerle, ileigimi kuramama Ogretmenerin
Milteci ogrencilere Kiilturel Etklegim millteci odrencilerin
karg: ényargil olma ssg?;?m?nda egitimi konusunda
\) agilan bilgisizhigi
g Sorunlar
Derse katilmak
Derslerde miilteci
ogrencilerin
deneyimleriyle iligki
kurmama

Cekingen olma

Derste baska iglerle
udragma

Sazlii tarigma Damgalama

Multeci ogrencilerle
alay etme

Sekil 4. Sosyal Bilgiler Dersinde Kiiltiire Duyarh Egitim Uygulamalar1

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalar1 sonucunda sirufta
miilteci 6grenciler ile ana akim kiiltiire sahip 6grenciler arasindaki etkilesimin artti$1 ve iletisimin
gelistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin miilteci 6grencilere yonelik empati eksikligi, dislama, damgalama,
On yargl, alay etme ve sozlii tartisma (hareket edici/kirict s6z) gibi davraniglar azalmistir. Arastirma
bulgulart hem miilteci 6grenciler hem de diger 6grenciler arasindaki is birliginin arttigini, ilk kez
kaynagmanin saglandigin1 ve bunun sonucunda 6grencilerin ortak anilar olusturmaya bagladiginm
gostermistir.
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Uygulama sonrasinda 6grencilerin simnif icindeki ve disindaki davramislarinda da azalma
oldugu anlasilmistir. Ogrencilerden Sirin, “Etkinliklerin ¢ok iyi oldugunu diisiiniiyorum c¢iinkii bazi
arkadaslar sinifta Farzana ve Houri'yi disliyor. Bu olaylar onlarla konusmamizi sagliyor,” diyerek etkinliklerin
sinif igerisindeki dislanma davranisimi azalttigini belirtmistir. Yapilan smif i¢i gozlemler sirasinda
miilteci 6grencilerle sorun yasadigi goriilen Hale'nin de bir etkinlik sonrasinda séyledigi “Hocam,
Farzana arkamdaydi. Onun da bir seyler yapmasim istedim. Ciinkii bir sey yapamadigr zaman onu diglamis
oluyoruz” sdzlerinden miilteci 6grencilere yonelik davranislarinda 6nemli bir degisim ve gelisim oldugu
anlasilmaktadir.

Ogrencilerin miilteci 6grencilere yonelik davraniglarinda iyilesme goriilen bir bagka sorun da
empati eksikligidir. Ogrencilerden Géktug, “Bugiinkii etkinliklerden sonra, Farzanalarm hayatlarmndaki
zorlugu ashnda anladim. Ulkelerini terk edip baska bir iilkeye geliyorlar. Onlar icin ne kadar zor oldugunun
farkindayim,” diyerek etkinlik sonrasi miilteci 6grencilerin go¢ deneyimini anladigini belirtmistir. Sinifa
ilk geldiklerinde miilteci 6grencileri kabul etmeyi en ¢ok reddeden 6grencilerden biri olan Ali'nin
empati eksikliginde bir degisim gozlemleyen Derya 6gretmen, gordiigii degisimi soyle anlatmistir:

Etkinlikler bir an durup diisiinmek icin iyi oldu. Bence mesaj yerine ulasti. Miilteci ¢ocuklarin
kabul edilmesi agisindan iyi oldu. Onlar kendilerini anlatinca bir empati kurdular. Anlamamak
icin direnenler bile farkina vardilar. Ali'nin Farzana ve Houri’den hoglanmadigini biliyorum.
Bunu Ali'nin ailesi de dile getirdi. Yani kesinlikle onlarla ilgili hicbir seye katilmak istemedigini
soylemislerdi. Bence go¢ eden biri olarak Ali de o cocuklar: ¢ok iyi anlad.

Kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarinin ardindan ortaya ¢ikan bir baska sonu¢ da mdilteci
ogrencilere yonelik 6n yarginin azalmasi ve dgrencilerin miilteci 6grencilerle alay etmeyi birakmasidir.
Elif, miilteci 6grencilere yonelik 6n yargisinin nasil kirildigim, “Ilk basta onlara karst biraz 6n yargilydim.
Isimleri cok tuhaft. Alay ediyorduk. Onlar: tahtaya cikardiginizda, hayatlarin anlattiklarinda cok yargilayici
olmamamz gerektigini, onlara daha ¢ok kucak agmamiz gerektigini 6grendim. O zamandan beri onlarla arkadagiz
ve teneffiislerde onlarla takiliyorum” sozleriyle anlatmistir:

Azra da, “Aslhinda etkinliklerde kizlarla ilgili bilgi almak beni degistirdi. Daha Once onlara karst on
yargiliydim. Ama simdi 6n yargum kirildy,” demistir. Nida ise, “Diiriist olmak gerekirse, Afganistan’dan
geldikleri i¢cin bazi 6n yargilarim vardi. Ama onlarla ne kadar ¢ok oynarsam, onlara karst on yargim o kadar azalds.
Aslinda, onlar iyi insanlar,” diyerek miilteci 6grencileri yakindan tamidik¢a 6n yargisinin azaldigini
belirtmistir. Emirhan da, “Etkinlikler onlara bakis agim biraz degistirdi. Sadece Farzana ve Houri'ye degil, tiim
miilteci cocuklara bakis acimi olumlu yonde degistirdi,” demistir. Derya 6gretmen ise, etkinliklerden sonra,
miilteci 6grencilere verebilecegi firsatlar konusunda bir 6gretmen olarak kendini sorguladigini séyle
aciklamistir:

Kendilerini tamittiklar: etkinligi cok begendim. On yargilarn kirilmast adina giizel bir sey oldu.
Bizi bir an sarsti. Neden daha 6nce onlara kendilerini tanitma firsat1 vermedim diye diisiindiim.
Ben de yapabilirdim. Biliyorsunuz, insanlarin 6n yargilar: bir noktada kirilir. Bence bu bir siireg
ve gittikge daha iyi olacak.

Farzana da gazete hazirlama etkinligi sirasinda gazeteyi sunarken tedirgin oldugunu; ancak
arkadaslarinin artik alay etmediklerini “Okumaya basladigim zaman korktum, yani arkadaslarim dalga
gececekler diye heyecanliydim. Ama artik alay etmiyorlar. Aferin Farzana bunu yaptiin icin diyorlar” sdzleriyle
anlatmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise, kiiltiire duyarli egitim uygulamalari sonrasinda
Ogrencilerin miilteci 6grencilerle olan sozlii tartismalarinda azalma oldugu ve dnceki durumun aksine
Ogrencilerin miilteci 6grencilere goniillii olarak yardim etmeye basladigidir. Isil, “Dénemin basinda
Farzana ve Houri ile anlasamadik. Siirekli kavga ediyorduk. Ama son zamanlarda hi¢ kavga etmedik. Aramiz daha
iyi,” demistir. Benzer sekilde, Goktug, “Baslangicta kizlarla ¢ok kavga ediyorlard: ama simdi Farzana ve
Houri'nin simifla arast daha iyi. Eskisi kadar kavga etmiyorlar. Onlara yavas yavag alistik ve bence bu iyi bir sey”
sozleriyle sinifin miilteci O0grencilere yonelik davraniginin olumlu ydnde degistigini belirtmistir.
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Smiftaki tartigmalarin azaldigimi belirten Ogrenciler, artik miilteci 6grencilere derslerde yardim
ettiklerini ve bu durumun kendilerini mutlu ettigini de ifade etmistir. Isil, “Diiriist olmak gerekirse, simif
Farzana ve Houri'yi biraz digladi. Ben de onlari digliyordum. Ama simdi bazen ddevlerine bakiyorum, yanlis
yaptiklarinda yanlis oldugunu soyliiyorum ve diizeltiyorum. Yardim etmeye calistyorum," diyerek miilteci
ogrencilere yonelik davranisindaki gelismeyi aciklamistir. Sude de, “Aslinda normal konustugumuzda
anlagabiliyoruz, bunu gordiim. Hep kavga ettiimiz icin hep birbirimize bagirdik. Ama aslinda konusursak
anlagabiliriz,” demis ve etkinlikler sirasinda ayni grupta yer aldiktan sonra Farzana hakkindaki
diisiincelerinin degistigini sOylemistir. Uygulayic1 arastirmaci ise, 27 Mayis 2019 tarihli giinliigiinde,
siniflarinda miilteci 6grencileri istemedigi i¢in hicbir etkinlige katilmayacagin ifade eden Mehmet'in
tutumundaki degisimi soyle anlatmistir:

Etkinlik sonras1 goriismelerde de cok giizel seyler oldu. Artik birbirlerine karst daha ilimlr iki
taraf vard:r karsimda. Pilot uygulamada Houri ile aymi grupta oldugu icin sessizce Houri'ye
kizarken yakaladi§im ve uyardi§imda da “Ben onunla ayni grupta olmak istemiyorum” diyen
Mehmet, bugiin yanmndaki arkadasina Farzana'y1 grubumuza alalim diyordu.

Ogretmen “Ev Sahibi-Kirac1” etkinliginin baska bir versiyonu olan “Vatan ve Millet”
etkinliginde gozlemledigi Mehmet'le ilgili olarak “Yani kizlara en ¢ok muhalefet edenlerden biri Mehmet ti.
Ama bugiinkii oyunda kizlara karst tavrim ¢ok olumlu buluyorum” demis ve arastirmacinin goézlemini
desteklemisgtir.

Arastirmanin bir bagka bulgusu da etkinliklerin, sadece miilteci 6grencilerle degil, yillardir ayni
smifta okuyan 6grenciler arasinda da uyumu ve kaynasmay1 sagladigidir. Hale grup etkinliginin sinif
igerisindeki uyum {izerindeki etkisini su s6zlerle agiklamistir.

Ogretmenim, bu etkinlikte cok mutlu oldum ciinkii farkli insanlarla calismak giizeldi. Aym
siiftayiz ama sadece ii¢ veya dort swa oniimiizdeki veya arkamizdaki arkadaslarimizia
konusuyoruz. Uzaktaki biriyle aymi grupta olmak ve bir seyler hazirlamak benim icin iyi oldu.
Farzana ile de temasa gectim. Onunla da ¢alistim. Benim igin giizeldi. Bu etkinlik aslinda bizi
bir araya getirdi.

Sirin de, “Yapti§imiz bu etkinliklerin Farzana ve Houri igin de farkli olacagim diisiiniiyorum. Dilimizi
bilmedikleri igin soylediklerimizin cogunu anlayamyorlar. Ama bu oyunlar ve aktiviteler araciligiyla bizi daha
kolay tamyabilir ve anlayabilirler,” diyerek etkinliklerin ayni zamanda miilteci 6grencilerin onlari tanimasi
igin bir firsat oldugunu belirtmistir. Derya Ogretmen de “Miilteci cocuklar sinifta sadece seyirciydi. Elbette
bagskalariyla kaynasma acisindan onlar igin iyi olacak” ifadesiyle sinuf i¢i uyumun etkinliklerle arttigini dile
getirmistir.

Sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalar:t sonrasi belirlenen bir diger
bulgu, miilteci 6grencilerin sinif ortamina uyum siirecindeki iyilesmedir. Miilteci 6grencilerin ilk kez
etkinlikler sirasinda kendilerini tanitma imkani1 bulduklari i¢in kendilerini 6grenci gibi hissettikleri,
sinif i¢cinde ve disinda arkadaslar: tarafindan daha goriiniir hale geldikleri belirlenmistir. Bu, mdilteci
ogrencilerin 6zgiivenini de artirmistir. Farzana, “Ben kimim” etkinliginde, diger 6grencilere kendisi ve
ailesi hakkinda bilgi verdiginde "Kendimi ¢ok iyi hissediyorum. Kendimi tamttim. Arkadaslarmmn beni
tanimasina izin verildi. Bundan cok memnunum” sozleriyle kendini ifade etme firsati buldugu igin
sevindigini sodylemistir. Ayni sekilde, Houri, Afganistan'la ilgili kendilerine sorulan sorular:
cevapladiklarinda, ”Arkadaslarimiza Afganistan, Cumhuriyet ve Islam hakkinda bir seyler anlattik ve bu bizi
mutlu etti,” demistir. Farzana iilkesiyle ilgili yaptiklar1 etkinlik sonrasi duygularini “Kendimi ¢ok iyi
hissettim. Bu aktivite ¢ok giizeldi hocam. Tesekkiir ederim, bundan ¢ok memnunum” climleleriyle giinliigiine
de aktarmistir. (Gorsel 3.)
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Gorsel 3. Farzana'nin Etkinlik Sonras1 Glinliigii

Miilteci 6grenciler, derslerde konusma hakki verildiginde ya da bir gruba dahil edildiklerinde
kendilerini ‘ilk kez’ &grenci gibi hissettiklerini belirtmislerdir. Tahtaya kalkip arkadaslariyla sunum
yapan Farzana, derste kendisine konugma hakki verildigindeki duygularimi “Tahtaya gitmek cok giizel bir
duygu hocam. Tlk defa bir 6grenci gibi hissettim. Ornegin, onceden siramda otururken kendimden nefret
ediyordum. Kendime hicbir sey yapamayacagim: soyliiyordum. Ama simdi tahtaya cikryorum, calistyorum. Cok
mutlu oluyorum” sozleriyle aciklamistir. Farzana'min sozlerine benzer sekilde Houri de, “Okuyorum,
konusuyorum, arkadaslarim gibi bir seyler soyliiyorum. Bu giizel bir duygu, cok mutluyum. Derslere katiliyorum,
kendimi 6grenci gibi hissediyorum,” demistir. Arastirmada, ayrica, derslerde aktiflestikce miilteci
ogrencilerin 6zgiivenlerinin de artti1 ve derslerde kendiliginden ellerini kaldirmaya ve soru sormaya
bagladiklar tespit edilmigtir. Uygulayic1 arastirmaci 13 Mayis 2019 tarihli giinlii§iinde bu durumu
“Bugiin Farzana, ben ona soru sormadan, kendisi elini kaldirdir ve bana derste anlamadigr bazi kelimelerin
anlamlarini sordu. Bu kavramlar: agikladim. Artik sinifta kendine daha cok giiveniyor. Ne zaman isterse soru
soruyor” seklinde ifade etmistir. Derya Ogretmen de, “Dinemin basinda Houri hi¢ konusmadan sessizce
oturuyordu. Ama simdi bu etkinliklerde yer aldi, daha fazla agilmaya baslad,” diyerek arastirmaciy1 destekler
nitelikte konusmustur.

Miilteci 6grencilerin sinif ortamina ve ana akim kiiltiire uyum siireci, miilteci 6grencilerin
Tiirkiye'de var olan kiiltiirii tam anlamiyla benimsemelerini istemekten ziyade, Tiirk kiiltiirii iginde
kendi kiiltiirlerine de yer vermek seklinde olmalidir. Arastirmada, miilteci 6grencilerin zorunlu gogle
gelmek zorunda kaldiklart Tiirkiye’de okutulan bir derste, kendi {ilkelerinden belirli unsurlarla
karsilastiklarinda adaptasyonun yami sira 6grenmenin de gergeklestigi goriilmiistiir. Ayrica, Sosyal
bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli 6gretim etkinliklerinin hem miilteci 6grencilerin hem de
diger Ogrencilerin derse ve Ogrenme siireglerine katilimimi artirdigr gozlemlenmistir. Miilteci
ogrencilerin etkinlikler sirasinda yeni bilgiler 6grendikleri, derslere katilmak istedikleri ve bir konuyu
anlamadiklarinda ellerini kaldirarak soru sormaya basladiklar1 anlasilmistir. Ayrica hem miilteci
ogrenciler hem de diger 6grenciler etkinlikleri 'giizel’, 'eglenceli' ve 'ilging' bulmuglar ve etkinliklere
katildikca sosyal bilgiler dersinden daha ¢ok keyif almaya basladiklarini belirtmislerdir. Etkinliklerle
ilgili olarak Farzana, “Ogretmenim ok iyiydi. Boyle seyler yapmak cok eglenceli, cok mutluyum,” demistir.
Seving ise, “Bu tiir etkinlikler derse daha ¢ok katilmamizi sagliyor,” demistir. Derya 6gretmen de, “Bence
etkinlikler anlamak icin iyi. Cocuklarin da ilgisini cekiyor. Dersi daha dikkatli dinliyorlar,” diyerek 6grencilerin
derse katiliminin arttigini vurgulamistir. Farzana ise derse katilmak istedigini ve bu firsatin kendisine
saglanmasindan memnun oldugunu “Bu sinifa geldigimde hep boyleydim (kollarim bagliyor). Ama simdi
derse katiltyorum ve ok mutluyum. Eve gittigimde anneme soyliiyorum. Onceden okula gitmek istemedigimiz
icin aglardik ama simdi gelmek istiyoruz” sozleriyle anlatmistir. Farzana'ya ek olarak Houri de,
"Ogretmenim, sabah uyandiktan sonra diisiiniiyoruz. Bugiin ne dersimiz var? Diger giinlerde okula gelmek
istemiyoruz, ancak Pazartesi ve Sali giinii bugiin sosyal bilgiler dersimiz var deyip kosarak geliyoruz. Cok
mutluyuz,” diyerek artik sosyal bilgiler dersinden keyif almaya basladiklarimi belirtmistir. Sirufta
bulunan diger 6grenciler de sosyal bilgiler dersinde etkinliklerle islenen konularin daha akilda kalic1
oldugunu ifade etmiglerdir. Sedef, sosyal bilgiler dersine karsi yaklasiminin etkinliklerle nasil
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degistigini anlatarak, “Sosyal bilgilerden hoslanmayan biriyim. BeSenmiyordum, sevmiyordum ama simdi dersi
siz anlattyorsunuz, etkinlik yapwyorsunuz. Dersi artik aklimda daha uzun siire tutabiliyorum,” demistir. Ote
yandan Ege de 15 Nisan 2019 tarihli giinliigiinde “Ilk defa eglenceli bir sosyal bilgiler dersi yaptik” diye
yazmustir. Uygulayici arastirmaci ise 7 Mayis 2019 tarihli giinliigiinde miilteci 6grencilerin egitim
siirecindeki degisiklikleri soyle anlatmistir:

Bugiin genel tekrar yaparak derslerde gordiigiimiiz kavramlarin iizerinden gectik. Bunun igin
bir bulmaca hazirladim. Houri bulmacada Atatiirk kelimesini gordii. Farzana ise kendi basina
birgok kelime buldu ve sonra yamndaki arkadasindan yardim aldi. Ayrica, Atatiirk’iin kim
oldugunu sordugumda da cevap verdiler. Boylece sinifta 6grendiklerini unutmadilar.

Arastirmada, etkinliklerin miilteci 6grencilere ve diger 6grencilere iletisim, etkilesim, sosyal
cevreye ve okula adaptasyon ve sosyal bilgiler dersini anlama acisindan katki sagladigi anlasilmaktadir.
Houri 27 Mayis 2019 tarihli glinltigiinde “Sinifimizda bazi farkliliklar oldu. Yani simdi bize yardim ediyorlar.
Bu kadari da yeter 6gretmenim. Cok tesekkiir ederim” yazmstir.

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda, sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli 6gretim
uygulamalari ile miilteci 6grencilerle etkilesimde gelisme oldugu goriilmektedir. Ana akim kiiltiirden
gelen 6grencilerin miilteci 6grencilere karsi daha ilimhi davranmaya basladigi, sosyal bilgiler 6gretim
siirecinde hem miilteci 6grencilerin hem de diger 6grencilerin daha aktif hale geldigi sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Insan hayatinda iletisim son derece dnemlidir. Calismada, sosyal bilgiler egitiminde miilteci
ogrencilerle etkilesimde karsilasilan en 6nemli sorunun Tiirkceyi yeterince iyi seviyede bilmeme,
anlamama veya konusamama sorunu oldugu bulunmustur. Ayrica, 6gretmenlerin de miilteci
ogrencilerle iletisim kurmak igin ikinci bir dil bilmedikleri goriilmiistiir. [HH Insani Yardim Vakfi (2013)
Suriye Kriz Faaliyet Raporunda miilteciler konusunda egitimde karsilasilan en biiyiik sorunun dil
eksikligi sorunu oldugu vurgulanmustir. Bireyler kendilerini ifade edemedikleri veya iletisimde
engellerle karsilastiklarinda saldirgan davranislara bagvurabilmektedirler. Saritas ve digerleri (2016) de
miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemi i¢inde karsilastiklari ilk sorunun dil sorunu oldugunu ve dil
farkliligindan dolayi iletisim kurulamadiginda miilteci 6grencilerin kendilerini ifade edemedikleri igin
bir siire sonra saldirgan davramslar sergilediklerini belirtmislerdir. Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016)
da dil yetersizliginin miilteci &grencilerin akademik basarilarini artirmada ve bireylerle iletisim
kurmada en onemli engel oldugunu ve dil eksikliginin 6grenme giigliigli ve dislanma gibi ciddi
sorunlara yol a¢tigini vurgulamislardir. Giingor (2015) de, miilteci 6grencilerin okula basladiklarinda
dil ve kiiltiir farkliliklarindan dolay1 6gretmenlerini, arkadaslarin1 ve cevrelerindeki diger insanlar1
anlamakta zorlandiklarimi ifade etmistir. Watkins, Razee ve Richters (2012) de aragtirmalarinda
miiltecilerin dil konusundaki eksikliginin iletisimi engelleyen ve psikolojilerini etkileyen en 6nemli
sorun oldugunu belirtmektedirler. Akpinar (2018) da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miilteci
ogrencilerle iletisim kurarken dil eksikligi sorunuyla karsilastigini belirtmektedir. Giiliim ve Akgali
(2017) ise calismalarinda miilteci 6grencilerin dil yetersizligi sorunu yasadiklarini ve anlamada sorun
yasadiklari icin ozellikle sozel derslerde akademik basarilarinin diisiik oldugunu agiklamiglardir. Bu
arastirma ve diger arastirmalardan elde edilen sonuglar temelinde miilteci 6grencilerin kiiltiirel
etkilesiminde dil konusunun énemli bir sorun oldugu, bu arastirmada goriilmese de bu sorunlarin
sonucu olarak bireylerin saldirganlasabildigi ve bunun da bulunduklar: ortamdaki diger bireylerle
baska sorunlar yasamalarina sebep olabilecegi sdylenebilir.
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Bu ¢alismada, 6gretmenlerin miilteci 6grencilerle iletisim kurmak konusunda zorlanmalarinin
Ogretmenlerde bir 6n yargl olusturdugu sonucuna varilmistir. Nitekim Ogretmenler aymi dili
konusamamaktan kaynaklanan iletisim sorunlari nedeniyle miilteci 6grencilerin Tiirk devlet
okullarinda ve sosyal bilgiler dersinde saglikl1 bir sekilde egitim ve 6gretim siirecine katilamayacagin
diisiinmektedirler. Erdem (2017) arastirmasinda ogretmenlerin en biiyiik sorunu miilteci 6grencilerin
Tiirkce diline sinirhi sekilde hakim olmak olarak tanimladiklarint ve bu sorunu ¢dzmek igin miilteci
ogrencilere once Tiirk alfabesi ile egitim vermek, sonra onlar1 diger siniflara aktarmak gibi ¢oziimler
Onerdiklerini belirtmektedir. Sakiz (2016) da calismasinda okul yoneticilerinin mdiilteci ¢ocuklarin
kendileri i¢in ayrilmis ortamlarda egitim almalarinin “daha iyi” olacagin soyledigi sonucuna varmustir.
Ayrica, miilteci Ogrencilerin egitiminde karsilagilan bu tiir sorunlarin 6gretmenlerde miilteci
ogrencilerin bagarisiz olacagina dair bir 6n yarg: olusturdugunu tespit etmistir.

Bagka bir iilkeye go¢ eden aileler, is, barinma ve diger temel ihtiyaglar nedeniyle ¢ocuklarina
yeterli egitim destegi saglayamamaktadir (Karakus, 2016). Ancak, egitim ailede baslar ve yasam boyu
devam eder. Bu nedenle okul-aile iletisiminde belirlenen eksiklikler temelinde aile katilimina yonelik
calismalarin etkililigine basvurulmas: gerektigi goriilmektedir. Bu calismada, 6gretmenlerin miilteci
ogrencilerin aileleri ile iletisim kurmakta zorlandiklari sonucuna ulasilmistir. Saritas ve digerleri (2016)
arastirmalarinda Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin miilteci Ogrencilerin aileleri ile iletisim
kuramadiklarini ve ailelerin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgilenmedigini belirtmektedir. Giingor (2015) de
Ogretmen ve yOneticilerin yabanci uyruklu 6grenci velileri ile iletisim kuramadiklar igin zorlandiklarim
sOylemistir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise 6grencilerin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'na
yabanci olduklari ve Tiirkge 6grenip uzun yillar Tiirkiye'de yasasalar bile akademik basarilarimin diisiik
oldugudur. Giingor (2015), miilteci 6grencilerin derslerde izlenen 6gretim programinin gerisinde
kaldigini ve akademik basarilarinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde, Sarikaya (2014)
yurtdisindaki Tiirk 6grencilerin de uyum siirecinde zorlandiklarini ve okuduklar {ilkede konusulan
dili bilmemeleri nedeniyle akademik basarilarinin diisiik oldugunu belirtmektedir. Patiadino (2008),
miilteci 6grencilerin okullarda dil ve akademik basarilarinin yetersiz oldugunu ifade ederek, bu
durumun O6grencilerin bir siire sonra okuldan uzaklasmalarina neden oldugunu vurgulamaktadir.
Coplii (2019) ise miilteci 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari derslerin Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen
Bilimleri ve Ingilizce gibi dersler oldugu sonucuna varmustir. Benzer sekilde, Akpinar (2018)
ogrencilerin belirli konular1 6grenmekte zorlandiklarini ve akademik basarilarinin diisiik oldugunu
belirtmektedir. Diger taraftan, bu arastirmada bireylerin akademik basarilar1 Olciilmese de,
aragtirmanin uygulama siirecinde saglanan kiiltiirel etkilesim sonucu miiltecilerin derse olan
motivasyonunun arttign gozlemlendiginden, kiiltiire duyarli egitim uygulamalarinin bireylerin
akademik bagarisina katki sagladig goriisii belirtilebilir.

Miilteci 6grencilerin egitim hayatlarinda {izerinde durulmasi gereken konulardan biri de
ogretmenleri ile olan iligkileridir. Arastirmanin sonuglarindan birisi, miilteci 6grenci ve 6gretmenlerin
saglikli iletisim kuramadiklar i¢in 6grencileri gormezden gelme egiliminde olmalaridir. Suriyeli
miilteci dgrencilerin sorunlarna iliskin raporda (IHH Insani Yardim Vakfi, 2013), 8gretmenlerin
miiltecilerle nasil iletisim kuracaklarimi veya onlara nasil davranacaklarini bilmedikleri belirtilmektedir.
Benzer sekilde, Roxas (2011) 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin ihtiyaglarinin karsilanmas: konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmistir. Szente, Hoot ve Taylor (2006) da arastirmalarinda
miilteci 6grenciler ile 6gretmenler arasinda bir iletisim sorunu oldugunu ve siniflarindaki miilteci
Ogrenci sayist artttkca Ogretmenlerin bu Ogrencileri gormezden gelmeye bagsladiklarim
vurgulamaktadir. Ayrica, okul yoOnetiminin ve Ogretmenlerin miilteci 6grencilerin akademik
basarilarini artirmaya yonelik bir uygulama yapmadig bildirilmistir. Literatiirdeki calismalar da bu
sonucu desteklemektedir. Suriyeli miilteci grencilerin sorunlarma iliskin bir raporda (IHH Insani
Yardim Vakfi, 2013), Milli Egitim Bakanlig1'min miilteci 6grencilerin egitimine yonelik bir programinin
olmadig1, okul yetkililerinin siirecte karsilastiklar1 sorunlar1 kendi baslarina ¢6zmeye calistiklar ve

150



Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 212, 121-159 A. Pehlivan Yilmaz ve E. Giinel

kendi programlar1 dogrultusunda bir seyler yapmaya calistiklar1 belirtilmektedir. Benzer sekilde,
Levent ve Cayak (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada da okul yoOneticilerinin ve dgretmenlerin
miilteci ¢ocuklarin egitimi konusunda ¢oziim 6nermedikleri, sadece birka¢ okulun kendi inisiyatifiyle
miilteci 6grencilere Tiirkge 6gretmeye calistigl tespit edilmistir. Saritas ve digerleri (2016), okul yonetimi
ve Ogretmenlerinin miilteci Ogrencilerin egitimi konusunda Milli Egitim Bakanlig: ile is birligi
yapmadiklarini ve karsilasilan sorunlar igin herhangi bir destek almadiklarini tespit etmistir. Akpinar
(2018) ise dgretmenlerin ulusal miifredatin gerektirdigi icerik kaygilar1 nedeniyle miilteci 6grencilere
bireysel programlar uygulayamadiklarini belirtmektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
temel yaklasimlarindan olan vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler yaklasiminda ele alindig; iizere,
egitim programlari mevcut otoritenin Dbelirttigi uygulamalar ve kazamimlar cercevesinde
sekillenmektedir. Bu nedenle, hem bu arastirmada hem de diger arastirmalarda ¢ikan bu sonuglar
1s1g1nda, bakanliklara, okul yonetimine, program gelistirici ve uygulayicilarina bu konuda biiytiik rol
diistiigiinii soylemek miimkiindiir.

Arastirmada, ogretmenlerin derslere dahil edilebilecek konularda dahi miilteci dgrencilerin
gecmis yasamlarina ve deneyimlerine (kendi {iilkeleri, go¢ ederken yasadiklar1 olaylar, Tiirkiye ile
iligkiler vb.) yer vermedigi tespit edilmistir. Ladson-Billings (1994) derste islenen konu ile 6grencilerin
deneyimleri arasinda iliski olmadiginda 6grencilerin aidiyet duygusunun gelismedigini ve derse kars1
motivasyonlarinin  diisttiglinii belirtmektedir. Silverman (2010) da, arastirmasinda, Ogretmen
adaylarinin farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilmelerine ragmen sorumluluk
almak istemediklerini ve ana akim kiiltiirden gelen bireylerle ¢alismay1 tercih ettiklerini bulmustur.
Benzer sekilde, Siwatu (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada da Ogretmenlerin egitim-6gretim
siirecinde farkl kiiltiirlerden 6grencilerle calismaya sicak bakmadiklar1 ve 6zellikle farkl kiiltiirlerden
ogrencilerle simiflarda ders anlatirken kaygili olduklar1 belirlenmistir. Erdem (2017), Tiirkiye’'de
ogretmenlerin derslerde miilteci 6grencilerin ihtiyaglarina gore igerik degisimi yapmadiklarini ve
derslerin sadece ders kitaplarina gore iglendigini belirtmektedir. Ozer ve digerleri (2016), miilteci
ogrenciler icin nitelikli bir uyum programi olusturulmadig: takdirde onlarin topluma kabuliinde
sorunlar yasanabilecegini ifade etmistir. Diger taraftan, Namatovu (2015) ise 6gretmenlerin kiiltiire
duyarli egitimin vurguladigi akademik basari, kiiltiirel yeterlik ve elestirel-kiiltiirel farkindalik
ogelerine sinif uygulamalarinda yer veremedigini belirlemistir. Thompson (2012) da 6gretmenlerin
kiiltiire duyarl egitimin simiflarda uygulanmasini desteklediklerini ancak bu konuda yeterli egitim
almadiklar: icin egitim-6gretim siirecini yonetmekte zorlandiklarimi vurgulamistir. Goktuna Yaylaci,
Serpil ve Yaylac1 (2017), arastirmalarinda, miilteci ve siginmacilarin egitim hizmetlerinin kalitesi,
ogretmenlerin miilteci d6grencilerin egitimine yonelik yeterlilikleri ve uygun egitim programlarinin
hazirlanmas1 konusunda egitim sisteminde sorunlar oldugunu belirtmektedirler. Paksoy (2017) da
ogretmenlerin farkl kiiltiirlerden 6grencilerin ihtiyag ve beklentileri hakkinda bilgi sahibi olduklarini
ancak bu ihtiyaglar1 karsilayacak mesleki bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmistir.

Gogiin neden oldugu onemli bir sorun, bireyin sosyal ¢evreye uyumunu agiklayan sosyal
izolasyondur (Victor, Scambler, Bond ve Bowling, 2000). Gog ettikleri {ilkeye yeni gelen miilteci
cocuklar sadece giinliik yasamlarindaki sosyal gevreye degil, gittikleri okuldaki sosyal ¢evreye de uyum
saglamak zorundadirlar. Miilteci &grencilerin gog ettikleri {ilkede okula basladiklarinda smif
arkadaslari tarafindan kabul edilmesi ve ortak bir okul kiiltiiriiniin olusturulmasi miilteci 6grencilerin
uyum siirecini kolaylagtirmaktadir (Gay, 2014). Kiang, Supple, Stein ve Gonzalez (2012)
arastirmalarinda gevreye ait olmanin ve ayrimciligin akademik uyumla ilgili oldugu sonucuna
varmiglardir.
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Ana akim kiiltiirden gelen Ogrencilerin miilteci Ogrencilere karsi dislama, alay etme,
damgalama, kii¢limseme, sozlii tartisma gibi akran zorbalig1 olarak tanimlanabilecek davranislar
sergiledikleri ve empati, farkli olan1 kabul etme ve farkliliklara saygi duyma konusunda eksikliklerinin
oldugu arastirmanin sonuglarindan birisidir. Han (2010), miilteci 6grencilerin okula uyum saglamada,
arkadasca iliskiler gelistirmede, okula devam etmede ve smif etkinliklerine katilmada sorunlar
yasadiklar1 sonucuna varmistir. Kirova (2001) da miilteci 6grencilerin dil ve kiiltiirel farkliliklardan
dolay1 okul ortamina uyum saglamada sorun yasadiklarini ve diger 6grenciler tarafindan ayrimcliga
ugradiklarimi belirtmektedir. Benzer sekilde, Hortagsu (2012), farkli kiiltiirlere sahip gruplarda, ev
sahibi {ilkeden gelen 6grencilerin kendi grubunu ve kiiltiiriinii tistiin gorme psikolojisine yoneldigini
ve farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilere kars: kiiclimseyici davrandiklarini vurgulamaktadir. Spencer-
Rodgers ve McGoven (2002), ana akim kiiltiire sahip 6grencilerin farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerle
daha az etkilesimde bulunduklarini ve miilteci 6grencileri genelleyerek onlara kars: 6n yarg: ve kalip
yargilara sahip olduklarimi belirtmektedir. Coplii (2019), arastirmasinda, miilteci 6grencilerin okula
basladiklarinda diger O6grenciler tarafindan ayrimciliga, sozlii siddete ve fiziksel siddete maruz
kaldiklarimi belirttiklerini bildirmektedir. Giilim ve Akgali (2017) da aragtirmalarinda mdiilteci
ogrencilerin gog ettikleri yerlerdeki okullara uyum konusunda sorun yasadiklarini ve bazen arkadaslar:
tarafindan dislandiklarin tespit etmistir. Benzer sekilde, Baltaci (2014), miilteci 6grencilerin ailelerinin
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklar1 nedeniyle toplumda ve okullarda ayrimciliga ugradiklarin ve
milliyetleri nedeniyle diglanmaya maruz kaldiklarini belirtmektedir. Bu arastirma ve diger arastirma
sonuglarindan yola c¢ikarak, miilteci Ogrencilerin simif ortamindaki kiiltiirel etkilesiminin
saglanmasinda akran zorbalig1 ad1 altinda tanimlanan bu tiir davranislarin biiyiik tehdit olusturdugu
ve ¢oziimlenmesi gereken 6nemli sorunlardan oldugu soylenebilir.

.....

katilmama, derse katilmak istememe, ders esnasinda baska seylerle ugrasma gibi davranislar
sergiledikleri arastirmanin sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Saritas ve digerleri (2016) 6gretmenlerin
miilteci 6grencilerin 6dev yapmamalari, derse ilgi duymamalar1 ve devamsizliklar: konusunda zorluk
yasadiklarini belirtmektedir. Yigit (2014), arastirmasinda, miilteci 6grencilerin egitiminde dil, irk ve
inang farkliliklar1 nedeniyle gruplasma yasanmasimin altinda, kiiltiirel uyum, okula erisim, ailenin
ilgisizligi, motivasyon eksikligi, derse ilgisizlik, kendi iilkelerinden uzak olma ve Tiirkce bilmemekten
dolay1 akademik olarak basarisiz olmak gibi etkenlerin oldugunu bulmustur. Bu arastirmada, sosyal
bilgiler dersinde midilteci 0grencilerle kiiltiirel etkilesimde karsilasilan sorunlarin iyilestirilmesi i¢in
kiiltiire duyarli egitim kuramina uygun olarak hazirlanan eylem planlar1 uygulanmistir. Bu
uygulamalardan sonra 6grenciler arasi etkilesimde, sinif i¢i uyum siirecinde, sosyal bilgiler dersine
katilimda ve ders 6grenme siireglerinde gelisme oldugu sonucuna varilmistir.

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli egitim uygulamalari sonucunda midilteci
ogrenciler ile ana akim kiiltiirden gelen Ogrenciler arasinda simif ortaminda etkilesimin arttig1 ve
iletisimin gelistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin miilteci dgrencilere karsi gostermis oldugu empati
eksikligi, dislama, damgalama, 6n yargi, alay etme ve sozlii tartisma gibi davranislari da azalmistir.
Aragtirmanin dikkat ¢eken bir sonucu, 6grenciler arasinda ilk kez is birligi ve kaynasmanin saglanmasi
ve dgrencilerin ortak anilar olusturmasidir. Yilmaz (2019), miiltecilerin tasindiklar1 yerdeki insanlarla
birlikte yasayabilmeleri i¢in her iki tarafin da birbirinin kiiltiiriinii benimsemesi veya bir tarafin
digerinin kiiltiiriinii benimsemesi gerektigini belirtmektedir. Arastirmada, ana akim kiiltiirden gelen
Ogrencilerin miilteci 6grencilerin deneyimlerinden haberdar olmasiyla birlikte miilteci 6grencilere
yonelik empati eksikliginin azalmaya basladig1 gozlemlenmistir. Taneri ve Tangiilii (2017) de sosyal
bilgiler dersinde 6grencilere hosgorii degerinin kazandirilmasi, smif ortaminda yasanan farklilik ve
ayriliklarin en aza indirilmesi, bireysel ve kiiltiirel farklhiliklara saygimin tiim 6grencilere 6gretilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Tuncel (2017), kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarinin ardindan
Ogretmen adaylarinin kendi kiiltiirel degerlerini ve &grencilerinin kiiltiirel deneyimlerini 6grenme
bilinci kazandiklarim1 ve kiiltiire duyarli O6gretim uygulamalarina yonelik cesitli stratejiler
gelistirdiklerini belirlemigtir. Bu sonugclar, kiiltiire duyarh egitime yo6nelik uygulamalarinin kiiltiirel
etkilesime olumlu katkilar sagladigini gostermektedir.
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Kiiltiire duyarh egitim uygulamalarinin kullanilmasiyla ortaya ¢ikan bir diger sonug ise ana
akim kiiltiirden gelen 6grenci ve 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik 6n yarginin kirildigini ifade
etmeleridir. Yapilan arastirmalar, gruplar arasi etkilesim saglandik¢a ve farkli gruplar birbirlerini
tanidik¢a 6n yargilarinin azalacagini vurgulamaktadir (Coplii, 2019; Kotluk, 2018; Pettigrew ve Tropp,
2006). Chicola (2007) bu siirecte, sosyal bilgiler dersinde 6gretmen adaylarimin miilteci 6grencilere
yonelik 6n yargilarinin kiiltiirel duyarh egitim yoluyla kirildigimi gostermistir. Pettigrew ve Tropp
(2006) da calismalarinda gruplar arasi etkilesim siirecinde esit statti, is birligi ve yakin iliskiler kurmanin
on yargilart azaltmada ve bir kisinin tehdit olarak goriilmesini Onlemede etkili oldugunu
belirtmektedir. Coplii (2019), ayrica, farkh kiiltiirlerden ve ana akim kiiltiirlerden gelen 6grencilerin
okul ve simf gibi dnceden belirlenmis ortamlarda etkilesime girdiklerinde birbirlerini daha iyi
tanidiklarin1 sOylemistir. Gere ve digerleri (2009) arastirmalarinda 6gretmen adaylarimin kiiltiire
duyarl egitimden bagimsiz bir egitim almalarinin onlarin farkl: kiiltiirlere kars1 6n yargili olmalarina
neden oldugunu belirtmis ve bu 6n yargilarin ancak kiiltiire duyarli egitim uygulamalar1 hayata
gecirildiginde kirilabilecegi sonucuna varmislardir.

Kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalar1 sonrasinda miilteci 6grencilerle diger 6grencilerin sozlii
anlasmazliklarinda azalma oldugu ve 6grencilerin miilteci 6grencilere goniillii olarak yardim etmeye
basladig1 anlasilmaktadir. Weinstein, Tomlinson-Clarke ve Curran (2004) arastirmalarinda kiiltiire
duyarli 6gretimin etkilerine dikkat cekmekte, siiflarda cesitlilik arttik¢a catismalarla birlikte sozlii ve
fiziksel siddete iliskin sorunlarin da arttigini ve bu sorunlarin ancak kiiltiire duyarl: siif yonetimi ile
¢oziilebilecegini belirtmektedir. Tuncel (2017) de kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalar1 sonucunda
ogretmen adaylarinin miilteci 6grenciler hakkinda farkindalik kazandigini ve 6 grenmelerine yardimai
olmaya basladiklarini séylemistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6grenciler, gerceklestirilen etkinliklerin
sadece miilteci 6grencilerle degil, dort yildir ayn1 sirufta 6grenim gordiikleri ancak konusmadiklar:
arkadaslariyla da sosyallesmeyi sagladigini ifade etmektedirler. Gay (2014) de kiiltiire duyarl bir egitim
ortaminin saglandigl siniflarda tiim 6grencilerin aktif oldugunu ve hem kendi kiiltiirlerini hem de
arkadaslarinin kiiltiirtinii 6grendiklerini vurgulamustir.

Sosyal bilgiler dersinde uygulanan kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarinin ardindan miilteci
ogrencilerin siif ortamina ve ana akim kiiltiire uyum siirecinde iyilesme oldugu sonucuna varilmustir.
Miilteci 6grenciler hem sinif icinde hem de smif disinda daha ¢ok kabul gérmiis ve bu durum miilteci
ogrencilerin ozgilivenlerini de artirmistir. Miilteci 6grenciler siniftaki etkinlikler sirasinda kendilerini
tanitma firsat1 bulduklari i¢in ilk kez 6grenci gibi hissettiklerini sdylemisler ve sinifta aragtirmaci isaret
etmeden, kendiliginden ellerini kaldirip soru sormaya baslamislardir. Ladson-Billings (1995), kiiltiire
duyarl sinuf ortamlar: olusturuldugunda, tiim 6grencilerin aktif olmas1 nedeniyle siniftaki iletisim ve
etkilesimin 6nemli dl¢iide arttigini belirtmektedir.

Evans (2017), 0gretmen adaylarimin farkl: kiiltiirlerden bireylerle ¢alismasinin ve bu konuda
kurslara gitmelerinin 6z yeterlik inanglar1 {izerinde olumlu ve anlaml bir etkiye sahip oldugunu
belirlemistir. Sosyal bilgiler dersinde kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalar1 sonrasi ortaya gikan bir
diger bulgu, etkinliklerin hem miilteci 6grencilerin hem de diger 6grencilerin katilimini artirdigy ve
O0grenme siireglerine yardimc: oldugudur. Miilteci 6grencilerin ve diger 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine daha fazla ilgi gostermeye baslamalari, ayn: sekilde sosyal ve politik konulara daha fazla ilgi
duymalari, etkinlikler sirasinda yeni bilgiler 6grenmeleri, derse katilmak istemeleri, ders ici etkinlikleri
tamamladiklarinda el kaldirmalari1 ve derse daha fazla katilmaya baslamalari, sosyal bilgiler dersine
katilimin ve 6grenme siireglerinin iyilestirilmesine yonelik arastirma sonuglaridir. Aronson ve Laughter
(2015) da arastirmalarinda kiiltiire duyarli egitime dayali igerik zenginlestirme c¢alismalarinin
Ogrencilerin akademik basarilarini, 6grenme motivasyonlarini ve duyussal becerileri artirdiginm
vurgulamistir. Miilteci 6grenciler artik derse katilmaya ve sosyal bilgiler konusunda daha fazla
calismaya baslamislardir. Phuntsog (2001) da Ogrencilerin kiiltiire duyarli egitime dayali derslere
katilmaya istekli olduklari sonucuna varmistir. Calismanin bir diger sonucu, miilteci 6grencilerin ve
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diger Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik algilarinda iyilesmeler oldugu, 6grencilerin yeni
bilgiler 6grendigi ve etkinliklerle 6grenmede kaliciligin saglandigidir. Snider (2015) de kiiltiire duyarh
Ogretim uygulamalar ile 6grencilerin okuma ve katilim diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir iliski oldugunu belirtmistir.

Bu arastirmada, agirlikli olarak alanyazinda bulunan farkli ¢alismalarla benzer sonuglara (iyi
seviyede Tiirkce bilmeme, dislanma, akademik basarida diisiikliik, vb.) ulasilsa da, bu arastirma sosyal
bilgiler dersi temel alinarak yapildigindan sosyal bilgiler dersine 6zgii sonuglar1 da igerisinde
barindirmaktadir. Bu calismaya o6zgii bulgular, miilteci Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’'na yabanci olduklari i¢in dersi anlayamadiklari, arkadaslar: tarafindan kiiglimsendikleri ve
‘Suriyeli’ olarak etiketlenerek genellemelere maruz kaldiklaridir. Ote yandan, nitel arastirmalarda,
arastirmanin amagclarinda yer almasa da, arastirma siirecinde ortaya ¢ikan bulgular da olabilir.
Uygulamalar sayesinde sinif iginde ve disinda hem miilteci 6grencilerle hem de ana akim kiiltiirden
gelen 0grencilerin kendi aralarinda etkilesim artmistir. Ayrica ana akim kiiltiirden gelen 6grenciler bu
sekilde ders islendiginde 6gretimin bilgiyi kalic1 hale getirdigini ve sosyal bilgiler dersine bakis agilarini
degistirdigini belirtmislerdir. Ote yandan literatiirde dikkat ceken ancak bu ¢alismada goriilmeyen bir
diger bulgu ise miilteci 6grencilerin saldirgan davramslar sergilemeleri ve hatta siuf arkadaslarina
kars1 tacize varan davranislarda bulunmalaridir (Saritas vd., 2016). Bu ¢alismaya katilan yedi midilteci
ogrencide boyle bir davranis gozlemlenmemistir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda su Onerilerde bulunulabilir:

* Buarastirma, devlet okullarinda, miilteci 6grencilerin kendilerini ifade edebilecek kadar Tiirkce
bildigi, ana akim kiiltiirden gelen 6grencilerle miilteci 6grencilerin aymi ortamda egitim
gordiigii bir smifta gerceklestirilmistir. Ancak arastirma siirecinde hi¢ Tiirkge bilmeyen
ogrencilerin de okullarda egitim almaya calistiklar1 gozlemlenmistir. Bu nedenle, Tiirkce
bilmeyen miilteci 6grencilerin egitim sistemi igerisindeki mevcut durumu ve kiiltiirel
farkliliklar: dikkate alinarak baska uygulamali ¢alismalar yapilmalidir.

¢ Upygulama siirecinde miilteci 6grencilerin kendilerini anlattiklar1 ve agikladiklar: etkinliklerde
ogrencilerin daha rahat uyum saglayabildikleri ve karsilikli etkilesimde bulunabildikleri
goriilmiistiir. Bu nedenle, yapilan arastirmalarda 6grencilerin karsilikli olarak etkilesimde
bulunacaklar1 uygulamali grup ¢alismalarina 6ncelik verilmelidir.

* Bu arastirmada, Ogrenci-6gretmen iletisiminde sorunlar oldugu ve &gretmenlerin miilteci
ogrencilerin egitiminde kendilerini yeterli gormedikleri bulunmustur. Bu baglamda,
Ogretmenlere miilteci 6grencilerin ve ana akim kiiltiirden gelen diger 6grencilerin akademik
basarisini, kiiltiirel yeterliklerini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi saglayacak
nitelikte hizmet i¢i egitim verilmelidir.

Arastirmada kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarinin ardindan bir iyilesme yasandigi
gozlemlenmistir. Ancak iyilestirmenin bir siire¢ oldugu disiiniildiigtinde, bu siirecin siirdiiriilebilir
olmasi igin egitim sisteminin kiiltiire duyarli 6gretim uygulamalarina onem vermesi ve egitim
programlari araciligiyla siirekliligin saglanmasi gerekmektedir.
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