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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Golgelerden Isiga Golge Egitim: Tiirkiye'de Temel Liseler Ornegi "

Ozlem Yildirim Tast1 !, Cennet Engin Demir 2

Oz

Bu calisma, 2014 yilinda 6zel 6gretim merkezlerinin, diger adiyla
dershanelerin kapatilmasini ve bunlarin Temel Lise ad1 verilen yeni
bir 6zel okula tiiriine doniistiirtilmesini diizenleyen bir egitim
politikas1 degisikliginden sonra golge egitimin Tiirkiye'de nasil
daha goriiniir hale geldigini ortaya koymaktadir. Bu ¢oklu durum
calismasinda okul paydaslariyla goriistiik ve Ankara, Tiirkiye'deki
bes Temel Lisede dersler ve soru ¢oziim saatleri gibi gesitli siiregleri
gozlemledik. Bulgular temel olarak Temel Liselerin resmi 6gretim
programlarinin uygulandigi ve agirhkli olarak 6grencilerin
iiniversite giris sinavina hazirlandig ikili bir egitim yapisina sahip
oldugunu ortaya koymustur. Bu golge okullarda kar elde etmek
amactyla sinav icin 6gretme yaklasimina oncelik verilirken, okul
kalitesinin cogu yonii ihmal edilmistir. Ayrica, bu okullar 6zel okul
olarak simiflandirildigindan, bu okullarin okul {icretleri, -elit
okullardan daha diisiik olmasina ragmen orta ve yiiksek sosyo-
ekonomik statiilii aileler i¢in karsilanabilirdi. Boyle bir yaklagimin,
farkli sosyoekonomik siniflara mensup Ogrenciler arasinda
sinavindaki basar1 farkim1  genisletirken
Tiirkiye'deki mevcut egitim esitsizliklerini daha da kotiilestirdigi

tniversite  girig

sonucuna variyoruz. Bu ¢alismanin bulgulari, herkes i¢in nitelikli
egitim saglayarak egitim esitsizliklerini ortadan kaldirmak
amaciyla 6zel okullarda okullagsma siirecinin diizenlenmesinde
egitimcilere ve politika yapicilara yardimei olabilir.
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Giris

Bu makale, esas olarak neoliberal politikalarin Tiirk egitim sisteminde siirdiirdiigii egitim
esitsizliklerine odaklanirken okullasma iizerindeki etkisini konumlandirmay:r amaclamaktadir.
Ozellikle, egitimde 6zellestirmenin Oniinii agan bir politika karar1 {izerinde duruyoruz: dershanelerin?
kapatilmas: ve Temel Liseler (TL) adi verilen yeni bir lise tiiriine doniistiiriilmesi (bundan sonra
doniisiim politikas: karar1 denilecektir). Bu doniisiim politikas: karar1 ve kararin uygulanmasindaki
biitiinlesik siiregler aragtirmacilar tarafindan incelenmistir; ancak Temel Liselerde gercekte ne olduguna
dair elegtirel bir inceleme, egitim programi alanindaki alanyazinda gézden kagan bir husus olmustur.
Bu nedenle, bu makale, okul paydaslarinin algilarina dayali olarak Temel Liselerdeki okullasma
siirecini ortaya koyarken ilgili alanyazina katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

Neoliberal politikalar, kiiresel bir ekonomik krizin yasandigir 1970'lerden bu yana piyasaya
hakim olmustur (Brathwaite, 2017). Neoliberalizmin hiikiimetlerin piyasa politikalarina sizmasi, kamu
harcamalariin azalmasina ve saglik, egitim gibi kamu hizmetlerinin artan verimlilik ve kalite ad1
altinda ozgiirlesmesine neden olmustur (Apple, 2006). Ayrica, modern ¢agin sozde yapisal reformlari,
Uluslararas: Para Fonu ve Diinya Bankas1 tarafindan taritilmistir. Bu reformlar, yalnizca toplumun
iiretken iiyelerinin hayatta kalabilecegi kapitalist bir ekonominin kapilarini agmistir (Wallerstein, 1974).
Buna gore egitim, gelecegin vatandaslarinin, toplumlarinin ekonomik biiyiimesine katkida bulunmak
lizere isgiicli piyasasi igin egitildikleri bir araca doniismiistiir (Anderson ve Keys, 2007; Rutkowski,
Rutkowski ve Langfeldt, 2012).

Ekonomi ve egitim arasindaki ittifak bircok akademisyeni cezbetmistir (6rn. Hanushek ve
Wossmann, 2010). Mevcut ¢alismalarin sorunu, savlarini temellendirmek i¢in esas olarak nicel 6lgekleri
kullanmalar1 veya isgiicii piyasasinda artan gelirin bir gostergesi olarak standartlastirilmis test
puanlarmni kullanmalaridir (6rn. Murnane, Willett ve Levy ,1995). Bu arastirmalar, ayn1 zamanda
okullasmadaki baglamsal ve kiiltiirel farkliliklar1 g6z ardi etmekte ve okullarda gegirilen bir yilin farkh
iilkelerde ayni beklenen sonuglara yol actigimi varsaymaktadir (6rn. Hanushek, 2015). Ayrica, yaygin
egitim ortamlarinin, aile gegmisinin ve okullar arasi egitim niteligindeki farkliliklarin etkisini de hafife
almakta ve egitimi standart bir siirece indirgemektedirler.

Egitimin ekonomik perspektifindeki yanlisliklar: dile getiren Elestirel Kuramcilar, bir yandan,
isgiiciine ve ekonomik biiylimeye ¢ok fazla vurgu yapilmasinin, egitime teknik bir rol atfettigini ve bu
rol geregince vasifli, dolayisiyla {iretken vatandaslar yetistirme hedefinin oldugunu savunmaktadirlar
(Hursh, 2005). Ote yandan, vahsi kapitalist arenada bireyler arasindaki miicadele, egitimi yalmzca
belirli sosyoekonomik statiiden (SES) ailelerin sahip oldugu bir ayricaliga doniistiirmekle kalmaz, aymn
zamanda toplumlardaki iktidar iliskilerini de yeniden tiiretir (Apple, 2001a). Bu giig iligkileri, ana akim
egitime ayna tutan golge egitim kurumlar1 araciligiyla tetiklenir (Bray, 1999). Cocuklarinin geride
kalmasin istemeyen aileler 6zel derse yatirim yapmaktadir (Mahmud ve Bray, 2017). Ayrica, devlet
okullarindaki kalabalik sinif mevcudu gibi sorunlar da 6grencileri ve velileri golge egitim kurumlarina
yonlendirmektedir, ¢linkii daha biiyiik simiflar daha az bireysellestirilmis ilgi anlamina gelmektedir
(Bray ve Lykins, 2012).

Dis goriiniisiin arkasinda, 6zel ders, sinavlarda sorulacak sorular1 ve onlara cevap vermenin
kisa yollarint sunmak gibi farkli test 6gretimi uygulamalarini kullanarak standart sinavlara hazirligi
vurgulayan bir 0gretim yaklagimi vaat ettigi icin daha yiiksek bir egitim seviyesinin ve zorlu bir
kariyerin kapilarini aralamaktadir (Kwo ve Bray, 2014). Diger bir deyisle, golge egitime katilmak,
kisinin yiiksekogretime katilma olasiligini artirmaktadir (Bray, 1999; Lee, Park ve Lee, 2012), ve bu
durum, bu kurumlara devam eden ve devam edemeyen 6grenciler arasinda standart test puanlarinda
basari esitsizligine neden olmaktadir (Bray, 1999; Lee vd., 2012) ¢iinkii golge egitime katilim, ailelerin
sosyo-ekonomik durumuyla ytiiksek oranda iligkilidir (Kim ve Chang, 2010; Stevenson ve Baker, 1992).

3 Dershaneler, Tiirkiye'de 6grencileri ve yetiskinleri standart sinavlara hazirlayan 6zel 6gretim merkezleriydi. Bu
makalede, 6grencileri tiniversiteye giris sinavina hazirlayan 6zel 6gretim merkezlerini temsil etmek i¢in dershane
terimini kullaniyoruz.
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Biz bu ¢alismada, egitimle ilgili neoliberal politikalar iizerine elestirel alanyazina dayanarak,
egitimin Ozellestirmesinin ve 6nemli sonuglar1 olan yiiksek riskli smavlarin Tiirkiye'deki okullarda
pedagojik uygulamalar1 nasil etkilediginin derinlemesine bir tasvirini saglamayi amaghyoruz. Bu
kapsamda, dzellikle, 2014 yilinda 5580 Sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanununda yapilan degisiklikle
Tiirk egitim sisteminde yerini alan Temel Liseleri inceledik. Bu degisiklik, dershanelerin kapatilmasini
ve Temel Liselere doniistiiriilmesini kanunlastirdi. Bu okullar Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) merkezi
kontrolii altinda 9-12. siniflara hizmet veren 6zel liseler olarak siniflandirilmaktadir ve fazladan okul
saati koyma esnekligine sahiptirler. Doniisiim politikas: kararindan sonra bu okullarin ¢ogu, sahip
olduklar1 ekonomik ve sosyal sermaye sayesinde yukaridan asagiya politika degisikligine uyum
saglayabilen birka¢ kurumsallasmis okul disinda, apartmanlarda ya da is merkezlerinde yer alan
dershane binalarinda 2018-2019 egitim O6gretim yili sonuna kadar faaliyetlerini siirdiirmiistiir. Bu
tarihten itibaren, MEB tarafindan belirlenen 6zel okul standartlarini saglayanlar (Ozel Ogretim
Kurumlar1 Standartlar1 Yonetmeligi) Tiirk egitim sisteminde 6zel okul olarak faaliyetlerine devam
etmektedir.

Asagidaki arastirma sorulari ¢alismaya rehberlik etmistir:

1. Katilimcilar Temel Liselerin misyonunu nasil algilamaktadir?
2. Katilimcilar Temel Liselerde okul kalitesini nasil ele aliyor?
3. Katilimcilar Temel Liselerde egitim siirecini nasil algilamaktadir?

Kavramsal Arka Plan

Egitiminin Ozellestirilmesi

Neoliberal politikalar ve bunlarin getirdigi uygulamalar, kamu hizmetlerinin
ozellegtirilmesiyle sonuclanmistir. Ozellegtirme su sekilde tanimlanir:

...devletten/kamu kurum ve kuruluslarindan 6zel kisi ve kuruluslara faaliyetlerin,
varliklarin ve sorumluluklarin devri. Ayrica, Ozellestirme genellikle 'serbestlesme’
olarak - ki bu serbestlesme i¢inde sirketler hiikiimet diizenlemelerinden muaftir- veya
‘piyasalastirma’ olarak — ki bu piyasalastirmada devlet hizmetlerine veya devlet dagilim
sistemlerine alternatif olarak yeni pazarlar yaratilir- diisiiniiliir (Belfield ve Levin, 2002,
s. 19).

O halde egitimin 6zellestirilmesi, genel olarak egitimin transferini ve bazi durumlarda egitim
kararlarinin devletten 6zel kuruluglara aktarilmasini ifade eder (Adamson, 2016). Ball ve Youdell'e
(2008) gore, igsel ve digsal olmak {izere iki tiir egitim dzellestirmesi vardir. Tlki, “kamu sektdriinii daha
¢ok isletmelere benzetmek ve is yeri benzeri yapmak igin 0zel sektdrden fikirlerin, tekniklerin ve
uygulamalarin ithal edilmesi” (s. 9) anlamina gelirken; ikincisi, bu ¢alismada kullanildig1 sekliyle
“kamu egitim hizmetlerinin kar amaciyla 6zel sektor katilimina doniistiiriilmesi ve kamu egitiminin
yonlerini tasarlamak, yonetmek veya sunmak igin 6zel sektdrii kullanilmasi” anlamina gelir (s. 20).
Yazarlara gore act gergek, her iki bi¢imin de egitim firsatlarinin esit dagilimini ve egitimde esitligin
anlamini degistirmesidir. Bununla birlikte, halk arasinda yaygin olan inang, 6zel okullarin devlet
okullarindan daha nitelikli oldugu yoniindedir. Béyle bir aldatmacayi gelistirmek i¢in, devlet okullari,
ogrencilerin standart test puanlar1 ve Ogretmenlerin diisiik performanslar1 gerekge gosterilerek
basarisiz isletmeler olarak etiketlenir (Ravitch, 2013). Bu tiir vizyonlar, liyakat maskesi altinda
standartlastirilmis testleri mesrulastirir (Au, 2016). Apple (20014, s. 39), bu sekilde, egemen gruplarin
“sugu kendilerinden atip devlete ve yoksullara” aktardigini ileri siirmektedir.

Gdélge Egitim

Neoliberalizmin stirekli artan giicli, dnemli sonuglar1 olan yiiksek riskli sinavlarda 6grenci
performansina dayali bir performans ve hesap verebilirlik bilinci yaratarak egitim sistemlerini
degistirmistir (Ball, 2016). Macedo (2013, s. 35), cagdas toplumlarda, halk: “esitligin hem miimkiin hem
de arzu edilir” olduguna ikna etmek icin yiiksek riskli testler kullamildigin belirtmektedir. Bununla
birlikte, esasinda, testlerden alinan puanlar, egitimin odagimm 6grencilerden 6grenci performansina
kaydirirken (Ball, Bowe ve Gewirtz, 1994), okullar1 ve 6grencileri sosyal rollerine gore izlemek icin
kullanulir (Apple, 2001b).
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Nitelikli egitime erisimde yiiksek riskli smnavlarin kritik rolii, Ogrencilerin test ¢6zme
becerilerini gelistirdikleri bankacilik egitim modelini uygulayarak 6grencilerin akademik gelisimini
destekleyen golge egitim kurumlarinin, paralel okullarin ¢ogalmasini tetiklemistir (Au, 2011; Bray,
2009; Loyalka ve Zakharov, 2016). Ogretmenlerin gecmis sinavlarda izlenen kaliplara vurgu
yapmalarinin yani sira, zaman planlamasindaki esneklik ve 6zel dersin oncelikli hale getirilmesi, bu
kurumlara olan talebi artirmistir (Chan ve Bray, 2014; Liu ve Bray, 2020).

Golge egitim kurumlarinin yayginlasmasinin neden oldugu {ic kritik sorun vardir. Birincisi, bu
kurumlarin, egitim sistemlerinin ¢alisma seklini degistirmesidir (Liu ve Bray, 2020). Bu baglamda,
Bhorkar ve Bray (2018), golge egitim kurumlarinin destek saglamaktan ziyade, 6zellikle 11. ve 12. sinif
seviyelerinde ana akim okullarin yerini aldigini iddia etmektedir. Ikincisi, golge egitim kurumlariin
iddia edilen basarisi, bir¢ok ebeveyni cezbetmistir ve bu, ebeveynlerin 6zel derse yatirim yapmasina
neden olmustur. Bu aileler, 6grencilerin, standart sinavlarda ne kadar yiiksek puanlar alirlarsa, itibarli
islerde ¢alisma pasaportu olarak seckin tiniversitelerde yiiksekogrenim goérme olasiliklarinin o kadar
yliksek olacagina inandirilmistir (Tansel ve Bircan, 2004). Bagka bir deyisle, ogrencilerin en iyi
iiniversitelere girme rekabetine dayali olan golge egitim kurumlari, mevcut egitim esitsizliklerini daha
da kotiilestirmistir (Bray, Kobakhidze, Zhang ve Liu, 2018). Ugﬁncﬁsﬁ, Ozel 6gretmenler ve/veya 6zel
ders merkezleri tarafindan benimsenen bankacilik egitim modeli, herkese uyan tek tip siav teknikleri
sunarken egitimin kalite yoniinii ihmal etmektedir (Yung, 2020). Ayrica bu merkezler, egitimde kalite
ve esitligin anlamini degistirirken egitimin toplumlardaki roliinii yeniden konumlandirir (Mazawi,
Sultana ve Bray, 2013).

Asya (Bray, 1999; Bray ve Lykins, 2012; Stevenson ve Baker, 1992), Akdeniz iilkeleri (Bray,
Mazawi ve Sultana, 2013) ve Avrupa tilkeleri (Bray, 2021) dahil olmak {izere diinya ¢capinda golge egitim
ve farkli bigimlerine iliskin artan alanyazinin aksine, golge egitim olgusu, 6zellikle son yirmi yilda
Tiirkiye'deki akademisyenleri cezbetmistir (6rn. Bastiirk ve Dogan, 2010; Berberoglu ve Tansel, 2014;
GOk, 2005; Tansel, 2013a; Tansel ve Bircan, 2005). ik olarak 1930'1arin basinda yetiskin egitim kurumlari
olarak kurulan dershaneler, 6grencileri Tiirkiye'deki yiiksek riskli sinavlara hazirlayan golge egitim
kurumlarina evrilmistir. Bu rol, bu kurumlarin iilke genelinde sayica ¢ogalmasina yol agmistir. Bu
kurumlara talebin artmasinin arkasinda i¢ ice ge¢mis nedenler vardir ve bu nedenler biiyiik dlgiide
Ogretmen sikintisi, kalabalik siniflar, fiziki yetersizlikler ve bolgesel esitsizlikler gibi devlet okullarinin
sorunlarindan kaynaklanmaktadir (Akyiiz, 1989; Turan, Armagan ve Cakmak, 2015; Yelken ve
Biiytiikcan, 2015). Tiirkiye'de bir egitim seviyesinden digerine gecisi diizenleyen merkezi sinav sistemi,
bahsedilen sorunlar1 artirmistir. Bu kurumlarda ogretilen test ¢ozme becerileri, ¢ocuklarinin geride
kalmasini istemeyen ebeveynler tarafindan bir gare olarak algilanmistir (Tansel, 2013b; Tansel ve Bircan,
2004; Turan vd., 2015). Biitiin bunlar birlesince dershanelere olan sone ermeyen talep ortaya ¢ikmistir.

Ozetle dershaneler, test cozme becerisini 6grettigi (Boydak-Ozan, Polat, Giindiizalp ve Yaras,
2015; Temelli, Kurt ve Kose, 2010) ve kamu egitimindeki sorunlar telafi ettigi (Turan vd., 2015) igin
golge egitim kurumlari olarak kategorize edilmistir. Aslinda, bu kurumlarin artan sayisi, golge egitimin
Tiirkiye'de artik golgede olmadigina isaret etmektedir. Bu savlar dikkate alinarak, belirli gruplarin bu
piyasada hakimiyetini ortadan kaldirmaya yonelik siyasi hamlelerle birlikte, 2014 y1linda Ozel Ogretim
Kurumlar: Kanununda yapilan bir degisiklikle dershaneler kapatilmistir. Degisiklik ayni1 zamanda bu
kurumlarin Temel Lise ad1 verilen yeni bir 6zel lise tiiriine doniisiimlerini de diizenlemistir. Bu okullar,
Tiirk egitim sisteminde 2018-2019 egitim 6gretim yilinin sonuna kadar dershanenin devami olarak islev
gormiistiir (Bilyiikcan ve Biger, 2016). Bu gecis iki agidan kritiktir. Birincisi, dershanelere kayith bir
milyondan fazla dgrenci vardi ve bu kurumlarda 50.000 6gretmen gorev yapiyordu (MEB, 2014). Bu
kigiler aileleri ile birlikte diisiiniildiigiinde, dershanelerin kapatilmasi sonucunda, ciddi oranda
vatandas etkilenecekti. Ikincisi, dershanelerin kapatilmasimn ardindaki birincil séylem, Tiirk egitim
sisteminde dershanelerin tetikledikleri esitsizlikleri ortadan kaldirmakti (dershanelerden kaynaklanan
esitsizliklerin kapsamli bir tartismas: i¢in bkz. Bastiirk ve Dogan, 2010; Saltik, 2015; Tansel, 2013b;
Tansel ve Bircan, 2006). Ancak, doniisiim politikas: karari ile egitim esitsizliklerini ortadan kaldirmak
yerine yeni esitsizlik bigimleri olusturulmustur (Aksoy, 2016; Biiyiikcan ve Biger, 2016; Yelken ve
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Biiyiikcan, 2015). Ornegin devlet hem Temel Lise sahiplerine hem de g¢ocuklarint Temel Liseye
kaydettirmek isteyen ailelere tesvikler saglamistir. Bu girisimler devletin egitimin 6zellestirilmesi
politikalarinin bir parcasi olarak yorumlanmistir (Egitim Sen, 2015; Yelken ve Biiyiikcan, 2015).
Biiyiikcan'in (2015) Tiirkiye'deki sinav ekonomisine iliskin agiklamasi, doniistim politikasi kararina
iliskin siiregelen tartismalarla ilgili degerli goriisler sunmaktadir. Yazar, ulusal sinavlarin kritik rolii ve
etkisi ortadan kaldirilmadikca, dershanelerin kapatilmasinin aileler tizerindeki ekonomik yiike care
olmayacagina dikkat ¢ekmektedir. Ayrica doniisiim politikasi kararinin orta ve {ist sinif ailelerin egitim
harcamalarinda artisa neden olarak egitim esitsizliklerine ve farkli sosyal simiflar arasinda
tabakalasmaya neden olacagini savunmaktadir. Bu savlara dayanarak bu makalede, doniisiim politikas:
degisikliginin Tiirkiye baglamindaki mevcut egitim esitsizliklerini siddetlendirerek golge egitimi daha
goriiniir kilmak icin nasil mesrulastirdigini ele almay1 amagliyoruz.

Okul Kalitesi Arastirmalar

Golge egitim kurumlarinin sundugu egitim uygulamalarinin ortaya konulabilmesi icin bu
kurumlardaki okul kalitesinin incelenmesi 6nemlidir. Heyneman ve Loxley'in (1983) calismasindan
baslayarak, akademisyenler ozellikle diisiik ve orta gelirli tilkelerde okullarin, aile ge¢misinden daha
onemli oldugunu iddia ederek okul kalitesine odaklandilar. Bu arastirmalar {izerine insa edilmis, okul
kalitesi arastirmasi adinda yeni bir arastirma alani ortaya ¢ikmistir (6rn. Edmonds, 1979; Hargreaves,
2001; Scheeren, 1992). Bu baglamda, okuldaki olanaklarin kalitesinin, 6grenci basarisi ile 6gretmen
davranis ve tutumu iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu iddia edilmektedir (Uline, Wolsey, Tschannen-
Moran ve Lin, 2010). Etkili okullarin sonug odakli tanimlarina paralel olarak, Edmonds'un (1979) etkili
okullar1 Orgiitsel teori perspektifinden tanimlamasi, okullarin ancak amaglanan egitim hedeflerini
yerine getirmeleri durumunda etkili olarak kabul edildigi iddiasiyla alanyazina katkida bulunmaktadir.

Piyasa odakli yoruma bagli olarak, okul etkililigi, Ozellestirmenin net olmayan hatlar1
baglaminda da incelenmistir. Alanyazin, 6zellestirme ve egitim kalitesinin dogrudan iligkili oldugunu
ortaya koymaktadir (Castro-Hidalgo ve Gémez-Alvarez, 2016). Elestirel bir bakis acisinda ise, dzel
okullarda egitimin s6zde kalitesine iliskin soylem, giic gruplari, 6zellikle neoliberaller tarafindan kasith
olarak tiretilmektedir (Lafer, 2014; Levin, Cornelisz ve Hanisch-Cerda, 2013). Buna bagh olarak, Apple
(2017) elestirel analizlerinde neoliberallerin yarattig1 yamlsamaya dikkat gekmektedir. Ozel okullarmn
devlet okullarindan daha iyi performans gosterdigini belgeleyen calismalarin iddialar igin saglam
karitlar sunmadigini ve dikkatli bir yorum gerektirdigini ileri siirmektedir.

Tiirkiye Baglam

Neoliberalizm, 1980'lerden bu yana Tiirkiye'deki sdylem ve politika yapiminin ¢ogunu
etkilemeye baglamistir. Erol, Ozbay, Tiirem ve Terzioglu (2016) giris boliimiinde acikladiklar1 gibi,
neoliberal yonetim zihniyeti, 80'lerin basindaki askeri darbeden baslayarak Tiirk toplumunda daha
belirgin hale gelmistir. Yonetim zihniyetindeki degisiklikleri, piyasanin liberallesmesi ve Uluslararasi
Para Fonu ve Diinya Bankas: tarafindan getirilen yapisal reformlarin uygulanmasi izlemistir (Akcay,
2018). Piyasanin liberallesmesi, farkli koklere dayanmasina ragmen Tiirk-Islam-piyasa kesigimini temsil
eden “yeni-sag” (Aksoy ve Eren Deniz, 2018) adli yeni bir sinif da yaratmistir (Ozkazang, 2011).
1980'lerde tetiklenen yeni sag projesinden farkli olarak, 1991 secimlerinin hemen ardindan koalisyon
hiikiimeti doneminde “neoliberal giindeme karsi popiilist bir gerileme” yasanmistir (Erensii ve Madra, 2020,
s. 5). 2002 secimlerine kadar koalisyon hiikiimetleri, 6zel uluslararas: bankalar tarafindan saglanan kisa
vadeli yiiksek faizli kredilerle sonuglanan bir piyasa politikasi benimsemislerdir. Bu doénemin
kaginilmaz sonucu ise en son 2001 yilinda yasanan biiyiik ekonomik kriz olmustur. Tiirkiye'de
ekonominin neredeyse ¢okmesinin ardindan 3 Kasim 2002'de Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP) iktidara
geldi. Hiikiimetin ekonomiyi iyilestirmek icin ald1g1 6nlemler faiz oranlarimi diisiirdii ve 2008'den sonra
kiiresel ekonomik kriz Avrupa pazarin etkileyene kadar sorunsuz bir ekonomik ortam yaratt1 (Ozden,
Akca ve Bekmen , 2017). Parti, neoliberal ve neomuhafazakar politikalarin uygulanmasin saglayan
siyasi stratejiler kulland1 (Aksoy ve Eren Deniz, 2018). Sonug olarak, 6zellestirme son yirmi yilda ivme
kazandi (inal, 2012; Ozden vd., 2017).
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Neoliberal politikalarin benimsenmesi, egitimi sermaye sahiplerine hizmet eden bir metaya
doniistiirerek Tiirkiye'deki egitim sistemine de sizmistir (Gok, 2004). Neoliberal politikalar, egitime
ayrilan kamu biitgesinin azalmasi ve 6zel 6gretim kurumlarinin sayisinin artmasi gibi farkl sekillerde
uygulanmaktadir (Aksoy ve Eren Deniz, 2018). Neoliberalizmin goriiniir uygulamalara ek olarak
kiiresel ve yerel kurum ve kurulusglar tarafindan desteklenen tanitim ve sponsorluk gibi gizli bigimleri,
Tiirkiye'deki egitim sisteminin bir gercegi haline gelmistir (Aksoy, 2011). Bu uygulamalar, nitelikli
egitime erisim gibi mevcut egitim esitsizliklerini ¢cogaltmistir (Acar, Giinalp ve Cilasun, 2016; Bayram,
2018).

Bu baglamda, nitelikli egitime erisimde ulusal standartlastirilmis sinavlarin rolii 6zellikle
“yoksullar” icin daha kritik hale gelmistir. Bu amagla dershaneler, test 6gretimi uygulamalar1 sunarak,
katilimcilar Tiirkiye'de ytiksek riskli sinavlara hazirlayan alternatif veya golge egitim kurumlari olarak
kabul edilmistir. Bu kurumlar, seckin olanlar disinda, iyi okullara/yiiksekogretim kurumlarina kayit
olma sansini vaat ederek agirlikli olarak alt ve orta sinif 6grencilerine hizmet etmistir. Bununla birlikte,
dershaneler egitim esitsizliklerini tetikledigi gerekcgesiyle halk, egitim uygulayicilar1 ve politika
yapicilar arasinda her zaman sicak tartismalarin merkezinde yer almistir (Gok, 2005; Tansel ve Bircan,
2004). Ornegin, 2000'li yillarin basinda hanelerin 6zel ders harcamalari, iilkenin kamu egitim
harcamalarina neredeyse esitti (Tansel ve Bircan, 2006). Ayrica dershanelere kayitli 6grenci sayist bir
milyonu ge¢misti (Anadolu Ajansi, 2014).

Sebep olduklar1 sorunlar nedeniyle dershanelerin kapatilmasi her zaman siyasetin
giindemindeydi. Sonunda, 2014 yilinda 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu degisikligi ile
dershaneler kapatilmistir. Degisiklik, bu kurumlarin 6zel okula doniistiiriilmesini de diizenlemistir ve
halk ve egitimciler arasinda siyasi yonelimleri ve eylemlerine bagh olarak siddetli elestirilere neden
olmustur (6rn. Garipagaoglu, 2016; Onder, 2018; Saltik, 2015) Elestiriler, bu politika karariyla
olusturulan yeni esitsizlik bi¢imlerine odaklanmaktadir. Bu baglamda akademisyenler, dershanenin
sorunun kendisi olmadigini, bunun Tiirkiye'de uygulanan yiiksek riskli sinavlarin bir sonucu oldugunu
savunmuslardir (6rn. Boydak-Ozan vd., 2015; Tansel, 2013c).

Tiirkiye'de uygulanan standart sinavlar arasinda genellikle {iniversite giris sinavi (YKS) olarak
bilinen smav sonucu belirleyici olan en 6nemli sinavdir. Lise mezunlari, bir ytiksekdgretim kurumuna
kaydolmak igin YKS'ye girmek zorundadir. YKS iki asamali bir smavdir. Tk asamada katilimcilar
Tiirkge, Sosyal Bilimler, Temel Matematik ve Fen Bilimleri testlerinden olusan Temel Yeterlilik Testi'ne
girerler. Alan Yeterlik Sinav1 ise Tiirk Dili ve Edebiyati, Sosyal Bilimler-1, Sosyal Bilimler-2, Matematik
ve Fen bilimlerini kapsar. Katilimcilar sadece hesaplanmasini istedikleri puan tiirii i¢in gerekli olan
testleri yanitlarlar. Ayrica Yabanci Dil Boliimlerine yerlesmek isteyen adaylar Yabanci Dil Testine
girerler. Sinav Arapga, 1ngilizce, Fransizca, Almanca ve Rusca dillerinde yapilir. Her dil i¢in ayr1 soru
kitap¢ig1 bulunmaktadir. Sinavda adaya bagvuruda beyan ettigi yabanci dilin soru kitapgig: verilir.

Bu sinavlara giren 6grenci sayisinin fazla olmasi ve 6zellikle en iyi {iniversitelere giris igin sinirli
kontenjan bulunmasi nedeniyle Tiirk egitim sistemi oldukga rekabetci olarak kabul edilmektedir. MEB
(2021) tarafindan aciklanan 2020-2021 istatistiklerine gore, yaklasik 2,5 milyon adayin sadece %17,72'si
bir lisans programina yerlestirilmistir. Ayrica, iyi {iniversiteler, basvuranlar i¢inden en yiiksek %1,5u
kabul etmistir. Bu istatistikler, sadece Tiirk egitim sistemi hakkinda fikir vermekle kalmayip aymn
zamanda ekonomi ve egitim arasindaki baglantiy1 da dogrulamasi bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda
Unal (1988), kisinin daha sonra ise alinmasin saglayan herhangi bir imtiyazin (6rnegin diploma) kisinin
tiim orglitsel yasaminda kalic1 avantajlar sagladigini savunmaktadir. Unal’1 destekler nitelikte Atag
(2017) da yakin zamanda egitimin kisinin toplumdaki sosyal ve ekonomik konumunun
belirleyicilerinden biri oldugu sonucuna varmistir. Yazar, PISA'nin elestirel analizine dayanarak,
Tiirkiye'nin okullar arasi basar1 farkliliklarimin yiiksek olmasi agisindan en altta yer alan bes tilke
arasinda oldugunu ifade etmektedir. Buna ragmen, Tiirk egitim sisteminde okul ayrimciliginin bir
gergeklik oldugunun gostergesi olarak okul ici farkliliklarin ¢ok diisiik oldugu bildirilmektedir. YKS
puanlarini goz oniinde bulundurarak, yazar, 6zel okul mezunlarinin bir lisans programina kaydolma
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olasiliginin devlet okullarina kiyasla daha yiiksek oldugunu da agiklamaktadir. Ayrica, mezunlar ilk
%10'u olusturan fen liselerinden (Ortaokula Gegis Sinav puanlarina gore sadece en iyi 6grencileri kabul
eden okullar) sonra, 6zel lise mezunlar ilk %20-30 araliginda yer almaktadir. Bunun diginda, bir lisans
programina yerlestirilen 6grenci yiizdesinin kuzey ve giineybat1 bolgelerinde daha yiiksek, dogu ve
glineydogu bolgelerinde ise en diisiik oldugunu bildirerek egitim esitsizliklerini agiklamada bolgesel
farkliliklara da dikkat cekmektedir.

Egitimin Ozellestirilmesi ve yiiksek riskli sinavlar hakkinda hi¢ bitmeyen tartismalar g6z oniine
alindiginda, egitimin 6zellestirilmesinin egitim sosyolojisi merceginden (6rnegin egitim sistemlerinin
piyasalastirilmasindan kaynaklanan esitsizlikler) yorumlanmasina iliskin alanyazinin az oldugu fark
edilmektedir. Buna gore, sinif diizeyinde ozellestirmenin getirdigi uygulamalara odaklanan bilimsel
arastirmalara ihtiya¢ vardir (Burch, 2009). Ote yandan, neoliberal politikalarin etkisini inceleyen
akademik calismalarin ¢ogu, egitim teorilerine degil, ekonomi teorilerine dayanmaktadir (Laitsch,
2013). Bu calismalar ayn1 zamanda egitim programi alaninin karmasikligini goz ard1 eden indirgemeci
bir yaklasimi benimsemektedir (Rutkowski vd., 2012). Mevcut alanyazinin bu eksiklikleri, aslinda, esas
olarak “egitim politikas: ve uygulamasinin daha genis toplumdaki somiirii ve hakimiyet iligkileriyle
nasil baglantili oldugunu aydinlatmak” icin egitimde elestirel bir analiz yapilmasini tesvik etmektedir
(Apple, 2006, s. 681). Bu savlar {izerinde durarak ve egitimin 6zellestirilmesinin ve yiiksek riskli
sinavlarin yol actiklar1 egitim esitsizliklerine vurgu yaparak, bu makalede, Temel Liselerde okullasma
siirecini ve Tiirkiye'deki okullarda egitimin Ozellestirilmesinin ve yiiksek riskli sinavlarin pedagojik
uygulamalar1 nasil etkiledigini derinlemesine incelemeyi amacliyoruz.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu makalede amacimiz, doniisiim politikas1 karar ile golge egitimin golgelerden nasil ¢ciktigini
ortaya cikarmak igin Ozellikle golge egitim alanyazini kapsaminda Temel Liselerdeki okullasma
siirecini derinlemesine incelemektir. Bu amaci akilda tutarak, bu arastirmayi, incelenen olgunun
biitiinsel bir resmini ¢izmek i¢in ¢oklu durum ¢alismasi olarak tasarladik (Merriam, 1998; Miles ve
Huberman, 1994). Ankara'da bulunan bes Temel Liseyi ¢alismaya dahil ettik. Bir taraftan durumlarin
ortak yonlerini tasvir ederken diger taraftan da her bir durumunun benzersiz 6zelliklerini ortaya
koymak i¢in durumlarin se¢iminde maksimum gesitlilik 6rnekleme stratejisi kullandik (Patton, 2002).
Veri toplamak igin arastirma alanlarina karar verirken asagidaki oOlgiitleri kullandik: durumlarin
bulundugu ilgeler (farkli SES'lere sahip {ii¢ ilge), okullarin kurumsal 6zellikleri (okulun misyonu, okulun
kurucusu, okulun taninurligi, kurum subeleri, kurumun yayinlari) ve okullarin fiziki olanaklar1 (6rnegin
bina tipi, bina biiytikliigii, okul biiyiikliigii, derslikler, akademik tesisler, sosyal tesisler). Bu ol¢titleri
g6z oniinde bulundurarak tigli Cankaya'dan, biri Yenimahalle'den ve biri Altindag ilcelerinden olmak
iizere bes okul sectik (detaylar i¢in Tablo 1'e ve daha fazla ayrint1 igin Ek A'ya bakiniz).
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Tablo 1. Okullarin Ozellikleri

Okul Adi A B C D E
Bolge Yiiksek Sosyo-ekonomik-statii X X X
Orta Sosyo-ekonomik-statii X
Diisiik Sosyo-ekonomik-statii X
Kurum Tiirt Zincir Okul X X
Temsilcilik Verilen Okul X X
Butik Okul X
Hizmet Yili 0-10 X X
10-20 X
>20 X X
Okul Binast Apartman X X X
Ticari bir bina i¢inde X
Okul olarak tasarlanmis tek bina X
Okul Mevcudu 100-150 X X
150-200 X
>200 X X
Sinif Mevcudu 10-15 X X X X X
>15 X X X X
Ogretmen Sayist  15-25 X X X
>25 X X

2017-2018 egitim 6gretim yilinda yazarlardan biri, Bogdan ve Biklen'in (2007) ifade ettigi gibi,
kafa karisikligimi ortadan kaldirmak igin arastirma ortamlarina tek tek girerek verileri toplamustir.
Arastirmacy, bir sonraki arastirma ortamina girmeden 6nce tiim sozlii ve yazili verileri diizenlememizi
ve gozden gecirmemizi saglayan bir haftalik bir ara vermistir. Bu, ayni zamanda bize verileri es zamanh
olarak toplama ve analiz etme imkan1 da sagladi. Son asamada ise durum ici ve durumlar arasi analizi
ve veri analizinin raporlanmasini tamamladik (Stake, 2013).

Veri Kaynaklar

Katilimcilar1 segmek ve incelenecek aktivitelere, siireclere ve zamanlara karar vermek icin
durum ici 6rnekleme yontemini kullandik (Miles ve Huberman, 1994). Bunu yaparken farkl algilarin
ve olaylarin temsil edilebilirligini en iist diizeye ¢ikarmaya calistik (Creswell, 2007). Ornegin, hem kadin
hem de erkek 6gretmenleri, meslekte farkli deneyimlere sahip 6gretmenleri ve farkli pozisyonlardaki
ogretmenleri (6rn. miidiir, miidiir yardimais vb.) sectik. Ote yandan, her durumda, siireglerin kapsamli
bir agiklamasini saglama olasiligini artirmak igin farkli derslerdeki (matematik, fen, sosyal bilimler,
gorsel sanatlar, vb.) simiflar1 gézlemlemeye 6ncelik verdik (bkz. Ek B).

39 6grenci (9.-12. smif seviyeleri), 38 veli, farkli branslardan 19 6gretmen, bes okul miidiirii ve
ti¢ okul psikolojik danugsmanu ile goriismeler gerceklestirdik. Katiimcilardan izin alindiktan sonra yiiz
ylize bireysel goriismeler gerceklestirdik. Goriismeler 15-90 dakika arasinda sitirmiistiir. Tim
goriismeleri ses kaydina aldik ve kelimesi kelimesine yaziya aktardik.

Bunlarin disinda, yazarlardan biri, bir hafta boyunca tiim okul saatleri boyunca her bir
durumda cesitli siirecleri (6rn. dersler, soru ¢6ziim saatleri, deneme testlerinin uygulanmasi,
danismanlik saatleri, toplantilar, teneffiisler vb.) gozlemlemistir. Durum 1'de 10, Durum 2'de sekiz,
Durum 3'te ti¢, Durum 4'te 11, Durum 5'te 10 olmak tizere toplam 42 simnif ve 100'den fazla okul saati
gozlemlenmistir. Gozlemlenecek derslerin se¢iminde konu ve siuf diizeyi goz Oniinde
bulundurulmustur. Diger siirecler icin, teneffiislerde ve 6gle yemeklerinde 6grenci ve 6gretmen
etkinlikleri, 6gretmenlerin ders olmadig zamanlardaki uygulamalar1 vb. rutinleri ve/veya dikkate
deger olaylar1 betimlemek i¢in tiim okul giinii boyunca alan notlar1 alinmistir.
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Ayrica, okul dokiimanlarini (okulun misyonu, okullarin web siteleri, okul brosiirleri, sinavlar,
yillik planlar), fiziki unsurlari (6rn. okul panolari, materyaller, gorseller, duyurular) ve okul kiiltiiriiniin
Ortiitk anlamlarina iliskin kanitlar sunan okul icindeki alanlarin tasarimini inceledik. Toplamda, nitel
veriler, yani goriismelerin yaziya dokiimleri, alan notlar1 ve dokiiman analizi, yaklasik 800 sayfa veri
ortaya cikardu.

Veri Toplama Araclari

Verileri toplamak i¢in {i¢ farkli ara¢ kullandik. Goriisme, ana veri toplama aract olurken,
gozlemler ile dokiimanlar1 ve fiziki unsurlarin analizi goriisme verilerini desteklemek amaciyla
kullanilmistir. Taninmis zincir Temel Liselerden birinde pilot ¢alismay1 yapip veri toplama araglarini
test ettikten ve araclarla ilgili geri bildirim ic¢in uzmanlara danistiktan sonra, veri toplama araglarina
son halini verdik. Goriisme protokollerinin son hali, katilimcilarin demografik bilgilerine ve Temel
Lisedeki mevcut deneyimlerine (6rn, okulun amaci, tipik bir sinifin tanimi, verilen dersler, vb.) iliskin
sorulardan olusmaktadir. Goriisme protokolleri 6gretmenler, miidiirler, 6grenciler ve veliler igin
sirastyla 14, 10, dokuz ve alt1 sorudan olusmaktadir. Ornek olarak 6gretmen goriisme protokoliinde
“Bu okuldaki 6gretmenlik roliiniizii nasil algiliyorsunuz?”, “Doniisiim sonras: tipik bir sifimizdaki
degisimi nasil tanimlarsiniz?” sorulari yer almistir. Bu kapsamda, goriismeler, okul paydaslarinin
Temel Lisenin misyonunu ve bu kurumlardaki okullasma siirecini (6rn. Ogretim programi
kapsamindaki etkinlikler ve sinava hazirlik etkinlikleri) nasil tanimladigini ve okul kalitesini nasil ele
aldigini gostermemizi sagladi.

Gozlem formu, smif gozlemleri ve okullardaki diger alanlarin gozlemi igin ayrilmis iki ana
boliimden olusmaktadir. Siif gozlemleri dort alt kategoriyi igermektedir: i) ortam (6rn. smf
bliytikliigii, oturma diizeni, smnif panosu, 6gretim, materyaller), ii) zamanlama modelleri (donemler icin
zaman ¢izelgesi ve dersin zamanlamasi), iii) sinifin resmi yapisi (6rnegin roller, etkilesimler hakkinda
bilgi), ve iv) 6gretim (6gretim yaklasimi, 0gretim yontemleri, 6gretim materyalleri ve dersin akisi).
Temel Lisede Ogretim programlarinin uygulanmasina iliskin betimlemelerin bir parcasi olan sinif
gozlemleri, igerigin aktarilmasi ve 6grenci degerlendirmesi gibi siif uygulamalarinin cesitli 6zellikleri
ile ilgili goriismeleri tamamlamamiza olanak sagladi. Ornegin goriismeler sirasinda dgretmenlerin
¢ogu, 6grencilerin derse katilimini tesvik etmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ancak, sinif gozlemleri
bize 6grenci katiliminin, 6gretmenlerin sorularina (¢ogunlukla temel hesaplamay1 veya 6n bilgilerin
hatirlanmasini gerektiren) yanit vermeyle smirli olduguna dair kamit sagladi. Ayrica okullarda etiit
salonlar1 ve 6gretmen odalar1 gibi diger yerlerin gézlemlenmesi sirasinda alan notlar1 alinmstir. Bu
alan notlari, laboratuvarlarin calisma salonu olarak kullanilmasi gibi, goriismeler yoluyla ulasma
olasilig1 daha diisiik olan verileri elde etmemizi sagladi. Bu alan notlari, 6zellikle siuf disinda okul
kalitesini ve siirecini tanimlarken bize yardimc oldu (Ornegin, soru ¢oziim saatleri ve alistirma
testlerinin uygulanmasi).

Son olarak okul belgelerini ve okullardaki fiziki unsurlar1 inceledik. Bu veriler, yukarida
belirtilen tiim aragtirma sorularini yanitlamada faydali oldu. Ornegin, okullarin misyonu ile ilgili
olarak, okul panolarinda Oncelikle sinavla ilgili materyallerin asildigi ya da okullarin web
sitelerinde/kitapgiklarinda smavla ilgili agiklamalara yer verildigi sonucuna vardik. Bu veriler,
goriismelerde belirtilmeyen gercek resmin tasvir edilmesinde faydali oldu. Ornek vermek gerekirse,
se¢meli dersler okullarin resmi belgelerinde 6grencilere sunuluyor gibi rapor edilmesine ragmen
goriismeler ve gozlemlerin ortaya koyduguna gore, bu ders saatleri soru ¢6ziim saati olarak isleniyor
ya da ekstra bir matematik dersi olarak tasarlaniyordu.

Veri Analizi

Bu ¢alismada kullanuldig8: {izere icerik analizi, verilerden yeni temalarin {iretilmesini saglar ve
kodlama, tema bulma, temalar1 diizenleme ve tanimlama ile bulgulari yorumlama adimlarini igerir
(Strauss ve Corbin, 1990; Yildirim ve $imsek, 2017). Bu ¢alismanin amacini ve arastirma sorusunu goz
oniinde bulundurarak, 6ncelikle, nitel veri analiz yazilimi olan MAXQDA 2018 (VERBI Software, 2017)
kullanarak tiim sozlii ve yazili verilerin dikkatlice okunmasini tamamladik ve nitel verilerdeki anlamli
boliimlere kodlar atadik. Bu yazilimi kullanmamizin iki temel sebebi vardir. Birincisi, 800 sayfaya yakin
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veriye kolay ulasmamizi ve bu verileri diizenlememizi sagladu. Ikincisi, verilerin analizinde yinelemeli
bir siireg izledigimizden, program kodlar ve temalar arasinda kolayca gecis yapmamaizi ve gerektiginde
diizeltme yapmamizi sagladi. Daha sonra ayni anlama gelen kodlar1 bir araya getirerek ilk temalar:
olusturduk. Bunlar, 1) Temel Liselerin Misyonu, 2) Temel Liselerdeki Okul Olanaklari, 3) Temel
Liselerdeki Egitim—ogretim Siireci, 4) Temel Liselerin Giiglii Yonleri, 5) Temel Liseye Kayit Olmanin
Arkasinda Yatan Nedenler. Ikinci okumadan sonra nitel veri analizi konusunda deneyimli iki
profesoriin goriislerine basvurduk. Alanyazinda onerildigi gibi nitel verilerin yaklasik %10'unu
kodladilar (Lombard, Snyder-Duch ve Bracken, 2002). Kodlayicilar arasi giivenirligi hesaplamak igin
Miles ve Huberman'm (1994) giivenirlik formiilii kullanilmistir. Giivenirlik degeri, yeterli bir giivenirlik
degeri olan 0.85 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Uzmanlardan gelen geri bildirimlere
dayanarak bazi temalar1 birlestirilmistir ve temalarin ifadelerinde degisiklikler yapilmistir. Son olarak,
ii¢ ana tema olusturulmustur: 1) Temel Liselerin misyonu, 2) Temel Liselerde okul kalitesi ve 3) Temel
Liselerde okullagma stireci.

Giivenduyulabilirlik

Glivenduyulabilirligi agiklamadan 6nce, arastirmacilarin roliinii tanimlamak 6nemlidir ¢iinkii
arastirmaci yanliligl, giivenilir ve gecerli bulgular sunmanin 6ntinde biiyiik bir tehdit olusturabilir
(Creswell, 2007; Patton, 2002). Yazarlardan biri, lisans egitimi sirasinda Ankara’da, taninmis zincir
dershanelerden birinde yar1 zamanlh fizik Ogretmeni olarak calismistir. Onun deneyimleri,
arastirmacilarin Temel Liselerdeki sinava dayali uygulamalar: en iyi sekilde yakalamasina olanak
saglasa da Ozellikle gozlemler sirasinda odagini da smirlamistir. Arastirmaci, onyargisini ortadan
kaldirmak igin saha ¢alismas: sirasinda i¢ gozlemsel giinlitk tutmus ve ikinci yazarla paylasmustir.
Miizakereler yoluyla, egitim materyalleri ve 6grenci degerlendirmesi gibi gesitli yonleri dahil ederek
Temel Liselerdeki okullasma siirecinin biitiin bir resmini ¢izmeye calistik. Ayrica goriismelerden
dogrudan alintilar yaparak agiklamalar1 detaylandirmaya galistik.

Ozgiin bulgular saglamak igin, bir pilot calisma yiiriitmenin yan sira, giivenduyulabilirligin
bir parcasi olarak asagidaki stratejileri kullandik. Onaylanabilirlik i¢in, verilerin temsil giiciinii kontrol
ettik (yani, farkli okul paydaslariyla goriisme ve goriisiilen kisilerin se¢ciminde maksimum gesitlilik
orneklemesi kullanma), veri kaynaklar1 {iclemesi ve veri toplama yontemleri iiclemesi yaptik ve
birbiriyle drtiismeyen agiklamalari kontrol ettik. Inandiricilik saglamak igin tiim sozlii ve yazili verileri
kaydettik ve alan notlar1 almak igin diisiik ¢ikarimli tanimlayicilar kullandik. Katilimcilar
okullarindaki kritik konular hakkinda bilgi paylasmaktan gekindikleri durumlarda veri gizliligi
konusunda bilgilendirdik. Daha sonra, giivenilebilirlik saglamak i¢in, uzun siireli katihm, veri
kaynaklarinin ve veri toplama yontemlerinin ii¢lemesi, akran bilgilendirmesi ve katilimci kontrolii
stratejilerini kullandik. Son olarak, aktarilabilirligi saglamak icin, amaghi 6rnekleme kullandik ve
gerektiginde durumlar hakkinda ayrintili bilgi verdik.

Stmirliliklar

Bu calisma iki 6nemli siurlilik icermektedir. Ilk olarak, calisma her ne kadar ¢oklu durum
calismasi tasarimi olsa da bulgular bu ¢alisma i¢in segilen durumlara bagl olarak tiretilmistir. Ayrica
burada sunulan bakis acilari, goriisiilen katilimcilara aittir ve bu goriisler, secilen okullardaki diger
kisilerin goriislerini yansitmayabilir. Bunlarin yamn sira, segilen okullarin her birinde bir hafta gegirip
tim giin okul saatleri boyunca gozlemler yapmamiza ragmen, bu makalede sunulan bulgular, veri
toplama sirasinda gozlemlenen siire¢ ve etkinliklerle sinirlidir ve segilen okullardaki tiim siiregleri
yansitmayabilir. Bu sinirlamanin iistesinden gelmek icin asagidaki stratejileri izledik. Oncelikle,
bulgularimizi zenginlestirmek adina {i¢ farkli veri toplama yontemi kullandik. Ardindan, goriisiilen
kisilere ve izlenecek siire¢lere karar vermek i¢in maksimum c¢esitlilik 6rnekleme stratejisini kullandik.
Uciinciisii, okullari giin boyunca baslangictan ¢ikis saatine kadar gozlemledik. Bu, her okulda haftalik
programla birlikte dersler ve soru ¢6ziim saatleri gibi gesitli siiregleri gozlemlememizi saglad.

Ikinci bir siur olarak, calismanin konusu akademisyenler ve toplum arasinda tartismalr bir
konudur. Bu nedenle, bazi katilimcilarin sinurli bilgi paylasmasi veya nesnel algilarini gizlemesi
olasiligini goz oniinde bulundurmak gerekir. Bu sinirlamanin iistesinden gelmek igin, her bir okuldaki
paydaslarin (6grenciler, 6gretmenler, okul miidiirleri ve okul psikolojik danismanlari) hemen hemen
tamamuiyla goriisiilmiistiir ve goriismeler derinlemesine alan notlar: ile tamamlanmuistir.
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Bulgular

Bulgularimizi ii¢ ana tema altinda sunuyoruz: 1) Misyon ve 2) Okul Kalitesi (Okul
Altyapisi/Fiziksel Olanaklar) ve 3) Okullagma Siireci.

Temel Liselerin Misyonu

Verilerin analizi, Temel Liselerin esas olarak iki misyonu oldugunu ortaya c¢ikarmistir: kar
odakli ve sinav odakli. Bagka bir deyisle, Temel Liseler, kar amaci giiderken dershane uygulamalarin
okullasma stireciyle birlestiren ikili bir yap1ya sahiptir.

Temel liselerin kdr odakli misyonu

“Bu okulda 2,3 milyon lira doniiyor. Piyasadaki yasal para miktarini hayal edin. Bir de
illegal olan1 var ama ondan bahsetmiyorum bile. Bu sadece para pesinde kosan birileri
para kazansin diye verilmis bir karardir.”(Durum 1'deki okul miidiirii)

Bulgular, 6zel egitim kurumlar1 olarak Temel Liselerin kar odakli bir misyona sahip oldugunu
ortaya ¢ikardi. Bu konuda Durum 1'de bir 12. sinif 6grencisi sunu sdylemistir: “YKS'den yiiksek puanlar
alirsak, onlarin (okullarin) itibar1 artacak ve onlar (okul sahipleri) daha fazla para kazanacaklar”.
Durum 1'deki 9. sinif 6grencisi ve Durum 3'teki 12. smif 6grencisi, Temel Liselerin tek amacinin, bir
yliksekogretim kurumuna yerlestirilen 6grencilerin isimleriyle reklam yaparak bir sonraki yil i¢in daha
fazla 6grenci kaydi saglamak oldugunu belirtmistir. Bu kapsamda, Durum 1'deki 12. sinif 6grencisi
sunlar1 sdylemistir:

Anadolu Liselerinde artik 6grenci kalmadi. Temel Liselere gegis yapiyor parasi olanlar.
Parasi olmayan hi¢ okuyamaz. Dershaneler eskiden bu kadar pahali degildi. Su an
dershane ticreti 20.000 TL. Fakir bir 6grenci ne yapabilir?

Durum 4'teki bir Biyoloji 6gretmeni 6grenci goriislerini destekler nitelikte, Temel Liselerin
devam ettirdigi esitsizliklere dikkat gekti. Ogretmen, Temel Liselerin talep ettigi okul iicretinin
dershane {icretlerinin neredeyse tii¢ kat1 oldugunu vurguladi. Bu nedenle, doniistim politikas: kararinin
yliksek SES'lilere hizmet ettigini ve diisiik SES'lileri egitimin disinda biraktigini sdzlerine ekledi. Benzer
sekilde, Durum 3'teki Tarih 6gretmeni, doniisiim politikasi kararini, hiikiimetin 6zellestirme girisiminin
bir parcasi seklinde yorumladi. Durum 3'iin okul iicretinin 20.000 TL'den fazla oldugunu ve bu miktarin
orta simif aileler i¢in bile karsilanabilir olmadigini belirtti.

Bu calismanin goze c¢arpan bir bulgusu, okul miidiirlerinin de Temel Liselerin kar odakl
misyonlar1 oldugunu onaylamalaridir. Durum 1’in okul miidiirii, okul sahiplerinin beklentilerinden
sikayet ederek sunlar1 sdyledi:

...Onlar (okul sahipleri) ne kadar kar elde edildigiyle ilgileniyorlar. Ben okul
miidiiriiylim ama ayni zamanda tamirci olarak da calistyorum ve bozulan her seyi
tamir ediyorum. Okul koridorlarinda yiiriiyorum ve her seyle ilgileniyorum.
Ogretmenlerime ne hak ediyorlarsa 6diiyorum. Aylik faturalari ve vergileri 6diiyorum.
Ancak, sonugta, her sey ne kadar kar ettigimize bagh. (Okul sahipleri) Gelecek yil i¢in
kag 6grenci kabulii garanti ettigimi soruyorlar.

Diger okullardaki miidiirler de okul ve personel giderlerini karsilamak igin nasil kar elde
edeceklerini diistinmek zorunda olduklarini belirtmislerdir. Durum 2mnin okul midiirii ayrica
dershanelerin Temel Liselere doniistiiriilmesi kararinin Tiirkiye'de piyasalasan egitim sistemini
gliclendirdigini sdyleyerek parasi olan herkesin okul agabilecegi gercegini elestirdi ve su soruyu sordu:
“Miiteahhit eczane acabilir mi? Ama para kazanmak i¢in {ilkemizde okul agabilir!”

Veli goriismeleri de benzer bulgulara isaret etmektedir. Ebeveynlerin ¢cogu kendilerini alt-orta
veya orta sosyo-ekonomik statiiye sahip aileler olarak siiflandirmistir. Bu nedenle okul iicretini
karsilamakta zorlandiklarini da eklemislerdir. Ancak velilerden birinin ifade ettigi gibi devlet
okullarindaki kalite sorunlari nedeniyle ¢ocuklarini 6zel okula gonderme konusunda kendilerini
sorumlu hissetmislerdir. Bu veli su sekilde konusmasina devam etmistir:
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Bizim zamanimizda devlet okullar1 o kadar da kotii degildi. Universiteye giris
sinavinda yiiksek puan almak i¢in dershaneye bile gitmemize gerek yoktu. Biri calistig1
zaman yiiksek puan alirdi. Ama simdi o kadar kolay degil. Universiteye girig sinavina
giren 6grenci sayisi ¢ok daha fazla. Bu nedenle ¢ocuklarimizi 6zel okullara gondermek
zorundayiz. Sanirim hepimiz okul {icretini karsilamak i¢in diger harcamalarimizin
cogunu feda ediyoruz.

Bu calismanin kritik bir bulgusu, 6zellikle Ankara'nin diisiik bir sosyo-ekonomik statiiye sahip
semtinde bulunan Durum 5'teki 6grencilerin ¢ogunun ebeveynlerinin, okul {icretini karsilayabilmek
icin ek iste calistiklarini agiklamalaridir. Durum 5'teki okul danismaninin belirttigi gibi, annelerin ¢ogu,
cocuklarini Temel Liseye gonderebilmek amaciyla ailelerinin gelirine katkida bulunmak igin ev
islerinde ¢alismaktadir. Okul danismani Temel Lisenin “diisiik gelirliler icin bir umut dokunusu”
oldugunu ¢iinkii ¢ocuklarinin yiiksekdgrenime katilarak “yukari dogru sosyal hareketlilik” firsati
bulabileceklerini ifade etti. Bir meslek lisesinden Temel Liseye ge¢is yapan Durum 5'teki bir 12. smnif
Ogrencisi, agik bir sekilde sunlar1 belirtti:

Ailemin maddi durumu o kadar iyi degil ve okul c¢aginda {i¢ ¢ocuklar1 var. Okul
ticretini 6demek icin tiim staj parami verdim ve kalan iicreti babam 6dedi. Borglarini,
ii¢ ¢ocugun okul masraflarini ve benim okul ticretimi 6diiyorlar. Hepsini karsilamalar1
zor oluyor. Universiteye giremezsem ailemin gabalarina gergekten iiziilecegim. Bagka
hicbir seye ¢ok iizlilmiiyorum. Bana gore tekrar deneyebilirim ama bu yil ailem igin

basarmalryim.”*

Temel Liselerin sitnav odakli misyonu
“Burada egitim yok! Sadece iiniversiteye giris smavi igin yetistirme ve uygulama
(Durum 1'de 12. smif 6grencisi)

17

Bulgular, 11. ve 12. sinuf diizeyinde daha goriiniir bir sekilde, Temel Liselerdeki egitimin, YKS
{izerine kuruldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin cogu, 6zellikle 12. simf diizeyinde dgrencileri
YKS'ye hazirlamay: amagladiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda Durum 2'nin okul midiirii,
Ogrencilerin en taninmis Anadolu Liselerinden bile YKS'ye hazirlanmak icin Temel Liselere gegis
yaptigini iddia etmistir. Miidiir Bey su sekilde devam etmistir:

Okulumuzun temel amaci iiniversitelere 6grenci yerlestirmektir. Ornegin 12. simf
Ogrencilerimiz i¢in donem baglamadan, Onceki sinflarin igeriklerini godzden
gecirecekleri yogun bir egitim programimiz var, bdylece 6grenciler 12. sinuf igerigini
Ogrenirken sorun yasamazlar. Basarimizi, {iniversiteye yerlestirilen 6grenci sayisina
gore degerlendiriyoruz. Devlet okullarinin bdyle bir sorumlulugu yoktur. Mesela
simava Ozellikle bir ay kala yogun programlarimiz oluyor. Revizyonlara basliyoruz.
Ogrencilere o giine kadar anlamadiklar1 konulari soruyoruz. Ogretmenlerden o
derslerde o igerigi gdozden gecirmelerini istiyoruz. Bu 15 giin siirer. Bu 15 giinden sonra
ogrenciler her giin bir sinava (deneme smavi) girerler.

Benzer sekilde, Durum 4'teki okul miidiirti sunlar1 bildirmistir:

... Yogunuz. Smav odakliyiz. Bunu sdylerken kastettigim, bes kelimemizden biri
iiniversitedir. Hedefimiz bu. Bunun i¢in 0grencileri motive etmemiz gerekiyor. Bu
ylizden onlar1 projelerle ve benzeri seylerle yormak istemiyorum. Yaparsak en iyisini
yapariz ama su anda buna gerek oldugunu diistinmiiyorum. Bu tiir projeler ortaokulda
olmali. Lisedeki bir 6grencinin daha akademik diisiindiigiine inaniyorum.

* Ebeveyni isci olan bu kiz 6grenci, bir meslek lisesinden YKS'ye hazirlanmak icin Temel Liseye gecis yapmuistir.
Tiirkiye'de meslek lisesi 6grencilerinin mezuniyet kosullar1 kapsaminda staj yapmalar1 gerekmektedir. Stajlar
sirasinda bir sirkette istihdam edilirler ve sigorta girisleri resmi olarak yapilir. Ayrica Tiirkiye'deki asgari ticretin
yaklastk %30'unu (~1300 TL) alirlar. Bu miktar en iyi ihtimalle Temel Lise {icretinin sadece %10'unu
karsilamaktadr.
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Bulgularimiz, smnav odakli misyonun katilimcilarin ¢ogu tarafindan giiglii bir yon, hatta en
onemli gii¢ olarak algilandigini ortaya koymaktadir. Ozellikle veliler, okul ve dershane icin ekstra
zaman ve biit¢e ayirmak zorunda olmadiklar igin ikili egitim yapisinin kendileri i¢in bulunmaz bir
firsat oldugunu dile getirdiler. Ebeveyn goriismelerinden alinan asagidaki alinti, ebeveyn algilarinm
gostermektedir:

Daha once kizlarim bir devlet okulundaydi. Onlar1 okuldan alip dershaneye
birakirdim. Yolda yemeklerini yerlerdi. Bazen onlar1 dershaneye gotiirmeye vaktim
olmuyordu ve o giinlerde oldukca endiselenirdim. (Iki 11. sinif 6grencisinin babasi)

Durum 1'deki Matematik 6gretmeni, elestirel bir bakis agis1 sunarak egitim sistemini boyle bir
misyonu benimsemekten baska secenek sunmamakla sugladi. Sinav odakli misyonun, 6grencilerin
sosyal ve kisisel ihtiyaclarini goz ard1 ederek 6grencileri YKS'de yiiksek puan almalari icin yetistirmeye
oncelik verdigini belirtti. Durum 3'teki bir ziimre baskani ayrica sunlar: soyledi:

Biitiin bir insan yetistirmiyoruz (bu okulda). Biz ne okul ne dershaneyiz. Temel lisede
ogretim ve egitim arasindaki iligki celigkilidir. Oncelikle benimsedigimiz egitim
felsefesi yanlistir. Yani Temel Lisede degil egitim sisteminde sorun var.

Temel lisede okul kalitesi
“Bu bir okul degil. Ogrenciler disar1 gikamiyor. Kafesteki kaplanlar gibiler.” (Durum
2'de Matematik 6gretmeni)

Bulgularimiz, bes durumdan sadece birinin doniisiim kararindan sonra yeni bir binaya
tasindigini, digerlerinin dershane olarak kullandiklari binalarda hizmet vermeye devam ettigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, sadece Durum 1 (kiigiik de olsa) ve Durum 4'iin bir okul bahgesi vardi. Bu
kapsamda, ilging bir bulgu, sadece birka¢ Ogrencinin Temel Liselerin okul bahgesine sahip
olmamasindan sikayet etmesiydi. Bu 6grencilerden, Durum 3'teki bir 11. sinif 6grencisi sunlar1 soyledi:

Biraz temiz hava almamiz gerekiyor; Ancak okulun bahgesi yok, apartman gibi bir
binaday1z. Molalarda sadece koridorlarda yiiriiyoruz veya sorularimizi 6gretmenlere
soruyoruz ¢iinkii yapacak baska bir sey yok!

Diger 6grenciler, asagidaki alintida Durum 2'de bir 12. siruf 6grencisi ile yapilan goriismede yer
aldig1 gibi, YKS'ye hazirlanirken bir bahgeye sahip olmamanin kendileri i¢in bir avantaj oldugunu ifade
ettiler:

Eger biri Temel Liseye kaydolmay tercih ediyorsa, bu okullardaki fiziksel eksiklikleri
biliyor demektir. Ornegin, onlarin (Temel Liselerin) bir bahgesi yoktur. Universiteye
giris sinavinda daha ytiiksek puan almak isteyenler i¢in sorun degil. Bir bahgeye sahip
olmak dikkat dagitic1 olabilir. Biliyorsunuz biz genciz ve bazen oynamamiz gerekiyor
ama bahge olmadig: icin teneffiislerde bile ¢alisiyoruz.

C)grencilerin aksine, Ogretmenlerin c¢ogunlugu ve miidiirlerin tamami o6grencilerin okul
bahgesine ihtiya¢ duyduklarini agikca kabul etmislerdir. Durum 2'deki Cografya dgretmeni sunlari
sOylemistir:

Simdi 6grencilerin iki {i¢ saat kaldiklar yerleri (dershaneleri) okullara doniistiiriiyoruz.
Bu iyi degil. Ogrencilerin yakacak ¢ok fazla enerjisi var. Bahgesi ve oyun alani olan
okullarda egitim almak yerine bir binaya tikilip iiniversite sinavina hazirlanmaya
calistyorlar. Bu da fiziksel goriintimlerini etkiler. Cogu sismanliyor.

Ayrica okullarda laboratuvar olarak adlandirilan bir oda olmasma ragmen hicbir okulda
laboratuvarin kullanilmadig1 goriilmiistiir. Ornegin Durum 1’in bodrum katinda bir laboratuvar vard.
Odada birkag par¢a malzeme vardi ama kullanilmiyordu. Oda, soru ¢dziim saatleri i¢in kullaniliyordu.
Durum 3 ve Durum 5 de ¢alisma salonu olarak kullanilan bir laboratuvara sahipti. Durum 2 ve Durum
4 de istiinde laboratuvar yazan ama kullanilmayan bir odaya sahipti. Bu ¢alismanin goze carpan bir
bulgusu, 6grencilerin ¢ogunun Temel Liseye bilingli olarak sadece sinav hazirligina odaklanmak ve
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laboratuvarlarda zaman kaybetmemek igin tercih ettiklerini ifade etmeleriydi. Ogrenciler, goriismeler
sirasinda, devlet okullarinda da laboratuvarlarin kullanilmadigini eklediler.

Laboratuvarlar gibi, bu ¢alismada yer alan okullarda, tabelada kiitiiphane olarak etiketlenmis
bir oda vardi. Ornegin, Durum 1'in en iist katinda, iizerinde test kitaplarinin bulundugu iki masa ve
kitaplik igeren bir kiitiiphane vardi. Diger yandan, Durum 3 ve Durum 4'te kiitiiphane, ¢alisma salonu
olarak kullanilmistir. Durum 5'te bir smifin arka tarafinda bir kiitiiphane bulunmaktaydi. Kiigiik bir
kitapligin raflarinda test kitaplar1 vard.

Son olarak, hi¢bir okulda kapali spor salonu kullanimda degildi. Durum 1'de kapali spor salonu
vardi, ancak kapali spor salonu islevi gormiiyordu; bunun yerine dgrenciler 6gle yemegini orada
yiyorlardi. Benzer sekilde Durum 2'deki kapali spor salonu da yemekhane olarak kullanilmistir. Durum
4’te ise masa tenisi ve langirt oyununun oynandigi bir kapali spor salonu vardi. Durum 5'te ise kapali
spor salonuna yer ayrilmadigi gozlemlendi. Diger durumlardan farkli olarak Durum 3’te, okulun
yakininda bir spor salonu ile s6zlesme yapildig1; ancak, katilimcilarin da belirttigi gibi, bunun sadece
resmi gereklilikleri tamamlamak icin oldugu bulgusuna ulasilmustir.

Temel Liselerde okullasma siireci
Bu tema altinda 6gretim programinin uygulamasi, soru ¢oziim saatleri ve deneme testleri
sunulmaktadir.

Ogretim programinin uygulamast
Bu kategori su alt kategorileri icermektedir: dersler, egitim materyalleri ve Ogrenci
degerlendirme.

Dersler. Tiirkiye'de merkezi bir egitim sistemi oldugundan, Temel Liseler diger lise tiirleri gibi
ulusal resmi 6gretim programlarini uygulamislardir. Matematik, Tiirk Dili ve Edebiyat, Fizik, Kimya,
Biyoloji, Tarih ve Cografya zorunlu derslerini vermislerdir. Ancak, ogrencilerin ¢ogu tarafindan
bildirildigi gibi, Temel Lisede devlet okullarina kiyasla Matematik ve Fen dersleri i¢in daha fazla ders
saati ayrilmistir, ¢iinkii 6grencilerin, girecekleri sinavlarda bu derslerdeki dogru cevaplar: arttikga,
piyasada one ¢ikan boliimlere yerlestirilmeleri daha olasidir. Benzer sekilde, okul miidiirleri ve
ogretmenlerin ¢ogu, diger okullara kiyasla Temel Liselerin ana dersler (matematik, fen ve dil) igin daha
fazla ders saati sundugunu bildirmistir.

Ayrica, diger lise tiirlerinden farkli olarak, Geometri dersinin Temel Liselerde ayri bir ders
olarak okutuldugu goriilmiistiir. Ingilizce dersinin ise sadece Durum 4 ve Durum 5'te verildigi
gozlenmistir. Ayrica Beden Egitimi ve Spor dersi hi¢bir okulda verilmemistir. Bu arastirmanin ilging bir
bulgusu, 6gretmenlerin ¢oguna gore, hatta 6grenciler icin bile Beden Egitimi ve Spor derslerine devam
etmemenin 0grenciler i¢in bir sorun olusturmadigl, tam tersine YKS’ye calismak icin onlara fazladan
zaman kazandirdigidir.

Bunlara ek olarak, Temel Liselerin Haftalik Ders Programinda da belirtildigi gibi (14.8.2014
tarih ve 73 sayili Talim ve Terbiye Kurulu politika karari), Temel Liselerin se¢meli ders vermesi
gerekmektedir. Ancak, Durum 1, Durum 4 ve Durum 5'in se¢meli ders olarak sadece Gorsel Sanatlar
dersini verdigi, Durum 2 ve Durum 3'iin veri toplama siirecinde herhangi bir se¢meli ders vermedigi
goriilmiistiir. Bu baglamda, birka¢ katilimci se¢meli derslerin sadece resmi belgelerde yer aldigin
belirtmistir.

Egitim materyalleri. Bulgular, 6gretmenlerin bilgi kaynaklar1 olarak cogunlukla okullar:
tarafindan saglanan ders kitaplarini ve test kitaplarini kullandigini ortaya koymustur. Ogrenci ve
Ogretmenlerin tamamina yakini, okullarinda yayinlanmis materyallerin (test kitaplari, modiiller, ders
kitaplar1) derslerde temel bilgi kaynagi olarak kullanildigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin
modiillerden 6rnekler sunduklar: veya test kitaplarindan 6devler verdikleri kaydedilmistir.
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Ayrica, 6grencilerin neredeyse tamamui, 6zellikle 12. siuf 6grencilerinin, ddev olarak bir haftada
belirli sayida test ¢cozmeleri gerektiginden ek kitaplar i¢in 6deme yapmalar: gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismi, 6grencilerden belirli bir konu hakkinda farkli soru tiirlerine agina olmalari igin
test kitaplari satin almalarim istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler ayrica, YKS'de basarimn
anahtarinin, miimkiin oldugunca farkl test kitaplarindan ¢ok sayida ¢oktan se¢meli sorular iizerinde
calismak oldugunu eklemislerdir.

Son olarak, MEB tarafindan saglanan ders kitaplar1 da 6zellikle 9. ve 10. smif seviyelerinde
Temel Liselerde kullamilmistir. Birka¢ 6gretmen ve okul miidiirii, 6gretmenlerin bu ders kitaplarini
derslerinde rehber olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Durum 3'teki Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni
ve Fizik 6gretmeni, bu ders kitaplarindaki pasajlarin ve etkinliklerin, 6zellikle 9. ve 10. sinif diizeyinde
Ogretimi zenginlestirmeye yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Birkag 6grenci de, 6gretmenlerin bazen
ornek veya 6dev vermek icin MEB tarafindan verilen ders kitaplarim kaynak olarak kullandiklarina
deginmislerdir.

Ogrenci degerlendirmesi. Nitel verilerin analizi, alismada yer alan tiim okullarin 8grenci
bagarisini MEB Orta Ogretim Yonetmeligi tarafindan diizenlendigi sekilde, ancak YKS'ye vurgu
yaparak ol¢tiigiinii gostermistir.

Ogrenci basarisini 6l¢mek i¢in yazili sinavlar, performans 6devleri, projeler, sozlii sinavlar, kisa
sinavlar, aktif katilim, 6devler ve 6grencilerin ders notlar: kullanilmistir. Bununla birlikte, 6zellikle 12.
sinif diizeyinde, sinavlarin ¢ogunun yalnizca ¢oktan se¢meli maddeler icerdigini belirtmek onemlidir.
Ayrica &devler ve projeler, YKS'ye hazirlik araglarindan biri olarak islev gérmiistiir. Ornegin
ogrencilere, verilen konuyla ilgili belirli sayida testin tamamlanmasini gerektiren haftalik 6devler
verilmistir. Benzer sekilde, projeler veya performans ddevleri de 6grencileri 6nceki yillarda YKS'de
sorulan soru tipleriyle tanistirmay1 amagliyordu.

Bu c¢alismanin goze carpan bir bulgusu, bazi 6grencilerin Temel Liseye kaydolduktan sonra
daha yiiksek notlar aldiklarini séylemeleriydi. Bunun ii¢ nedeni vardir: kolay sinavlar, 6gretmenlerin
bazi sorularin cevaplarini sinavda vermesi ve sinavdan hemen 6nce benzer sorular tizerinde ¢alisilmasi.
Ornegin, Durum 1'deki 12. siif 6grencisi sunlar1 sdylemistir:

Bu okuldan 6nce kayit yaptirdigim X Temel Lisesinde, sinavlardaki tiim sorularin
cevaplarini hocalar verdi. Bu yiizden hicbirimiz sinava c¢alismiyorduk. Ama burada
Ogretmenler bize 65-70 puana karsilik gelen cevaplar1 veriyorlar. Gerisini biz
cevapliyoruz.

Bir baska 12. sinif 6grencisi de benzer sekilde sunlar1 séyledi:

Tk basta ailem Temel Liseye kaydolmami istemedi giinkii onlara gére X kolejinden
(Ankara'da taninan bir 6zel lise) mezun olmak bir ayricalik. Ama benim i¢in énemli
olan YKS'den yiiksek puan almak, mezun oldugum okul degil. Bu okula kay1t olduktan
sonra daha yiiksek notlar aldim; bu nedenle, onlar da artik mutlular.

Bununla birlikte, Temel Liselere yoneltilen suglayici iddialar nedeniyle, katihmcilarin ¢ogu
goriismeler sirasinda notlandirma konusu hakkinda konusmamayz tercih etmis; bunun yerine, kisisel
konusmalar sirasinda deneyimlerini paylasmislardir. Ayrica gozlemler sirasinda 6gretmenlerin kendi
aralarindaki konusmalarda, dogru cevaplari tahtaya nasil yazacaklarindan bahsetmeleri gibi birkag
kritik durum yasanmistir ancak durumlarin ve katilimcilarin gizliligini saglamak igin bu veriler
calismaya dahil edilmemistir.

Soru ¢oziim saatleri

Diger lise tiirlerinden farkli olarak, Temel Liselerde haftada 10 ders saati ek ders uygulamasina
izin verilmistir. Bu saatler, 6grencilerin smnava dayali uygulamalarla YKS'ye hazirlandig1 soru ¢6ztim
saatleri olarak islev gormiistiir.
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Durum 1'de, soru ¢oziim saatleri normal ders saatleri bittiginde, yani 15.30'dan sonra
baslamistir. 12. sif 6grencileri basta olmak iizere 6grenciler kendi smiflarinda veya 6gretmenler
odasiin da bulundugu 1. kattaki sinuflarda kalip ¢oktan secmeli testler ¢ozmiislerdir. Ogretmenler
siniflar1 ziyaret ederek yaklasik 18.00'e kadar 6grencilerin sorularimi yanitlamstir.

Durum 1'e benzer sekilde, Durum 2’de de ders saatleri bittikten sonra soru ¢dziim saatleri
baslamistir. Ancak Durum 1'den farkli olarak 6gretmen bir simifta beklemis ve 6grenciler sorularini
sormak icin o smuflara gitmislerdir. Ayrica, 12. smif Ogrencileri, her 6grencinin sorularinin
yanitlandigindan emin olmak igin 6grencilerin her seferinde en fazla bes soru sormalarina izin
verildigini dile getirmistir.

Durum 3’te ise soru ¢oziim saatleri 6gretim programlarinin uygulandig saatlere yedirilmistir.
Acgiklamak gerekirse, her dersin haftalik ders programinda belirtilenden daha fazla ders saati vardir ve
bu da 6gretmenlerin her konu i¢in daha fazla zaman ayirmasin ve sinifta bu konular hakkinda ¢oktan
se¢meli test sorulari sunmasini saglamistir. Ancak dersler sona erdikten sonra, her branstan bir
ogretmen, okul saatleri bittikten sonra ¢alismaya devam eden 6grencilere rehberlik etmek i¢in okulda
kalmak zorundadir.

Durum 4, Durum 3'e benzer sekilde, her ders icin ayrilan saatleri uzatarak soru ¢oziim
saatlerini, 6gretim programlarinin uygulandig: saatlerin icine dahil etmistir. Bu saatlerde, 6gretmenler
ya Ogrencilerin sorularin1 yanitlamis ya da Ogrencilere ¢oktan se¢meli sorulardan olusan testler
dagitmistir. Ayrica bu okul, gozlemlerin ilk giiniinde yeni bir uygulamaya baslamistir. Durum 3'te
oldugu gibi, her dersten (Matematik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri) bir
ogretmen, dersler 16.30'da sona erdikten sonra okulda kalip aksam 6'ya kadar galismaya devam eden
ogrencilere rehberlik etmeye baglamislardir.

Son olarak, Durum 3 ve Durum 4'te oldugu gibi, Durum 5'te de benzer bir uygulama
gozlemlenmistir. Ancak Durum 3 ve Durum 4'ten farkli olarak, soru ¢0ziim saatleri okulda daha az
deneyimli 6gretmenler tarafindan yiirtitiilmiistiir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin sorularini yanitlamis
veya Ogrencilere testler dagitmistir. Durum 5'teki Kimya 6gretmeni, soru ¢6ziim saatlerinin yalnizca
ogrencileri YKS'ye hazirlamak igin bir ara¢ olmadigini, ayni zamanda oOgrencilerin 6devlerini
tamamlayip tamamlamadiklarini, gegmis konular hakkinda test ¢6ziip ¢6zmediklerini, yeni bir konuyu
anlamak i¢in farkl: test kitaplar: kullanip kullanmadiklarini anlamanin bir yolu oldugunu bildirmistir.

Deneme testleri

Bulgular, deneme testlerinin Temel Liselerdeki egitimin ¢cok 6nemli bir pargas1 oldugunu ortaya
koymustur. Deneme testleri, YKS'de sorulanlara benzer ¢oktan se¢meli sorulardan olugsmaktadir. Bu
nedenle katilimcilar, deneme testlerinin Ogrencilerin belirli soru tiirlerine asina olmalarinm
sagladiklarinin altini ¢izmistir. Ayrica hemen hemen tiim katiimecilarin belirttigi gibi, bu testler
sayesinde 6grenciler sinavda zamanin nasil yonetilecegini de 6grenmis veya buna iliskin stratejiler
gelistirmistir. Ayrica sinav kaygisiyla bas etmeye alismislardir. Sonug olarak, YKS'de daha ytiksek
puanlar almalar1 beklenmektedir.

Ayrica, katilimclarin ¢ogu, Ogrencilerin ilerlemesini izlemek icin de deneme testlerinin
kullanildigini bildirmistir. Her 6grencinin deneme testi puanlarinin bir kaydinin okul psikolojik
danismanlari tarafindan tutuldugunu ve velilere her deneme smav puani hakkinda bilgi verildigini
belirtmislerdir. Ayrica, deneme sinavlarinda diisiik puan alan 6grencilere ceza olarak fazladan 6dev
verilmis veya ceza olarak okulda tutulmuslardir.

Deneme testleriyle ilgili goze ¢arpan bir bulgu, yalnizca 6grencileri, 6zellikle de 12. siniflari
YKS'ye hazirlamak igin bir arag¢ olarak islev gormemeleri, ayni1 zamanda siniflar1 olusturmak igin bir
gerekge olarak kullanilmalaridir. Deneme testi puanlaria goére homojen smiflar olusturmay: okulun
giiclii bir yonii olarak belirten az sayidaki katilimcinin aksine, 6grencilerin ¢ogu, daha iyi siniflara daha
deneyimli Ogretmenlerin verildigi ve bu smiflarin ihtiyaglarmin okul yonetim kurulu tarafindan
oncelikli olarak karsilandigini iddia ederek bu uygulamayi elegtirmistir.
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Tartisma

Neoliberal politikalarin egitim iizerindeki etkilerine istinaden 6nceki arastirmalarda pek ¢ok
sey rapor edilmistir; ancak Apple'in (2011) elestirel egitimcilere 6nerdiklerinin aksine, bir¢ok egitimci
okullarda ve smniflarda neler oldugunu bildirmeyi ihmal etmektedir. Bu eksik ancak kritik yonii temel
alan bu makale, okul ve smif diizeylerindeki giinliik uygulamalar ve deneyimler hakkinda kanitlar
saglayarak Tiirkiye'deki bir politika kararinin — dershanelerin kapatilmasi ve bunlarin Temel liselere
doniistiiriilmesi — etkisini incelemeyi amaglamistir.

Bulgularimiz esas olarak, Temel Liselerin Ogretim programlarini ve sinav hazirhik
uygulamalarini harmanlayan ikili bir egitim yapisina sahip oldugunu ve bunlardan smav hazirligina
daha fazla agirlik verildigini gostermistir. Boyle bir yaklasimin golge egitimin yolunu actig1 sonucuna
vartyoruz. Smav odakli uygulamalar, 6zellikle 11. ve 12. siif diizeyinde, 6gretim yontemlerinden
derslerde islenen igerige kadar Temel Liselerdeki siireglerin hemen hemen tamamina sizmistir (Gliglii,
2015; Sanli, 2015). Smav igin 0gretmek, 6grenci gelisiminin siki bir sekilde izlenmesi ve bireysel ilgi
gosterme gibi uygulamalar da Temel Liselerde sinav hazirliginin bir parcasidir. Temel liselerin golge
okullar olarak algilanma nedenine 1sik tutan golge egitim kurumlarn ile ilgili daha 6nce yapilan
arastirmalarda benzer bulgulara rastlanmistir (6rn. Baker, Akiba, LeTendre ve Wiseman, 2001; Bastiirk
ve Dogan, 2010; Bhorkar ve Bray, 2018; Bray, 1999; Caner ve Bayhan, 2020; Gok, 2005). Tiirkiye'de,
ozellikle devlet okullarinda nitelikli egitimin olmamasi ya da nitelikli egitimle ilgili sorunlarin olmasi
ve Ogrencilerin en iyi tiniversitelerin gelecek vaat eden boliimlerine girmeleri i¢in daha rekabetci bir
ortamin ortaya ¢ikmasi, velileri, sozde care olarak, bu alternatif kurumlarin arayisina yoneltmistir
(Duman, 1984; Inal, 2012; Ozden, 2010; Tiirk Egitim Dernegi, 2005, 2010). Ote yandan, devlet okullarinda
daha az rastlanan homojen simiflar (6grencilerin deneme testlerinden aldiklari puanlara gore
olusturulmus smiflar), simif mevcudunun az olmas: ve yakin dgretmen-6grenci iligkileri gibi diger
olanaklar da bu kurumlara olan talebi artirmistir (Temelli vd., 2010). Sonu¢ olarak dershaneler,
tiiketicilerine “umut” satarak kar amaci giiden kuruluslar haline gelmistir (Gok, 2010).

Ayrica, Temel Liselerdeki sinava yonelik uygulamalar, 6zellikle en iyi iiniversitelere daha fazla
Ogrencinin girmesini sagladigindan, bu liseler halk arasinda popiiler hale gelmistir. MEB (2019)
istatistiklerine gore bir lisans programina yerlestirilen Temel Lise mezunlarinin orani, Ortadgretime
Gegis Sinavi puanlarina gore en iyi 6grencileri kabul eden Fen Lisesi mezunlari ile hemen hemen esittir.
Bu nedenle, Temel Liselerin sdzde basarisi, 6grencilerin devlet okullarindan, hatta bazi1 durumlarda
0zel okullardan bu liselere go¢ etmesine neden olmustur. Nitekim dershanelere katiimdaki carpic
artista da aym sebepler etkili olmustur. Dershaneler {izerine yapilan 6nceki arastirmalar, 6zel ders alma
ile bir lisans programina yerlestirilme arasinda anlamli bir pozitif iliski oldugunu bildirmistir (6rn.
Berberoglu ve Tansel, 2014; Tansel ve Bircan, 2005). Bu baglamda Gok (2010), dershanelerin ezbere
dayal1 ve belirli sorulara ve cevaplarina agina olmay1 saglayan bir 6gretim yaklasimini benimsedigini
ifade etmistir. Yazar, ayni zamanda bu kurumlarin, 6grencilerin testte daha fazla soruya dogru yanit
vermelerini saglamay1 amaglayan kurumlar oldugunu da eklemektedir.

Bunlara ek olarak, bulgularimiz golge egitim kurumlar1 tarafindan verilen egitimin niteligine
iliskin sorunlar1 bildiren mevcut alanyazini desteklemektedir. Bu makalede, okul niteliginden
bahsederken, “kalitenin temel bilesenleri olarak &gretim becerileri, okul organizasyon sekilleri ve
Ogretim programlarinin igerigini” iceren okul niteligine yonelik pedagojik yonelimi dikkate alarak
Temel Liselerdeki pedagojik siiregleri ele aldik (Stephan, 1989, aktaran Urwick ve Junaidu, 1991, s. 20).
Bulgular, Temel Liselerin iddia edilen niteliginin aksine, bu okullarda verilen egitimle ilgili ciddi
sorunlar oldugunu ortaya koymaktadir. Sinav odakli misyon, YKS'de vurgulanan bilgilerin 6grencilere
ezber yoluyla 6gretildigi bir egitim yaklagimi ile sonuglanmistir. Ogrencilerin biitiinciil gelisimini
vurgulamak yerine bilginin parcalanmasi ve test ¢cozme becerilerinin sunulmasi, 6grenci somiiriisii
kapilarin agik hale getirmekte ve 6gretmenlerin elinden 6zerkliklerini almaktadir. Diger bir ifadeyle,
neoliberal politikalar ve yiiksek riskli testler hakkindaki elegtirel alanyazinda belirtildigi gibi (Apple
2001b; Au, 2009; Giroux, 2001; McLaren, 2015), Temel Liseler 6grencilerin 6zgiirlesmelerinin 6niinde bir
engel islevi gormiistiir. Bu bakis acilarini destekler nitelikte, Gok (2010) 6zel dershanelerle ilgili
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makalesinde soyle belirtmistir: “Degerlendirme testleri ve deneme sinavlari, 6grencilerin bireysel
ozelliklerinin homojenlestirildigi ve sonucun tek bir puandan bagka bir seyle ifade edilemedigi bir
sistemin normallesmesinde derin bir etkiye sahip olmustur” (s. 126). Benzer sekilde, Berberoglu ve
Tansel (2014) de dershanelerin sinava dayali uygulamalarinin okullardaki anlamli 6grenme ortamlarina
zarar verdigini belirtmislerdir. Elestirel bir bakis agisiyla, toplumlarin doniisiimiine aktif olarak
katilacak olan gelecegin vatandaslarini yetistirme islevinden uzaklasan okullar, toplumlarda ekonomik
ve sosyal sermayenin esitsiz dagilimini mesrulastirmak ve giivence altina almak i¢in egitimsel tarama
adina (Halliday, 2016) egitimsel gelisimin ihmal edildigi yasal kurumlar haline gelmistir (Bernstein,
2003; Bourdieu ve Passeron, 1977). Ilgili alanyazini destekleyen bulgularimiz, belirli bir ekonomik
sermayeye sahip ogrencilerin YKS'ye daha iyi hazirlanmak igin Temel Liselere gecis yaptigini, alt sinif
ogrencilerin ise Temel liselerde sunulan sinav-odakli uygulamalarin ¢ogunu saglamayan devlet
okullarinda egitim almaya mahk{im oldugunu ortaya koymaktadir. Temel liselerdeki okul iicretleri
seckin 0zel okullardan daha diisiik olmasina ragmen, bu okullara kayit olmak i¢in belirli bir miktarda
egitim harcamasi gerekmektedir. Bu bulgu, doniisiim politikas1 kararinin dershanelerin varligindan
kaynaklanan egitim esitsizliklerini ortadan kaldirma amacina ulasmadigini gostermektedir (Berberoglu
ve Tansel, 2014; Education Reform Initiative, 2018; Gok, 2010; Tansel, 2013b; Tansel ve Bircan, 2005).

Son olarak, bu vizyonun tetikledigi olumlu havaya ragmen, test puanlariyla ol¢iilen nitelikli
egitimin yeni kavramsallastirilmasi, okul olanaklarinin 6grenciler {izerindeki kritik roliinti hafife
almaktadir (Edmonds, 1979; Scheerens, 1992). Buna gore calismamizdaki durumlarin hicbiri okul
diyebilecegimiz fiziksel ve sosyal ortama sahip degildi. Bu durum, iki kritik konuyu giindeme
getirmektedir: Birincisi, Temel Liselerdeki 6grencilerin akademik ve sosyal olanaklar1 olmayan, ancak
YKS'ye hazirlanmaya yardimecr olacak tiim olanaklara sahip apartman benzeri okullarda egitim
almalaridir. Ikincisi, MEB tarafindan diizenlenen asgari standartlar1 ancak karsilayan Temel liselerin,
okul olarak adlandirdigimiz yerlerin kavramsallastirmasini degistirerek 6zel okul seklinde faaliyet
gostermeye devam etmesidir. Daha da kritik olan sudur ki, bulgularimizdan anlasilacag iizere, cogu
okul olanaklar1 yetersiz olmalarina ya da gercek okul ortamin da var olmamalarina ragmen, resmi
belgelerde bulunmaya devam edecektir.

Sonug¢

Sonug olarak, egitimin Ozellestirilmesinin ve yiiksek riskli sinavlarin okullar1 tanimlama
seklimizi degistirdigini savunuyoruz. Golge egitim, golge okullar adin1 verdigimiz Temel Liseler ile
1sikta kendini gostermistir. Temel Liselerde sinav odakli uygulamalardan kaynaklanan diisiik nitelik
gostergelerinin aksine, bu liselerde daha diisiik 6gretmen-0grenci orani, daha bireysellestirilmis ilgi ve
mezunlarin YKS testi puanlar1 temelinde sdzde nitelikli egitim sunulduguna dair kamuoyunda bir
yanilsama yaratilmistir. Bu baglamda, niteliksiz okullarda 6grencilerin sinav odakli 6gretim teknikleri
ile egitilmesi bir taraftan egitimde baska bir esitsizlik bigimi olustururken, diger yandan
standartlastirilmis test puanlarinin iyi huylu maskesi altinda egitimin 6zellestirilmesini ve yiiksek riskli
sinavlart mesrulastirmakta ve egitimde esitligin saglanmasini zora sokmaktadir. Diger bir deyisle,
rekabetci egitim sistemi, Ogrencileri s6zde okullara kaydolmaya yonlendirirken, sosyal simiflar
arasindaki esitlik ugurumunu da genisletmistir. Bu, herkes i¢in egitimin 6niinde bagka bir engel
yaratmakta ve bu da sunu ortaya koymaktadir: “Esitlik, piyasa benzeri sistemlerde nadiren pozitif bir
degerdir ve aslinda egitimde 6zellestirmenin sonucunda, neredeyse kaginilmaz olarak, okullar arasinda
farklilasma ve tabakalasma ortaya c¢ikmistir ve bu da ortak egitim-6gretim basarisimi neredeyse
imkansiz hale getirmistir.” (Ball ve Youdell, 2008, s. 16). Son olarak, Temel Liselerdeki egitim yaklasimi1
ogrencilerin kisisel, psikolojik ve sosyal gelisimini ihmal etmektedir. Bu liselerdeki egitim-6gretim
faaliyetleri ve okul imkanlari, kendilerini kesfetmekten uzak dgrencileri birer sinama makinesi olarak
yetistirmeye oncelik vermektedir ve “golge okullasma” kavramini alanyazina kazandirmaktadir.

156



Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 211, 139-169 O. Yildirim Tast1 ve C. Engin Demir

Oneriler

Bu sonuglara varirken, bu makalede yer verdigimiz bulgularin, segilen arastirma alanlarindaki
okullasma siireglerini yansittiginin farkindayiz; ancak bu calisma, farkli okul tiirlerinde egitim
Ozellestirmesinin ve yiiksek riskli testlerin sinif pedagojileri {izerindeki etkisini en iyi sekilde yakalamak
icin daha fazla arastirmaya onciiliik edebilir. Ayrica, egitimin 6zellestirmesinin ve yiiksek riskli testlerin
etkisini anlamanin baglama 6zel bir inceleme gerektirdiginin de farkindayiz. Bu 6zel durumlar hep
birlikte, sinif pedagojilerimizin 6zerk 6gretmenlerden ziyade dis ve ¢ogunlukla goériinmez otoriteler
tarafindan nasil kontrol edildigine ve ayrica Ogrencilerimizin test ¢6zme becerilerine nasil tabi
kilindigina dair biitiinsel bir tablo ¢izmemize yardimci oluyor. Bunu yaparken, egitimcileri, politika
yapicilari ve ebeveynleri tilkeler, bolgeler ve hatta okullar arasindaki baglama 6zgii farkliliklar: g6z ard:
eden uluslararas1 ve ulusal standartlastirilmis testlere bu kadar takintili hale getiren egitimsel
silahlanma yarislarindan sakinmaliyiz. O sinavlardan alinan puanlarin dogru yorumlama gerektigine
dikkat cekiyoruz. Ozel okullarin devlet okullarindan daha iyi performans gosterdigine dair iddialarda
bulunmadan 6nce, genelleme yaptigimiz baglamlar: dikkatlice analiz etmeliyiz.

Ayrica, gelecek arastirmalar icin onerilerimiz bulunmaktadir. Yukarida agiklandig: gibi, Temel
Liseler 2018-2019 egitim 6gretim yilinin sonuna kadar faaliyet gostermistir. Bundan sonra 6zel okul
standartlarini karsilayanlar 6zel okul olarak faaliyetlerine devam etmektedirler. Bu okullardaki egitim
siireclerinin ve uygulamalarinin incelenmesi, Tiirk egitim sistemindeki bu yeni okul modelini anlamak
icin kritik 6neme sahiptir. Bu, Temel Liselerden doniistiiriilmiis okullarda c¢alisan 6gretmenlerin,
derslerinde ulusal 6gretim programlarina odaklanabilmeleri icin 6gretim kararlarini yeniden gozden
gecirmelerini saglayabilir. Bunun icin okullarda gdrev yapan ogretmenlerin okul sahipleri ve MEB
tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Bu 6gretmenlere, 6gretim programlarinin uygulanmasina
iliskin gerekli bilgi ve becerilerinin kazandirilmas: i¢in hizmet ici egitim verilmelidir. Bu, yalnizca
Ogretim programlarinin uygulamasini farkli okul tiirleri arasinda tek tiplestirmeye yardimci olmakla
kalmayacak, ayn1 zamanda smifta gretmen dzerkligini de giiglendirecektir. Ote yandan, okul sahipleri,
test ¢ozme becerilerini gelistirmek yerine 6grencilerin biitiinciil gelisimini destekleyen bir okul ortami1
yaratmak icin inisiyatif kullanabilirler. Bu baglamda, okul sahipleri resmi belgelerde belirttikleri
zorunlu ve se¢meli dersleri sunarak nitelikli egitimi giivence altina almalidirlar, laboratuvarlar gibi okul
olanaklarinin  etkin kullanimini  saglamalidirlar ve Ogretmenlerin 6gretim programlarinin
uygulanmasina ve smava dayali etkinliklerini izlemelidirler. Bununla birlikte, okul sahiplerinin de
MEB'in destegine ihtiya¢ duyabilecegini belirtmek 6nemlidir; okul sahiplerinin ve miidiirlerinin de
egitim-Ogretim siireclerinin organizasyonu ve yoOnetimi konusunda MEB tarafindan egitilmesi
gerekmektedir. Son olarak, politika diizeyinde bulgularimiz, yukaridan asagiya politikalarin 6ngoriilen
degisikliklerin etkin bir sekilde uygulanmasini engelledigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle egitim
kararlar1 tiim paydaslarin katilimiyla alinmalidir. Ayrica, politika diizeyinde egitim esitliginin
saglanmas, hafife alinan bir girisim degildir. ik adim, tiim okul tiirlerinde egitim anlayis: ve kalitesinin
birlestirilmesi olmalidir. Ailelerin sosyoekonomik gegmisinin ve bélgesel farkliliklarin okuldaki ve iilke
capindaki sinavlardaki 6grenci basarisinin temel belirleyicisi oldugu bir iilkede, gelecekteki politikalar
okul i¢i ve okul dis1 esitsizliklerin etkisini en aza indirmeyi gz 6niinde bulundurmalidir.
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EK A

Tablo. Temel Liselerdeki Okul imkanlar:

O. Yildirim Tast1 ve C. Engin Demir

. Durumlar

Fiziksel Olanaklar Durum 1 Durum 2 Durum 3 Durum 4 Durum 5

Bahce v X X v X

Giivenlik gorevlisi v/ v v v v

Atatlirk kogesi v v V4 v v

Danisma v v V4 v v

Misafir salonu v v v v v

Fen laboratuvari Oda bodrum katinda. Oda bos ve kullanimda  Oda ¢alisma salonu Oda bos, kullanimda Oda ¢aligma salonu

Odada kullanilmayan degil. olarak kullanilmaktadir.  degil. olarak kullanilmaktadr.

Calisma salonu

Kiitiiphane

Kapal1 Spor salonu

malzemeler var. Bu
odada soru ¢6ziim
saatleri yapilmaktadir.
Laboratuvar ¢alisma
salonu olarak
kullanilmaktadir.

Kullanilmamaktadar.
Kitaplikta sadece birkag
test kitab1 mevcut.

Ogrenciler 6gle
yemeklerini bu salonda
yiyorlar.

Siniflar, resmi ders
saatlerinin bitiminden
sonra etiit salonu olarak
islev goriir.

Sinif olarak
kullanilmaktadir.

Ogrencilerin ve
o0gretmenlerin 6gle
yemeklerini yedikleri
yerdir.

Iki biiyiik ¢alisma salonu
var: Biri Miizik ve Gorsel
Sanatlar odasi, digeri ise
laboratuvar olarak
etiketlenmis.

Kiittiphane olarak
adlandirilan oda
bulunmamaktadair.

Okul, okulun yakininda
bir spor salonu ile
sozlesme imzalamis.
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Siniflar, resmi ders
saatlerinin bitiminden
sonra etiit salonu olarak
kullarulmaktadar.

Kiittiphane olarak
adlandirilan oda
bulunmamaktadir.

Odada langirt ve masa
tenisi vardir.

Iki calisma salonu vardr:
biri laboratuvar olarak
etiketlenmistir. Digeri
cok kiictiktiir.

Sinif olarak
kullanilmaktadir.

Kapali spor salonu olarak
adlandirilan herhangi bir
oda bulunmamaktadir.
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Gorsel Birkag ¢izim Oda kullanimda degil, Calisma salonu olarak Gorsel Sanatlar odasi Sinif olarak

sanatlar/Miizik malzemesinin ve bir kilitli. kullanilmaktadir. olarak isimlendirilen oda kullamilmaktadir.

odast gitarin bulundugu bir bulunmamaktadar.

Gorsel Sanatlar odasi
bulunmaktadir.

Kafeterya/Kantin Bodrum katinda ev Okulda iki adet kantin Okulda bir kantin var. Ev  En iist katta biiyiik bir En iist katta biiyiik bir
yapimi yemeklerin servis bulunmaktadir. Ayrica yapimui tavuk ve koftenin  kantin var. Ev yapimi kantin var. Ev yapim1
edildigi bir kantin okul, 6gretmenlere ve yanui sira fast-food ve tavuk ve koftenin yani tavuk ve koftenin yani
bulunmaktadir. ogrencilere 6gle yemegi  icecekler servis sira fast-food ve icecekler sira fast-food ve igecekler

servisi yapmak icin bir edilmektedir. servis edilmektedir. servis edilmektedir.
yemek sirketi ile Ayrica her giin tabldot Ayrica her giin tabldot
anlagsmustir. yemek sunulmaktadir. yemek sunulmaktadir.

Teras - - - En {ist katta genis bir En {ist katta teras

teras bulunmaktadir. bulunmaktadir. ilkbahar
[lkbahar ve yaz aylarinda ve yaz aylarinda
kullanilmaktadir. kullanilmaktadir.
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EK B

Tablo. Veri Kaynaklar1

Durum Goriismeler Gozlemler
Durum 1 Ogrenciler 9. sinif, 011, O1» Dersler:
11. siruf, Ols Biyoloji (9. sinif)
12. sinif, Ols, O1s, Ole, O17, Ols, Ols, Ol1o, Olu1, Ol Kimya (12. sinif)
Ogretmenler Gorsel sanatlar, OGR11 Cografya (10. smnif)
Tarih, OGR12 Tarih (11. siruf)
Matematik, OGR15 Matematik (11. sinif)
Midir M1 Matematik (12. sinif)
Okul Danmigmani D1 Fizik (10. smnuf)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (10. sinif)
Tiirk Dili ve Edebiyati (12. sinif)
Gorsel sanatlar (9. sinif)
Diger:
Molalar
Ogle yemegi
Kafeterya
Ogretmenler odasi
Bahce (6n ve arka bahge)
Danisman ofisi
Kimya smnifi
Soru ¢dziim saatleri
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Durum 2 Ogrenciler 10. sinuf, O21 Dersler:
11. siruf, 022 Biyoloji (12. sinif)
12. simaf, 025, 024, 025 Cografya (12. sinf)
Ogretmenler Cografya, OGR2: Tarih (11. siuf)
Matematik, OGR2> Geometri (12. sinif)
Miidiir M2 Geometri (12. sinif)
Okul Danmigsmani D2 Matematik (12. sinif)
Matematik (11. sinif)
Fizik (11. sinif)
Diger:
Molalar
Ogle yemegi
Kafeterya
Ogretmenler odasi
Danigsman ofisi
Soru ¢dziim saatleri
Deneme sinavi
Durum 3 Ogrenciler 10. smuf, O31, O32 Dersler:
11. siruf, 033, O34 Biyoloji (10. sinif - soru ¢oziim saati) Kimya (11.
12. siuf, O35, O36, 037, O3s sinif - soru ¢dziim saati)
Ogretmenler Biyoloji, OGR3: Felsefe (12. siruf)
Fizik, OGR3:, OGR33 Diger:
Tiirk Dili ve Edebiyats, OGR34, OGR3s Molalar
Matematik, OGR3s Ogle yemegi
Tarih, OGR37 Kafeterya
Edebiyat 6gretmenlerinin basi, OGR3s Ogretmenler odasi
Midiir M3 Danisman ofisi

Okul danigmani

Soru ¢6ziim saatleri

Ekstra calisma saatleri

24 Kasim - Ogretmenler Giinii
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Durum 4 Ogrenciler 9. sinif, 041, O4» Dersler:
10. sinaf, Ods, Ods Geometri (12. sinif)
11. sinuf, Ods, O4s Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (11. sinif)
12. sinuf, Od7, O4s Felsefe (12. sinif)
Ogretmenler Tarih, OGR4: Fizik (11. smnif)
Fizik, OGR4: English (9. sinif)
Gorsel sanatlar, OGR43 English (10. sinif)
Mudiir M4 Kimya (12. sinif)
Okul danigmani - Matematik (10. sinf)
Ebeveynler 10. sinuf: Elio, E210, E310, Edo, E510, E610, E710, E810, E910 Danigma saati (12. siruf)
11. siuf (A): Elua, E211a, E311a, E411a, E5114, E611a, E7114 Gorsel sanatlar (11. sinf)
11. sinuf (B): E111s, E2118, E31, E4118, E5118, E6118, E7118 Tarih (11. siruf)
12. siif (A): El12a, E2124, E3124, E412a, E512a, E6124, E7124 Diger:
12. siif (B): El128, E2128, E3128, E4128, E5128, E6128, E7128, MOlaIar
E8128 Ogle yemegi
Kafeterya

Ogretmenler odasi

Danisman ofisi

Soru ¢dziim saatleri
Veli toplantisi
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