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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilarinin

Incelenmesi *
Selvanur Capgi !, Mine Canan Durmusoglu 2

Oz
Okul 6ncesi egitime ¢ok kiiltiirlii bakis agisini entegre etmede en
onemli aktor 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin gok kiiltiirlii yeterlik

miidahale aragtirmalarinin
gelistirilmesine olanak saglayacaktir. Bu amagla gerceklestirilen

algilarinin ~ belirlenmesi  olast
mevcut arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik
algilarinin hangi diizeyde oldugunu yas, dogdugu/yetistigi bolge,
egitim durumu, mesleki deneyim yili, 6grenim hayatlarinin gegctigi
sehrin kiiltiirel gesitliligi, cok kiiltiirlii egitim alma ve siniflarinda
farkli kiiltiirden ¢ocuk bulunma durumu degiskenlerine gore
incelemektir. Arastirmada nicel yontemlerden tarama deseni
kullamilmistir.  2019-2020 Egitim-égretim yilinda Ankara'nin
Altindag, Cankaya, Etimesgut, Kegioren, Mamak ve Yenimahalle
ilcelerinde MEB’e bagli resmi kurumlarda gorev yapan 280 okul
oncesi O0gretmeninin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin incelendigi
calismada Basbay ve Kagniaa (2011) tarafindan gelistirilen
“Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi” kullamlmistir. Elde edilen
veriler farkindalik, bilgi ve beceri boyutlarinda degerlendirilmis ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin yasi,
dogdugu/yetistigi bolge ve egitim durumuna gore anlaml
diizeyde farklilastigi ortaya koyulmustur. Sonuglar belirlenen
degiskenler cercevesinde tartisilmistir ve gelecek arastirmalar igin
Oneriler sunulmustur.
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Egitim, bireyin kendi yasantilarini dahil ettigi sosyokiiltiirel bir siirectir. Bu siirece egitim alan

bireyler kadar egitim veren 6gretmenler, okul yoneticileri ve aileler de dahil olmaktadir. Bu durumda

egitim ortaminda kiiltiirel gesitliligin ortaya ¢ikmasi olagandir; ancak baskin kiiltiiriin normlarina gore

diizenlenen bir okul ortamai farkl: kiiltiirlerin uyum icinde olmasin: giiglestirmektedir (Banks vd., 2001;

Gay, 2004, s. 199). Cocuklar dogdugu andan itibaren i¢inde bulundugu ¢evrenin benimsedigi kiiltiirel

degerlerle sosyallesmektedir. Dolayisiyla davranissal ve duygusal tepkilerini sekillendiren degerleri

sinif ortamina da tasimaktadir. Kiiltiirel gesitliligin gérmezden gelindigi okul ortaminda 6gretmenler

ile cocuk ve ailenin degerlerinin ¢atismas: muhtemeldir (Gay, 2000, s. 77; Trawick-Smith, 2014, s. 11).

*Bu makale Selvanur Capgi'nin Mine Canan Durmusoglu damsmanhginda yiiriittiigii "Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok

kiiltiirlii yeterlik algilar: ve ok kiiltiirlii egitim uygulamalar1” baslikl yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
1 Ankara Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Tiirkiye, capci@ankara.edu.tr
2 (3 Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Tiirkiye, sendogdu@hacettepe.edu.tr
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Bu nedenle tek bir kiiltiirel model {izerine kurulmamus, tiim ¢ocuklarin kimliklerinin desteklendigi ve
aidiyet hissettikleri okul kiltiiriiniin olusturulmasi, ¢ocuklarin sosyal ve akademik basarilar1 igin
gereklidir (Banks, 2014; Ramsey, 2018, s. 10).

Okul kiiltiirtiniin farkh kiiltiirleri kapsayici ve destekleyici sekilde olusturulmasinin gerekliligi
¢ok kiiltiirlii toplum bilincinin yayginlasmasi ile ortaya ¢ikmistir. En genis ¢ercevede ele alindiginda
cok kiiltiirliilitk “asimilasyon” anlayisinin karsiti olarak olusturulmustur. Bir tilke, ¢evre ve ortamdaki
cesitli kiiltiirlerin baskin kiiltiirde asimile edilmesinden ziyade o kiiltiirlerin varligini kabul etmeye
dayanir (Banks, 2006, s. 40). Bu durum toplumda birlikte var olmanin yaninda farkh kiiltiirlerin kendi
kendilerine gelisebilmesi icin, alan olusturulmasi i¢in garanti verilmesi ve tesvik edilmesiyle de
acgiklanmaktadir. Bu farkliliklarin bir arada geliserek uyum i¢inde var olmasi esastir (Aydin, 2013, s. 3).
Cok kaltiirliiliik ile ilgili yerelden kiiresel diizeye ele alman calismalarin her biri yeni bir anlayis
kazandirmaktadir. Tiim bu ¢alismalar ¢ok kiiltiirliilitk kavramini, birbirinden farkl 1rk, dil, etnik yapz,
cinsiyet, egitim, din, engellilik durumu ve diger 6zelliklere sahip kisilerin birlikte yasamas: olarak
biitiinlestirmistir. Bu farkliliklar insanlarin kendilerini ve diinyay1 anlamak i¢in kurdugu, toplumsal
yasamini diizenledigi inang¢ ve uygulamalarin tamami ile agiklanir (American Psychological
Association [APA], 2003). Kymlicka (2012) ¢ok kultiirliiliigiin tarihsel baglamina dikkat ¢ekmis ve
insanlik tarihi kadar eskiye dayandirdigi bu kavramin ¢ok uluslu devletlerde yiizyillarca hosgoriiyle
yasatildigina dikkat ¢ekmistir. Cok kiiltiirliiliigiin giiniimiizde bu denli karsilik bulmasinin nedeni
ozellikle kiiresellesme ve tilkeler arasi artan gog ile farkli kiiltiirlerin bir arada yasamasina olanak
taninmasi ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarin yayginlasmasidir. Bu durum pek ¢ok devletin ¢ok kiiltiirliiliigii
resmi politika olarak benimsemesinde zemin olusturmustur (Aydin, 2013, s. 7).

Cok kiiltiirliilitk kavramimin benimsenmesi ile egitim alaninda da tartigmalar baglamustir. Tlk
kez 1915 yilinda Horace Kallen tarafindan ortaya atilan ¢ok kiiltiirlii egitim kavrami, egitimde
¢ogulculugun savunulmasi ve egitim ortamlariin farkl kiiltiirel 6zeliklere sahip bireylerin tiimiinii
kapsayacak sekilde diizenlenmesinin gerekliligini felsefe edinmistir (Aydin, 2013, s. 6; Banks, 2006, s.
41). Cok kiiltiirlii egitim; karsilikli saygi, kabul ve anlayis, esitlik ve sosyal adalete baghlik ilkeleri ile
temellendirilen kiiltiirel ¢ogulculuk felsefesinin kurumsallastirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Cok
kiiltiirlii egitim, egitim kurumlarinin degerler, kurallar, program, yonetim politikalar, orgiitsel yap1 ve
Ogretim materyallerinin de dahil edildigi yapisal degisikligini savunan fikir ve reform hareketidir. Bu
nedenle uzun vadede ¢aba ve zaman yatirimlar1 gerektiren siirdiiriilebilir bir stire¢ olarak kabul
gormiistiir (Gay, 1994). Cok Kiiltiirlii Egitim Komisyonu (Multicultural Education Commission, 1977),
tiim kiiltiirleri 6grencilere sunma gabasi ile cogulcu toplumun olumlu bir giicii olarak gordiigii ¢ok
kiiltiirlii egitimi, sosyal adalet ve insan haklar1 kavramlarinin temelini kazandirarak kiiresel toplumu
anlamak adina bir arag¢ olarak agiklamaktadir (aktaran Gay, 1994). Parekh (1996)e gore, ¢cocuklarin
farkli yasam sekillerini, yasantilar: ve fikirleri analiz etme becerilerini ve ¢ocuklar: farkl bakis agilarina
duyarli hale getirmeyi destekleyen Onyargisiz bir egitim olarak ¢ok kiiltiirlii egitim, farkliliklar1 ve
kiiltiirleri kesfetme oOzgiirliigiine sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Tiim bu tamim ve
baglamlar1 dort 6zellik gercevesinde ele alan Gorski (2009), (a) 6gretmenin farkli 6grenme bicimlerini
destekleyici bir uygulama siireci izlemesini; (b) uygulama siirecinde ele alimacak konunun farkl
kiiltiirler g6z 6niinde bulundurularak diizenlenmesini, (c) egitim siiresince d6grencilerin bakis acilarin
ve tecriibelerini paylasabildikleri elestirel kapsayici ortamin olusturulmasini, (d) egitim
uygulamalarinda sosyal adalet ve demokratik degerler dogrultusunda katilim gostermelerini tesvik
edecek sosyal sorumluluk ve vatandaghk sorumlulugu verilmesini ¢ok kiiltiirlii egitim 6zellikleri olarak
aciklamaktadir.
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Cok kiiltiirlii egitim, ¢ok yonlii ve biitiinciil bir siirecin tasarlanmasini gerektirmektedir. Bu
nedenle 6ncelikle 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin her cocugun kendi baglamindan okula tagimasi
muhtemel cesitli kiiltiirel 6zellikleri sayg: ile karsilamasi ve tiim okul diizenini kiiltiirel gesitlilik
tizerinde olusturmalari gerekmektedir. Sinif ortami, kullanilan materyaller, okul programi, okul
personelinin ¢ok kiiltiirlii anlayis ile gelistirilmesi ve egitilmesi beklenmektedir (Banks, 2006, s. 205;
Gay, 2000, s. 112). Hedeflenen egitim ortaminin saglanabilmesi i¢in 6zenle olusturulmasi gereken egitim
programlari, egitim alan farkli kiiltlirden ¢ocuklarin benlik saygisini gelistirmek, cesitli kiiltiirel
deneyimler saglamak, gesitliligi destekleyici tutum ve davramslar gelistirmek, farkli bakis agilarim
desteklemek amaciyla ¢ok disiplinli yaklasimlar ile olusturulmalidir (Banks, 2006, s. 209; Hyde, 2006).
Cok kiiltiirlii egitim programlarinin gelistirilmesi ve uygulanabilirligi i¢in 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bunun igin 6gretmenler kiiltiirel yeterlik, akademik basar1 ve
sosyopolitik farkindaligin bilincinde (Ladson-Billings, 1995, aktaran Abu-Ghazalah, 2017), egitimsel
cesitlilik ve zenginlik saglama islevini bilen, bilgiyi yapilandirma siireclerine hakim ve destekleyici,
Ogrencilerinin yasamlar1 konusunda bilgili ve bu bilgileri egitim planlamasinda kullanabilecek
pedagojik bilgiye sahip kisiler olmalidir (Banks, 2006, s. 241).

Cok kiiltiirlii egitim, okul 6ncesi donemden itibaren egitim siirecinde yer bulmalidir. Vygotsky
(1978, s. 80) Sosyokiiltiirel Kuram ile cocugun icinde bulundugu kiiltiirden etkilendigi, bilginin bireysel
ve toplumsal iliski siirecinde yapilandirildig: bir bilissel gelisim siireci aciklamaktadir. Kiiltiir cocugun
erken donem gelisiminde dogrudan etkilidir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimde ¢ocugun kisisel ve sosyal
becerileri desteklenirken kiiltiiriin etkisi goz ardi edilmemeli, okul Oncesi Ogretmenleri egitim
uygulamalarini kiiltiire duyarh olarak olusturmalidir (Zakin, 2012).

Kiiresel alanda siiregelen calismalar, gelistirilen yaklasim ve politikalar Tiirkiye’de c¢ok
kaltirlaliigti toplum ve egitim boyutlariyla ele almanin gerekliligini gostermektedir. Tiirkiye’'de
kiiltiirel cesitliligi inceleyen calismalar farkli etnik kokenden insanlarin bir arada yasadigini, resmi dil
olan Tiirkge disinda basta Kiirtce, Arapca ve Zazaca olmak {izere 15’ten fazla anadilin konusuldugunu,
din ve mezheplerin bolgelere gore gesitlendigini ortaya koymaktadir (Aydin, 2013, s. 155; KONDA,
2006). Bunun yaninda iilkemizin jeopolitik konumu nedeniyle go¢ yollarinin tizerinde kalmasi ve hedef
iilke olarak goriilmesi gocii artirmaktadir. Ozellikle 2011 yilinda Suriye’de baglayan i¢ savag sonrasinda
artan gog oranlari kiiltiirel gesitliligi artirmistir. 2021 kayitl: istatistiklerine gore iilkemizde bulunan 3,9
milyon miiltecinin %32’si ¢ocuktur (UNHCR, 2019) ve iilkemizde bulunan tiim go¢men ¢ocuklarin
temel egitim haklarindan faydalanmalar yasalarca koruma altina alinmistir. Egitim ortaminda var olan
ve giderek artan kiiltiirel gesitliligin goz ardi edilmemesi ve siuftaki ¢ok kiiltiirlii egitim ortamina
uygun egitim uygulamalarinin gergeklestirebilmesi ¢ok kiiltiirlii yeterliklere sahip Ogretmenler ile
miimkiin olacaktir (Cirik, 2008).

Cok kiiltiirlii egitim alaninda yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterliklerinin yas,
cinsiyet, etnik koken, tecriibe, yetistikleri baglamin kiiltiirel cesitliligi, 6grenim diizeyleri gibi
degiskenlere gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Gorham (2001), ilkokul 6gretmenlerinin gok
kiiltiirlii yeterlikleri ile ilgili calismasinda ¢ok kiiltiirlii gegmise sahip 6gretmenlerin farkl: kiiltiirlerden
cocuklarla ¢alisma konusunda daha hazir oldugunu ortaya koymustur. Maatta (2008), Israil’deki temel
egitim 0gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarini ele aldig1 calismada gé¢men ¢ocuklarla ¢alisma
tecriibesi olan 6gretmenlerin yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Coban, Karaman ve
Dogan (2010) gerceklestirdikleri arastirmada, biiytiksehirde c¢ok kiiltiirlii ortamda yetisen 6gretmen
adaylarimin kiiltiirel farkliliklara yonelik daha olumlu bakis agisina sahip oldugunu belirtmislerdir
Pavone (2011), 10 haftalik siire gercevesinde hazirlanan ¢ok kiiltiirlii egitim kursunun ortadgretim
matematik 6gretmenlerinin algilarina etkisini incelemis ve egitime katilan 6gretmenlerin daha yiiksek
algrya sahip oldugunu ortaya koymustur. Bulut (2015), yiiksek lisans tez calismasinda okul oncesi
Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenlerle calismis, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii kisilikleri ile gok kiiltiirlii
egitim tutumlar: arasinda pozitif korelasyon oldugunu ortaya koymustur. Bekir ve Bayraktar (2018),
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarini belirli degiskenlere gore incelemis ve
cok kiiltiirliliikle ilgili ders alma degiskenine gore anlamli farklilasma oldugunu tespit etmistir.
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Egitimin ilk kademesi olan okul dncesi egitimin en 6nemli amaglarindan biri, cocugun icinde
bulundugu kiiltiirel baglam ve o baglam disindaki farkliliklar hakkinda farkindalik kazanmasidir
(Bulut, 2015). Bu nedenle okul 6ncesi egitim programini planlayan uygulamalar1 gerceklestiren,
¢ocugun kiiltiirlenmesinde ve farkliliklar konusunda farkindalik ve saygi kazanmasinda anahtar rol
oynayan 0gretmenlerin ¢ok kiiltiirliilitk konusunda farkindalik, bilgi ve becerilerinin gelismis olmas1
beklenmektedir (Gay, 2000, s. 42). ﬂgili literatiiriin incelenmesi ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok
kiiltiirlii egitimdeki roliiniin 6nemine iliskin c¢alismalarin gelistirilmesine ihtiyag¢ duyulmasi ve
gerekliligi arastirmanin temellerini olusturmaktadir. Cok kiiltiirlii egitime iliskin bakis agis1 ve edinilen
yeterliklerde yas ve deneyimlerin, bu deneyimlerin kazanildig1 ¢evre ve alinan egitimlerin, kiiltiirel
cesitlilige ne kadar maruz kalindiginin etkisi oldugu goriilmektedir. Tiim bu gerekgeler okul 6ncesi
Ogretmenlerinin yasmin, mesleki deneyimlerinin, egitim durumunun, dogduklari-yetistikleri ve
O0grenim hayatlarimin gectigi bolge ve sehirlerin kiiltiirel ¢esitliliginin, ¢ok kiiltiirliiliige iliskin almis
olabilecekleri herhangi bir egitimin ve smiflarinda farkli kiiltlirden olarak tamimlayabilecekleri
cocuklarin bulunmasina gore farklilik gosterecegi ongoriilmektedir.

Bu kapsamda arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin
ne diizeyde oldugunu ve belirlenen degiskenlerce nasil farklilastigini ortaya koyarak, 6gretmenlerin
yeterliklerini gelistirmek adina ¢6ziim Onerileri sunmaktir. Mevcut arastirmada “Okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilari; yas, egitim durumu, mesleki deneyim yili, dogdugu ve
yetistigi bolge, 0grenim hayatlarinin gectigi sehirlerin kiiltiirel cesitliligi, ¢ok kiiltiirlii egitim alma
durumlar ve sinuflarinda farklhi kiiltiirden ¢ocuklarin bulunmasi durumuna gore anlamli bir fark
gostermekte midir?” sorularina cevap aranmustir.

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma deseni olarak nicel aragtirma yontemlerinden tarama arastirmasi kullanilmistir.
Tarama arastirmalari, bir olaya ya da konuya dair katilimcilarin goriislerinin ya da algi, beceri, tutum,
ilgi gibi betimleyici niteliklerin belirlendigi yontemdir. Genellikle diger arastirmalara kiyasla daha genis
orneklemler {izerinde gerceklestirilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s. 393). Calismada 6rneklemin
biiyiik oldugu ve tek seferde ol¢limiin yapildig1 tarama arastirmalarini ifade eden kesitsel model baz
almmustir (Bliytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 179).

Arastirma Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni, 2019-2020 egitim-6gretim yili Ankara ili Milll Egitim Miidiirliigiine
(Ankara MEM) baghh resmi anaokulu ve resmi anasmiflarinda gorev yapan okul Oncesi
dgretmenlerinden olugsmaktadir. 2018-2019 Orgiin Egitim Istatistikleri, Ankara ilinde MEB’e bagli resmi
kurumlarda 3501 okul oncesi 6gretmeninin gorev yaptigimi gostermektedir (Milli Egitim Bakanlig:
[MEB], 2019). Belirtilen istatistiklerde yer alan 6gretmen sayisinin ulasilmasi gii¢ bir evreni temsil etmesi
nedeniyle 6rneklem Ankara’da ilgelerin gé¢ alma durumuna bakilarak gok kiiltiirlii ortamin bulundugu
tespit edilmis ilgelerle daraltilmistir. Ilgelerin i¢ ve dis go¢ alma durumlar1 (Ankara Kalkinma Ajansi,
2014) ve gecici koruma kapsaminda Ankara’ya yerlestirilen gogmenlerin ilge bazinda sayilar1 (Savran
ve Sat, 2019) dikkate alinarak; Altindag, Cankaya, Etimesgut, Ke¢ioren, Mamak ve Yenimahalle ilceleri
ulagilabilir 6rneklem olarak arastirmaya dahil edilmistir.

Mevcut ilgelerde MEB’e bagli resmi kurumlarda 2619 6gretmen gorev yapmaktadir (Ankara il
Milli Egitim Miudirligi, 2019). Arastirmanin 6rnekleminin evrenin en az %10’luk dilimini temsil
etmesi gerektigi savi (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 97) dikkate alinarak en az 260 6gretmene ulasilmasi
hedeflenmistir. Aragtirma siirecinde Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii' nden alinan etik
kurul izni ve MEB izinleri dogrultusunda, belirtilen 6 merkez ilgede 46 anaokulu ve 10 anasinifinin
yetkilileri ve 6gretmenleri ile goriisiilmiis; calismaya katilmak i¢in goniillii olan 420 6gretmene formlar
teslim edilmis; 266 6lgme araci teslim alinmistir. Veri toplama siirecinin sonu pandemi ile ¢akistig1 igin
elden doniit alinamayan 18 6gretmen icin ¢evrimigi form olusturulmus ve cevrimigi forma verilen
yanitlar dikkate alinmistir. Olgme araglarinin tiimii toplandiktan sonra yapilan incelemelerde 4 formun
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eksik dolduruldugu belirlenmis ve gegersiz sayilmistir. Veri toplama stiireci sonunda 280 adet form net
olarak degerlendirmeye alinmis ve analizleri yapilmistir.

Aragtirmaya dahil olan 6gretmenlerin demografik bilgileri Ogretmen Kisisel Bilgi Formu ile
toplanmis ve tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Degisken Kategoriler n %
Cinsiyet Kadin 277 98,9
Erkek 3 1,1
Toplam 280 100,0
Yas 20-24 Yas 11 3,9
25-29 Yasg 63 22,5
30-34 Yas 53 18,9
35-39 Yas 73 26,1
40 Yas ve tlizeri 80 28,6
Toplam 280 100,0
Bolgeler Akdeniz Bolgesi 38 13,6
Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesi 20 7,8
Ege Bolgesi 22 7,9
I¢ Anadolu Bolgesi 144 51,4
Karadeniz Bolgesi 35 12,5
Marmara Bolgesi 19 6,8
Toplam 280 100,0
Egitim Durumu On Lisans 7 2,5
Lisans 244 87,1
Lisanstuisti 29 10,4
Toplam 280 100,0
Mesleki Deneyim  1-5 Y1l 35 12,5
Yili 6-10 Y1l 61 21,8
11-15 Y1l 86 30,7
16-20 Y1l 57 20,3
21-25 Yil 17 6,1
26 Yil ve tistil 24 8,6
Toplam 280 100,0

Tablo 1’de yer alan bilgilere ek olarak ogretmenlerin anadilleri, hayatlarinin gectigi sehrin
kiiltiirel yapisini nasil tamimladiklari, ¢ok kiiltiirli egitim alma durumlar1 ve simiflarinda farkh
kiiltiirden ¢ocuk bulundurma durumlar: sorulmustur. Arastirmaya katilan 280 6gretmenin 10'u Tiirkge
disinda farkli bir anadili oldugunu belirtmistir (nArapga=4, nKiirt¢ce=3, nZazaca=2, nlLazca=1).
Ogretmenler 6grenim hayatlarinin gectigi sehirleri kiiltiirel gesitlilik baglaminda degerlendirdiklerinde
ilkogretim igin %73,2’sinin tek kiiltiirlii, %26,8inin ise ¢ok kiiltiirlii; ortadgretim icin %62,1’inin tek
kiltiirlii, %37,9'unun ¢ok kiiltiirlsi; tiniversite i¢in ise %72,14’sinin ¢ok kiiltiirli, %27,86'unun ise tek
kiiltiirlii olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya dahil olan 280 okul 6ncesi 6gretmeninden
yalmzca 24’ ¢ok kiiltiirlii egitim aldigimi belirtmis, bununla birlikte %23.,6’s1 (n=66) 6gretmen de
sinifinda farkl kiiltiirden ¢ocuk oldugunu beyan etmistir.
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Veri Toplama Araclar
Bu calismada veri toplama araci olarak “Ogretmen Kisisel Bilgi Formu” ve “Cok Kiiltiirlii
Yeterlik Algilar C)lgegi” kullanilmistir.

Ogretmen Kisisel Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formun giris kisminda
arastirmacilarin tamitildigi, arastirmanin amacinin ve igeriginin agiklandigi, ¢alismanin ilgili izinlerce
ylriitiildiigii, katilimin tamamen goniilliiliik esasina dayandigi ve bilgilerin sakli kalacagina dair
taahhiitlerin bulundugu Goniillii Katilim Formuna yer verilmistir. Kisisel Bilgi Formunda
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, anadil, dogdugu ve yetistigi bolge, egitim durumu, mesleki deneyim yili,
ilkogretim, ortadgretim ve {iniversite hayatlarinin gectigi sehirlerin kiiltiirel cesitliligi, ¢ok kiiltiirliiliik
ile ilgili aldiklar1 egitim ve bu egitimlerin neler oldugu ve smifinda farkl kiiltiirden ¢ocuk bulunup
bulunmadig: bilgilerini yanitlamalar: beklenmistir. ﬂgili degiskenler literatiirde yer alan ¢alismalar
incelenerek belirlenmistir. Ogretmenlerin yaslarina ve mesleki deneyim yillarina iliskin bilgi almak icin
5 yillik araliklar belirlenmistir. Bu sekilde 6gretmenlerden kategorize edilmis veriler edinilmistir.
Ogretmenlerin dogdugu ve yetistigi bolge degiskeni igin formda 7 cografi bolge kategorize edilerek
sunulmustur. Elde edilen verilerde Giineydogu Anadolu Bélgesi icin iki 6gretmenden yanit alinmasi
nedeniyle uzman goriisiine basvurulmus ve Dogu Anadolu Bélgesi ile Giineydogu Anadolu bolgesi
kategorilerinin birlestirilmesine karar verilmistir.

Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi Bagbay ve Kagnici (2011) tarafindan 6gretmenlerin ¢ok
kiiltiirlii yeterlik algilarim 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek, farkli kiiltiirel zelliklere sahip
ogrencilerin egitim ve Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi, 6gretmenlerin 6grencilerinin kiiltiirel
ozelliklerine yonelik farkindalik ve bilgi sahibi olmasi, bu kiiltiirel 6zelliklerin egitim siirecine
aktarilmas1 konusunda gerekli becerileri uygulayabiliyor olmasinin énemi diistiniilerek, bu 6zellikleri
icine alacak sekilde farkindalik, bilgi ve beceri boyutlarinda olusturulmustur. Olgegin gelistirilme
siirecinde 10 Egitim Bilimleri ve 3 Psikoloji alan1 uzmanindan goriis ve déniitler alinmugtir. Olgegin 41
maddesinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari, “Farkindalik”
boyutunda 0,85; “Bilgi” boyutunda 0,87; “Beceri” boyutunda 0,91; dlgegin tiimii icin ise 0,95’tir. Bu
arastirmalar sonucunda 3 boyut ve 41 madde ile dlgege son hali verilmistir. Bulut ve Bagbay (2014)
gerceklestirdikleri calismada olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalarini tekrar etmistir. Ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyinde gorev yapan 413 6gretmenle gergeklestirilen ¢alismada dogrulayic faktor
analizleri uyum indekslerinin gegerli dl¢iitleri sagladigy; giivenirlik icin hesaplanan Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayilarinin “Farkindalik” boyutunda 0,84; “Bilgi” boyutunda 0,83; “Beceri” boyutunda 0,84;
dlgegin tiimii igin ise 0,93 oldugu belirtilmistir. Olgekte farkindalik boyutu 16 madde, bilgi boyutu 9
madde ve beceri boyutu 16 madde; Olcek maddeleri 51i likert tipi O6lgme formu seklinde
olusturulmustur ve katilimcilarin “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kismen katiliyorum”,
“katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” ifadelerini kapsayacak sekilde son halini almistir. Olgekten
elde edilen en diisiik puan 41, en yiiksek puan ise 205'tir. Olgegin alt boyutlarina bakildiginda
farkindalik boyutunda en yiiksek puan 16, en yiiksek puan 80; bilgi boyutunda en diisiik puan 9, en
yiiksek puan 45; beceri ve farkindalik boyutlarinda en diisiik puan 16, en yiiksek puan ise 80'dir.
Puanlarin yiiksek puana yaklasmasi, ¢ok kiiltiirlii farkindalik, bilgi ve beceri algilarinin yiiksek
olduguna isaret etmektedir. (Basbay ve Kagnici, 2011). Yapilan arastirmanin gegerlik ve giivenirlik
calismalarindan elde edilen bulgular Olgegin okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirli yeterlik
algilarinin  Olgiilmesi igin kullanilabilecegine kamit sunmaktadir. Ek olarak olgegi gelistiren
uzmanlardan Bagbay’la yapilan goriismede, dlgegin okul dncesi 6gretmenleri i¢in uygulanma durumu
soruldugunda, 6lcegin okul Oncesi diizeyden lise diizeyindeki dgretmenlere kadar uygulanabildigi
yoniinde goriis alinmistir. Arastirma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenlerinden olusan 6rneklem igin
glivenirlik analizleri gerceklestirilmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi ile hesaplanan giivenirlik
degerleri “Farkindalik” boyutu igin 0,82; “Bilgi” boyutu i¢in 0,83; “Beceri” boyutu i¢in 0,87; 6lgegin
tiimii icin ise 0,92'dir. Giivenirlik katsayisinin 0,70 ve iizerinde deger almasi yeterli kabul edilmektedir
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(Landis ve Koch, 1977, aktaran Seger, 2015, s. 30). Bu nedenle 6l¢egin okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ok
kiiltiirlii yeterlik algilarinin olgiilmesi i¢in uygun oldugu tespit edilmistir. Olgege iligkin 6rnek
maddeler Ek’te sunulmustur.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin -farkindalik, bilgi, beceri ve
toplam puan boyutlarinin- farklilk gosterme durumu normal dagilan degiskenler (yas,
dogdugu/yetistigi bolge, mesleki deneyim yili, 6grenim hayatlarinin gegtigi sehrin kiiltiirel gesitliligi ve
siniflarinda farkl kiiltiirden ¢ocuk bulunma durumu) i¢in bagimsiz 6rneklem igin t-Testi ve Tek Yonlii
Varyans analizleri; normal dagilmayan degiskenler (egitim durumu ve ¢ok kiiltiirlii egitim alma
durumu) i¢inse Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis testi ile incelenerek tablolastirilmistir. Analizlerin
etki biiytikliikleri Cohen’in (1988) olctitleri dikkate alinarak yorumlanmistir. Cohen (1988), 0-0,01 aras1
manidar etki olmadigini, 0,01-0,06 aras1 diisiik, 0,06-0.14 aras1 orta ve 0,14-1 arasi yiiksek etki biiytikliigii
oldugunu ifade etmektedir (aktaran Demir, 2019, s. 216) Verilerin kodlanmasi ve ¢dziimlenmesi SPSS
paket programi ve R istatistiksel yazilim programu ile gerceklestirilmistir.

Bulgular

Arastirmaya dahil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik degiskenlere gore ¢ok kiiltiirlii
yeterlik algilar1 farkindalik, bilgi, beceri ve toplam boyutlarinda incelenmis ve tablolarla sunulmustur.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Puanlarinin Yas Gruplarina
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ile Incelenmesi

Boyutlar Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami  sd  Kareler Ortalamasi F p*
Farkindalik Grupl..ar. Arasi 197,433 4 49,358 0783 0,537
Grup I¢i 17336,764 275 63,043
Toplam 17534,196 279
Bilgi Grupl..ar' Arasi 190,043 4 47,511 1563 0,184
Grup I¢i 8358,525 275 30,395
Toplam 8548,568 279
Beceri Gruplar Arasi 542,557 4 135,639
. 1,978 0,098
Grup I¢i 18857,011 275 68,571
Toplam 19399,568 279
Toplam Grupl.‘ar. Arasi 2172,149 4 543,037 1540 0,191
Grup I¢i 96978,248 275 352,648
Toplam 99150,396 279

*p<0,05

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gok kiiltiirlii yeterlik algilarinin yasa gore farklilasma durumunu
tespit etmek igin Tek Yonlii Varyans analizi yapilmistir. Yapilan analize gore elde edilen sonuglar
Ogretmenlerin yas gruplarina gore farkindalik [F(4-275)=0,783, p>0,05, n?=0,01], bilgi [F(4-275)=1,563 ,
p>0,05, n?=0,02], beceri [F(4-275)=1,978, p>0,05, n?>=0,02], ve toplam [F(4-275)=1,540, p>0,05, n>=0,02]
puanlar: arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (Tablo 2). Etki biiyiikliigii analizleri (1?)
diisiik diizeyde etki oldugunu gostermektedir.
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Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Puanlarinin Dogdugu/Yetistigi
Bolgeye Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ile Incelenmesi

Boyutlar Varyartsm Kareler sd Kareler F p*  Anlamh Fark
Kaynag: Toplami Ortalamasi
Farkindalik Grupl.ar‘ Arasi 901,009 5 180,202 2968 0,013
Grup I¢i 16638,187 274 60,705
Toplam 17534,196 279
Bilgi Grupl‘ar. Arasi 477,248 5 95,450 3,240 0,007 I¢ Anad(?lu-
Grup I¢i 8071,320 274 29,457 Akdeniz
Toplam 8548,568 279
Beceri Gruplfar. Arasi 958,415 5 191,638 2848 0,016
Grup I¢i 18441,153 274 67,303
Toplam 19399,568 279
Toplam Akdeniz-I¢
Gruplar Arast 6612,760 5 1322,552 Anadolu
Dos
3916 0,002 __ 8"Ye
Giineydogu
Grup Ici 92537,637 274 337,729 Anadolu-ig
Anadolu
Toplam 99150,396 279
*5<0,05

Tablo 3'te Tek Yonlii Varyans analizi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dogdugu/yetistigi bolgelere
gore cok kiltiirlii yeterlik farkindalik [F(5-274)= 2,968, p=0,013<0,05, ], bilgi [F(5-274)= 3,240,
p=0,007<0,05], beceri [F(5-274)= 2,848, p=0,016<0,05], ve toplam [F(5-274)=3,916, p=0,002<0,05] puanlar1
arasinda anlamh bir farkin bulundugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki anlamli farkin belirlenmesi
igin yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda Akdeniz Boélgesinde dogan/yetisen
ogretmenlerle I¢ Anadolu Bélgesinde dogan/yetisen dgretmenlerin bilgi puanlari (p=0,028<0,05) ile
Akdeniz ve I¢ Anadolu bblgesinde dogan/yetisen 6gretmenlerin (p=0,025<0,05) ve Dogu ve Giineydogu
ve I¢ Anadolu’da dogan/yetisen Ogretmenlerin (p=0,042) toplam puanlari arasinda anlamli fark
goriilmustiir. Etki biiytikliikleri incelendiginde farkindalik (n?=0,05), bilgi (1?=0,05) ve beceri (1?=0,04)
puanlarinda diisiik toplam puanda (n>=0,06) orta diizeyde etki goriilmiistiir.
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Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarina egitim durumlarimin etkisi,
degisken normal dagilim gostermedigi i¢in Kruskal-Wallis H testi ile incelenmistir. Degiskenlerin ikili
karsilagtirmalart Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Farkindalik, Bilgi, Beceri ve
Toplam Puanlarinin Egitim Durumuna Gére Ikili Karsilagtiriimast

Boyut S;ruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p*
Farkindalhik  On Li 123,57 865,00
arkindal I:ir;a rl1Ssans 251 126:07 3076,1I00 637,00 008
EI;;::EZ; 36 ﬁﬁg 59679'?000 69,00 0,193
Li 132,72 32383,00
Li:izus " 273 17303 518,00 249300  0,009*
Bilgi OnLi 177,29 1241,00
s Pi:anlsans 251 12453 30385.00 49500 0,057
Li 20,57 144
ﬁﬂaﬁjﬁ 36 12:00 522:88 87,00 0,560
Li 133,18 32495,50
Li:izustu 273 169,16 4905,50 260550 0,0207
Beceri Li 147,93 103
eceri E;;a rl1Ss.ams 251 125:37 3005 95(;,5500 700,50 0,417
On Li 15,57 109,00
Linamefist 36 19,21 557,00 81,00 0412
Li 132,89 32495,50
Lo e 273 160 200590 253450  0,012*
Topl On Li 148,50 1039,50
opm Pi:anlsans 251 12535 30586.50 69650 0,405
On Li 14,86 104,00
Lisansiisi % 19,38 562,00 7600 0,308
Li 132,15 32245,50
Liizustu 273 171,78 5155,50 235550 0,003"
*p<0,05

Ikili karsilagtirmalar lisans ve lisansiistii egitim almis 6gretmenlerin farkindalik [U=2493,
p=0,009<0,05, n2=0,16], bilgi [U=2605,50, p=0,020<0,05, 1)>=0,26], beceri [U=2534,50, p=0,012<0,05, n2=0,16]
ve toplam [U=2355,50, p=0,003<0,05, n?=0.3] puanlarinin anlamh sekilde farklilastigin ve etki diizeyinin
yliksek oldugunu gostermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyim yillarinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarina etkisini
incelemek i¢in Tek Yonlii Varyans analizi yapilmaistir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilari Puanlarinin Mesleki Deneyim
Yilina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ile Incelenmesi

Boyutlar Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam1  sd  Kareler Ortalamasi F p*
Farkindalik ~ Gruplar Arasi 250,684 5 50,137
Grup I¢i 17283,512 274 63,079 0795 0,554
Toplam 17534,196 279
Bilgi Gruplar Arasi 160,697 5 32,139
; 1
Grup Ici 8387,871 274 30,613 050 0,389
Toplam 8548,568 279
Beceri Gruplar Arasi 188,979 5 37,796
Grup Ici 19210,588 274 70,112 0539 0,747
Toplam 19399,568 279
Toplam Gruplar Arasi 1381,480 5 276,296
Grup I¢i 97768,917 274 356,821 0774 0,569
Toplam 99150,396 279

*p<0,05

Elde edilen sonuglar 6gretmenlerin mesleki deneyim yilina gore farkindalik [F(5-274)= 0,795,
p=0,554>0,05, 1>=0,01], bilgi [F(5-274)= 1,050, p=0,389>0,05, N2=0,01], beceri [F(5-274)= 0,539, p=0,747>0,05,
n?=0,09], ve toplam [F(5-274)=0,774, p=0,569>0,05, =0,01] puanlar1 arasinda anlaml1 bir fark olmadigim
gostermektedir (Tablo 5). Etki biiyiikliikleri incelendiginde farkindalik, bilgi ve toplam puanlarinda
diisiik etki goriiliirken beceri boyutunda manidar etki goriilmemektedir. Yapilan Tukey c¢oklu
karsilagtirma testi sonucunda da ikili bir anlamlilik goriilmemistir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Puanlarinin Ogrenim
Hayatlarinin Gegtigi Sehrin Kiiltiirel Cesitliligine Gore t Testi ile Incelenmesi

Boyut Gruplar n X S sd t p*
Hkégretim Farkindalik Tek Kiiltiirlii 205 66,9951 7,54496
Cok Kiiltirla 75 67,2133  8,94320
Bilgi Tek Kulturli 205 32,3220  5,31219
Cok Kiiltirla 75 33,4000 6,07164
Beceri Tek Kulttirlii 205 61,8585 7,99231
Cok Kiiltirla 75 63,4667  9,17301
Toplam Tek Kultarli 205 161,17561 18,175031
Cok Kiiltirla 75  164,08000 20,566149
Ortadgretim Farkindalik Tek Kiiltiirlii 174 66,7586 7,60281
Cok Kiiltarla 106 67,5377  8,44836

278 -0,204 0,839

278 -1,446 0,149

278 -1,432 0,153

278 -1,142 0,254

278 -0,797 0,426

Bilgi Tek Kiulturla 174 32,1897  5,24252
278 -1,636 0,103

Cok Kiilttrlt 106 33,3019  5,94606

Beceri Tek Kaltirla 174 61,7816  7,77267

Cok Kiiltiirlic 106 63,1226  9,17004 278 -1,307 0,192

Toplam Tek Kiltirla 174 160,72989 17,814767

Cok Kilturlii 106  163,96226 20,367539
Universite Farkindalik Tek Kiltiirlii 78 66,8205 6,93709
Cok Kiiltarla 202 67,1436  8,29279

278 -1,394 0,164

278 -0,305 0,760

Bilgi Tek Kiiltiirlii 78 32,2061  5,42567
278 -0,761 0,447

Cok Kiilttirli 202 32,7673  5,58252

Beceri Tek Kiiltiirli 78 61,8333  6,93460

27 - 71
Cok Kiiltarla 202 62,4653 8,83071 8 0,568 0,5

Toplam Tek Kiiltiirlii 78  160,85897 16,511880

278 -0,603 0,547
Cok Kultiirlt 202 162,37624 19,702691

*p<0,05
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenim hayatlariin gectigi sehirlerin kiiltiirel gesitliliginin ¢ok
kiiltiirlii yeterlik algilarina etkisi bagimsiz 6rneklem igin t-Testi ile incelemistir. Ogretmenlerin ¢ok
kiiltiirlii farkindalik [t(278) =-0,204, p=0,839>0,05, 12=0,0], bilgi [t(278) =-1,446, p=0,149>0,05, 1=0,0],
beceri [t(278) =-1,432, p=0,153>0,05, n?=0,0] ve toplam [t(278) =-1,142, p=0,254>0,05, 1*=0,0] puanlar ile
ilkogretim hayatlarinin gectigi sehrin kiiltiirel cesitliligi; ¢ok kiiltiirlii farkindalik [t (278) =-0,797,
p=0,426>0,05, n>=0,0], bilgi [t (278) =-1,636, p=0,103>0,05, 1?=0,0], beceri [t (278) =-1,307, p=0,192>0,05,
n?=0,0] ve toplam [t(278) =-1,394, p=0,164>0,05, n?>=0,0] puanlar ile ortadgretim hayatlarinin gegctigi
sehrin kiiltiirel cesitliligi ve ¢ok kiiltiirlii farkindalik [t (278) =-0,305, p=0,760>0,05, n>=0,0], bilgi [t (278)
=-0,761, p=0,447>0,05, n?=0,0], beceri [t (278) =-0,568, p=0,571>0,05, n?=0,0] ve toplam [t (278) =-0,603,
p=0,547>0,05, ?=0,0] puanlar ile tiniversite hayatlarinin gectigi sehrin kiiltiirel cesitliligi arasinda
anlaml bir fark olmadig belirlenmistir (Tablo 6). Etki biiytikliikleri ise hi¢bir boyutta manidar degildir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda edindikleri tecriibelerin ¢ok
kiltiirlti yeterlik algilarina etki edecegi diisiiniilerek ¢ok kiiltiirlii egitim alma ve smiflarinda farklh
kiiltiirel 6zelliklere sahip oldugunu diistindiikleri ¢ocuklarin olmasi durumlar1 da degisken olarak ele
alinmigtir. Elde edilen sonuglar Tablo 7’de ve Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Puanlarinin Cok Kiiltiirlii
Egitim Alma Durumuna Géore Incelenmesi

Boyut Gruplar n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p*
e 5 a0
e E D e o
pecer Egizi iif;li;];nlar 22546 ggﬁ; 33576212,0000 2715000 0,350
e mamiar s o s S0 0

*p<0,05

Uygulanan Mann-Whitney U testi sonugclari, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilar1 bilgi,
beceri ve toplam puanlari sira ortalamalarinin egitim alan dgretmenlerde daha yiiksek oldugunu
gostermektedir; ancak bu sonuglar anlamli bir fark ortaya koymamaktadir [U=2837,
pfarkindalik=0,535>0,05, 1>=0,03; U=2632,50, pbilgi=0,246>0,05, 1)>=0,05; U=2718, pbeceri=0,350>0,05,
n?=0,05; U=2890,50, ptoplam=0,632>0,05, 1?=0,02]. Mevcut érneklemde 6gretmenlerin aldig1 ¢ok kiiltiirlii
egitimlerin ¢ok kiltiirlii yeterlik algilarinda anlamli bir fark yaratmamis oldugu sodylenebilir. Etki
biiytikliikleri ise diisiik diizeyde bir etkinin oldugunu gostermektedir.
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Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Yeterlik Algilari Puanlarinin Sinifta Farkli
Kiiltiirden Cocuk Bulunmasi Durumuna Gore Incelenmesi

Boyut Gruplar n X S sd t p*
B Ve TS o
S B T
S BN B S PR
Topl Vv 66 159,09091  20,752555

o Ygli 214 162,83645  18,186472 278 1Al

*p<0,05

Tablo 8de belirtilen t-Testi sonuglar: siniflarinda farkh kiiltiirden ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin
farkindalik, bilgi, beceri ve toplam ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Bunun yaninda farkindalik [t (278) =-0,933, p=0,352>0,05, n>=0,0], bilgi [t (278) =-1,051, p=0,294>0,05,
n?=0,0], beceri [t (278) =-1,610, p=0,108>0,05, 1?=0,0] ve toplam [t (278) =-1,414, p=0,159>0,05, n?=0,0]
puanlari ile siniflarinda farkl kiiltiirden ¢ocuk bulunma durumu arasinda anlamli bir fark ve manidar
bir etkinin olmadig belirlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma siirecinde okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ok Kkiiltiirlii yeterlik algilar1 farkl
degiskenler ¢ercevesinde incelenmis ve Ogretmenlerin dogdugu/yetistigi bolge ve egitim durumu
degiskenlerinde anlamli fark saptanmistir.

Yas degiskenine iliskin elde edilen veriler yas gruplar: arasinda ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarina
iliskin anlamli bir fark olmadigmi gostermektedir. Benzer calismalar incelendiginde de yapilan
arastirma ile paralel bir sekilde yasin ¢ok kiiltiirliiliige dair yeterlik ve tutumlara iliskin anlamli fark
olusturmadig: goriilmektedir (Bekir ve Bayraktar, 2018; Gorham, 2001; Maattd, 2008; Polat, 2012).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilar1 puanlari dogdugu/yetistigi bolgeye
gore incelendiginde bilgi boyutunda Akdeniz Bolgesinde dogan/yetisen dgretmenlerin I¢ Anadolu
Bolgesinde dogan/yetisen Ogretmenlere gore; toplam puan boyutunda ise Akdeniz ve
Dogu/Giineydogu Anadolu Bolgesinde dogan/yetisen Ogretmenlerin I¢ Anadolu Bélgesinde
dogan/yetisen 0gretmenlere gore puanlari anlamli diizeyde yiiksektir. Yapilan istatistiksel ¢alismalar,
Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinin dil, etnik, din gesitliliginin en fazla oldugu bolgeler
oldugunu gostermektedir (KONDA, 2006). Bu nedenle bu bdlgelerde yetisen 6gretmenlerin ¢ok
kiiltiirlii yeterlik algilarindaki farkliligin aile hayatlarinin ve egitim stireclerinin ¢ok kiiltiirlii ortamda
gecmis olmasindan kaynaklandigi 6ngoriilebilir. Akdeniz Bolgesi go¢ yogunlugu (6zellikle Antalya gibi
biiyiiksehirler) en fazla olan bolgelerden biridir (TUIK, 2019). Go¢ yogunlugunun Akdeniz Bolgesinin
kiiltiirel gesitliligini artirdig1 ve bu durumun 6gretmenlerin gok kiiltiirliiliige yonelik bakis acilarini da
gelistirdigi sdylenebilir. Benzer bir arastirmada Titrek, Onder ve Karsli (2009), 6gretmen adaylarmin
cok Kkiiltiirlii egitime iliskin goriislerini yasamlariin biiyiik kismini gegirdikleri bolgelere gore
incelemis ve Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesinde ikamet eden/etmis 6gretmen adaylarinin, Ege
ve Karadeniz Bolgelerinde ikamet eden/etmis 6gretmen adaylarina kiyasla ¢ok kiiltiirlii egitime daha
olumlu yaklastiklarini belirtmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen ve benzer sonuglar elde edilen diger
bir calismada Bulut (2014), 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin hayatlarinin biiyiik bir
kismini gecirdikleri yerlesim yerine gore farklilastigini; Bulut (2015) ise okul Oncesi dgretmen ve
Ogretmen adaylarinin yasadig yerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini etkiledigini; ancak dogup
biiytidiikleri yerlesim yerinin tutumlarina bir etkisi olmadigini ortaya koymustur. Bulgularla iligkili
olarak irksal farkliliklara sahip ilkokul 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinda anlamli bir fark
gozlenmemistir (Gorham, 2001).
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Arastirma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim durumlarina yonelik farkliliklar ele
alindiginda, lisansiistii egitim almis 6gretmenlerin tiim alt boyutlarda puanlarinin lisans egitimi almis
ogretmenlere gore kabul edilebilir diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Egitim durumu degiskenini
ele alan arastirmalar, Ogretmenlerin c¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarimin egitim durumlar1 gore
farklilasmadigini ortaya koymustur (Sivis, 2019). ﬂgili degiskenin dahil edildigi calismalar oldukga
sinirlidir; ancak farkli sonuglarin elde edilmesi egitim durumundan ziyade alinan egitimin igerigine
yonelik calismalarin daha net sonuglar ortaya ¢ikarabilecegini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda
egitim durumu gruplarinda 6n lisans ve lisansiistii 0gretmen sayisinin tiim 6gretmenlerin yalnizca
%13’liik kismuni olusturmasi egitim durumu degiskenine iligskin sonuglarin siurliligini gostermektedir.

Sonuglar Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin mesleki deneyim yilina gore
farklilasmadigim1 ortaya koymaktadir. Benzer sonug¢ elde edilen c¢alismalarda okul o©ncesi
Ogretmenlerinin ve farkli sinif diizeylerinde gorev yapan 0gretmenlerin mesleki deneyimlerinin ¢ok
kiiltiirlii yeterlik algilar1 ve simif i¢i uygulamalarinda (Maatta, 2008; Sivis, 2019; Yildinm ve Muyo
Yildirim, 2019) anlamh fark yaratmadig: ortaya konmustur. Mevcut ¢alismadan farkli olarak, Bulut
(2014) ve Durgsen Unal (2018) mesleki deneyimin artmasi ile ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilar1 puan
ortalamalarinin  diistiigiinii; Ismetoglu (2017) ise 1-5 yil arahiginda mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin ¢ok Kkiiltiirlii yeterlik algilarinin anlamli diizede daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin Ogrenim hayatinin gectigi sehir degiskende katilimar
Ogretmenlerden ilkdgretim, ortadgretim ve {iniversite 6grenim hayatlarinin gectigi sehri tek kiiltiirlii ve
¢ok kiiltiirlii olarak tanimlamasi istenmistir. Sonuglar 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun ozellikle
iiniversite hayatlarin1 ¢ok kiiltiirlii olarak tanimlamasi (%72,14) iiniversite egitimi siirecince ¢ok
kiltirliliigiin benimsenmesinin daha kolay olacagin diistindiirmektedir. Ancak ¢alismanin sonuglar:
Ogretmenlerinin ¢ok kiltiirlii yeterlik algilarinin 6grenim hayatlarinin gectigi sehrin kiiltiirel
cesitliligine gore anlamli farka sahip olmadigini gostermektedir. Yapilan calismalar birbirinden farkl
sonuglar ortaya koymaktadir. Bulut (2015) okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin tiniversiteyi
okuduklari sehrin tutumlarina anlamli bir etkisi olmadigini belirtmekle birlikte veri topladigi Agri, Kilis
ve Kiitahya illerinden Agr ilinde iiniversite okuyan adaylarin gok kiiltiirlii egitim tutum puanlarmnin
Kilis ve Kiitahya illerindekilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Mevcut degisken ile
iligkilendirilebilecek farkli bir c¢alisma olarak Bekir ve Bayraktar (2018) okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin farkli kiiltiirlerden arkadaslarinin olmasmin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarina etkisinin
olmadigin belirtmistir.

Arastirma kapsaminda ele alinan bir diger degisken 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik
egitim alma durumlariydi. Yapilan arastirmalar ¢ok kiiltiirlii siniflarda egitim veren 6gretmenlerin ¢ok
kiiltiirlii egitim icerigi tasarlama ve gelistirme igin istekli oldugunu (Sheets ve Chew, 2000), uygun
sekilde desteklendiklerinde ¢ok kiiltiirlii egitimi smiflarina gore yorumlayabildikleri ve
uygulayabildiklerini ortaya koymaktadir (Fong ve Sheets, 2004). Bu bilgiler dahilinde mevcut
arastirmada ¢ok kiiltiirliiliige yonelik egitim alma durumlar1 incelenen 6gretmenlerin, aldiklar: egitime
gore puan farkina bakildiginda bilgi, beceri ve toplam puanlarinin sira ortalamalarinin egitim alan
ogretmenlerde daha fazla oldugu goriilmektedir; ancak puanlar arasinda anlamli bir fark
saptanmamustir. Tlgili calismalar gok kiiltiirlii egitim dersi alan 6gretmen adaylarinin kiiltiirel gesitlilige
kars1 inang, tutum ve sOylemlerinde olumlu diizeyde degisiklik oldugunu ortaya koymaktadir
(Valentin, 2006). Tiirkiye’de bu konuya iligkin Bekir ve Bayraktar'in (2018) ¢alismasi, ¢ok kiiltiirliiliik
ile ilgili egitim alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii yeterliklerine anlamli derecede etki
ettigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin farkli alanlarda yeterliklerini gelistirmek, verilecek olan
egitimlerle iligkilidir. Ogretmenlerin karsilagtiklar1 yeni durumlara ydnelik yasam boyu grenme
ihtiyaclar1 {ilkemizde hizmet ici egitim siiregleri ile desteklenmeye ¢alisilmaktadir; ancak hizmet ici
egitimlerin Ogretmenlerin ihtiyaglarini destekleme noktasinda yetersiz kaldig1 goriilmektedir
(Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2017). Cok Kkiiltiirliiliik hakkinda egitim aldigim belirten
Ogretmenlerin yeterlik algilarinin anlamli derecede farkli olmamasinin en énemli faktorlerinden birinin
hizmet ici egitimlerin igerik olarak yetersiz kalmasidur.
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Cok kiiltiirliltige iliskin egitim alma degiskeni kadar smifta farkhi kiiltiirden g¢ocuklarin
bulunmasinin da 6gretmenleri yeterlikleri konusunda gelistirmeye yonelik bakis agis1 kazandiracak bir
etken olarak goriilmektedir. Mevcut arastirma sonuglari ise 6gretmenlerin siniflarinda fark: kiiltiirden
¢ocuk bulunmasinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinda anlamli fark olusturmadigini gostermektedir. Bu
calismanin aksine ilgili arastirmalar go¢men c¢ocuklara yonelik egitim deneyimine sahip olan
ogretmenlerin kendilerini ¢ok kiiltiirliilitk konusunda daha yeterli hissettiklerini (Maétta, 2008) ortaya
koymakta ve tecriibenin énemine deginmektedir (Fong ve Sheets, 2004). Hong, Troutman, Hartzell ve
Kyles (2010)'in ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarimi etkileyen faktorleri tespit etmeye yonelik 6gretmen
adaylari ile yaptiklar: ¢alismalarinda, kisisel deneyimlerin yeterlik algilarinda belirleyici rolleri oldugu
gozlenmistir. Irk gesitliliginin oldugu ortamlarda deneyimi olan 6gretmen adaylarinin becerilerinin ve
farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ulkemizde cok kiiltiirlii egitimin giindeme alinmasinin en dnemli nedenlerinden biri son
yillarda artan gog¢ oranlaridir. Ozellikle 2011 yilindan bu yana devam eden Suriye i¢ savag siirecinde
baslayan yogun goc ve gocmenlerin egitim haklarinin desteklenmesi galismalari, 6gretmenlerin ¢ok
kiiltiirlii egitim konusunda bilgi sahibi olmasinin 6nemini artirmistir. 2021 yili itibariyle gegici koruma
altindaki 6grencilerin MEB kurumlarinda okullasma oraninin %64,68’e ¢iktign goriilmektedir (MEB,
2021). Egitime erisim saglayan c¢ocuklarin ise simif uyum siireglerinin gii¢ olmasi ve uzun siirmesi,
ogretmenlerin farkli kiiltiirden ¢ocuklarin egitimi konusunda eksiklik hissetmeleri ve destege ihtiyag
duymalari, gogmen ¢ocuklarin egitim siirecinde karsilasilan zorluklardandir (Aykiri, 2017; Kardes ve
Akman, 2018). Tiim bu siiregler ve yapilan arastirmalar, gogmen ¢ocuklarin egitiminin bundan sonraki
siirecte giindemimizde olacagini ve ortaya ¢ikarilacak her politikanin ¢ok kiiltiirlii bir egitim ortami ve
sosyal ortam diistiniilerek olusturulmasinin gerekliligini gostermektedir. Bu kapsamda gelistirilecek
¢ok kiiltiirlii egitim diizenlemeleri ve politikalari, egitimin en onemli bilesenleri olan 6gretmen,
program ve okul ekseninde ele alinmali, 6gretmenler benimsenen politika {izerine yetistirilmelidir. Bu
noktada 6zellikle politika yapicilarin, Tiirkiye nin sahip oldugu genis kiiltiirel yelpazenin kabul edildigi
ve kiiltiirel Ozelliklerin egitim ortamina tasindigi cok kiiltiirlii egitim igin dayanak olusturmasi
gerekmektedir.

Arastirma sonuglar1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin gelistirilmesi
ve bu kapsamda yapilabilecek galismalarla ilgili kaynak sunmaktadur. Ilgili degiskenlerden farkli olarak
yapilan calismalarda Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitimi bir hak olarak
gormesinde olumlu tutuma sahip olmalarinin etkili oldugu belirtilmektedir. Cok kiiltiirlii egitime
yonelik olumsuz tutuma sahip Ogretmenlerin ise uygulanacak egitimin ayristirict bir unsur
olabilecegine karsi endiselerinin oldugu gozlemlenmistir (Unlii ve Orten, 2013). Tastekin ve digerleri
(2016) yaptig1 calismada okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik olumlu tutum ve algiya
sahip oldugu ancak bunu uygulamaya gegirmekte yetersiz kaldig1 belirtilmistir. Bu durumda oncelikle
cok kiilttirliligiin ve cok kiiltiirliiliik baglaminda gelistirilecek egitimsel calismalara yonelik bilgilerin
Ogretmenlere uygun yaklasimlar ve programlar ile aktarilmasi dnem arz etmekte ve uygulamaya doniik
calismalarin planlanmast gerekmektedir. Cok kiiltiirliiliige yonelik 6gretmen egitimlerinin lisans
diizeyinden itibaren verilmesi Ogretmen adaylarmin c¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarmin  ve
uygulamalarinin gelistirilmesini saglayacaktir. Damgact ve Aydin (2013)1n Istanbul’da bulunan
universitelerin egitim fakiiltelerinde gorev yapan akademisyenlerle gerceklestirdikleri ¢alismada
akademisyenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim tutumlarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu ortaya konulmustur.
Cok kiiltiirliiliige yonelik egitimlerin gelistirilmesinde akademisyenlerle is birligi yapilmalidir. Cok
kiiltiirlii egitim yaklasimlarini benimsemis ve uygulamaya gecirmis {ilkelerde gelistirilen programlarin
karsilastirilmali analizlerinin yapilmasi atilacak ilk adimlardan biridir. Arsal (2015) Tiirkiye ve ABD’de
egitim veren iki tiniversitenin 0gretmen yetistirme programlarini incelemis ve programlarda erken
cocukluk egitimi ile iligkili ders veren 6gretim gorevlileri ile goriismeler gerceklestirmistir. Sonuglar,
cok kiltirli egitime iligkin farkliliklar oldugunu ve ABD’deki 6gretmen egitimcilerinin kullandig:
yontemlerin Tiirkiye’deki meslektaslarina gore ¢ok kiiltiirlii oldugunu ortaya koymustur. Benzer
calismalar 6gretmen egitiminin ¢ok kiiltiirlii yaklasim ile sekillendirilmesinde oncii olacaktir. Cok
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kiiltiirlii yeterliklerin gelistirilmesi egitim siirecleri kadar ogretmenlerin kisilik 6zellikleri, kiiltiirel
zekalari, okul iklimini gibi cok yonlii etkilerinin de oldugu gozlenmistir. Dursen Unal (2018) simf
ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilarinin artmasi ile ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerinin gelistigin
gozlemlerken Yasar-Ekici (2017) okul dncesi 6gretmenlerinin kiiltiirel zeka diizeyleri ile ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik tutumlari arasinda anlamli iliskinin oldugunu belirtmektedir. Karadag (2015)'in okul
yoneticilerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlikleri ve okul iklimi arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda gok
kiltiirlii yeterliklerin olumlu yonetici ve 6gretmen davranislariyla pozitif yonlii bir iliskiye sahip
oldugunu tespit etmistir. Baska bir calismada Ogretmenlerin smiflarinda miilteci ¢ocuklarin
bulunmasinin, miilteci ¢ocuklara yonelik genel tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ortaya
konulmustur (Saglam ve Kanbur, 2017). Bunun gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel tutum ve
davraniglarin1 etkilemesi nedeniyle c¢ok kiiltiirlii yeterlikler ve kiiltiirel cesitliligin 6nemsendigi
ortamlar gelistirilmesi oldukca dnemlidir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin kiiltiirel cesitlilik konusunda farkindalik kazanmasi ve hosgorii
temelli bakis agisinin ¢ocuklukla birlikte kazandirilmas: igin kritik bir dénemdir. Buna dayanarak
olusturulan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programu, farkliliklarin ¢ocuklara sunulmasi ve ¢ocuklarin
kiiltiirel farkindaliklarinin gelistirilmesi konusunda kazamimlara sahiptir. Programin kazanimlarina
ulasilmasi ve ¢ocuklara ¢ok kiiltiirliiliige yonelik biling kazanmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok
kiiltiirlii yeterliklere sahip olmasi énem arz etmektedir. Bu gerekgeler ile uzun vadede 6gretmen
adaylar1 ve ogretmenlere yonelik, politika yapicilar ve MEB’e yonelik, arastirmacilara yonelik oneriler
sunulmustur. Ogretmen adaylar1 ve dgretmenlere yonelik; (I)okul dncesi 6gretmenlerinin yasadiklar
toplumun Kkiiltiirel cesitliliklerini gorebilme ve yorumlama becerilerinin 6gretmen yetistirme
programlarindaki derslerden baslayarak desteklenmesi, (II)6gretmenlerin hizmet i¢i egitimler
kapsaminda cok kiiltiirlii yeterlilik algilarini destekleyici yonde bilgilendirilmesi, (Ill)mevcut hizmet ici
egitim programlarinin igerik olarak Ogretmenlerin ihtiyaglarina gore planlanmas: onerilmektedir.
Politika yapicilar ve MEB icin; (I)egitim politikalariin Tiirkiye'nin etnik yapisi dikkate aliarak
gelistirilmesi, (Il)yapilan c¢alismalarin MEB’e sunulmasi ve olusturulacak c¢ok kiiltiirlii egitim
komisyonlari ile iilke genelinde bilgilendirici ¢alismalara yer verilmesi onerilmektedir. Calismanin
siirdiiriilebilirligi i¢in arastirmacilar igin; (I) ¢ok kiiltiirlii egitim ve 6gretmen yeterlikleri konusunda
genis capli durum ve miidahale ¢alismalarinin gergeklestirilmesi, (II) ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalari,
aile egitimi, degerlendirme stiiregleri gibi konu bashklarinda calismalar yiiriiterek Ogretmen
yeterliklerini desteklemek iizerine calisilmasi, (IIl)cok kiiltiirlii egitim alaminda psikolog, felsefeci,
sosyolog, sosyal hizmet uzmani gibi farkli alanlarda ¢alisan profesyonellerin de dahil oldugu disiplinler
arast calismalarin gerceklestirilmesi, (IV) Orneklerin genisletildigi karma arastirma deseninde
calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Mevcut calismada okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii yeterlik algilar1 kabul edilebilir
(n=280) ancak kisitl1 bir 6rneklemle ortaya koyulmaya calisilmistir. Bu durum ¢alismanin en énemli
sinirliligini  olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda tek o6l¢me aracinin kullamilmasi ve veri
cesitliliginin saglanmamasi bagka bir sinirlilik olarak goriilmektedir. Bu sinurliliklar arastirmanin zayif
yonlerine isaret etmektedir. Arastirmada kullanilan O6l¢me aracimin belirlenmesi siirecinde
gerceklestirilen gecerlik ve giivenirlik calismalar1 dikkatle incelenmistir. Olgegi gelistiren
arastirmacilardan kullanima iligkin ayrintili bilgi alinarak i¢ gegerlik sorunlari en aza indirilmeye
calisilmistir. Calismaya gondillii olarak katilan 6gretmenlerin 6l¢gme aracin1 mevcut durumu yansitacak
ve tarafsiz sekilde doldurdugu varsayilmaktadir. Arastirma sonuglar: okul dncesi 6gretmenlerinin gok
kiiltiirlii yeterlik algilarinin derinlemesine incelenmesinin gerekliligini ortaya cikarmustir. Onerilerde
yer aldig1 gibi daha genis capli ve karma desen arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Aragtirma siireci Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii etik kurul izni ve MEB
izinleri ile baslatilmistir. Ornekleme dahil edilen Ankara merkez ilcelerinde bulunan anaokulu ve
anasmiflarina 11 Milli Egitim Miidiirliigiince arastirma izin yazilari gonderilerek bilgi verilmistir.
Katilimca olarak yer almak isteyen 6gretmenler igin gerekli izinlerin alindigina dair belgelerin yer aldig1
onam formu hazirlanmis ve goniillii katilimci olarak yer alan 6gretmenlerden veriler toplanmistir. Bu
sekilde etik problemlerin 6niine gecilmistir.
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Ekler
Ek 1. Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi

Tamamen Katiliyorum
Katiliyorum

Kismen katiliyorum
Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Ornek Maddeler*
3 Ogrenme ve dgretme siirecini farkl kiiltiirleri icerecek yapida
olusturmaya 6zen gosteririm.

O
[m}
m}
m}
m}

5  Smif ortaminda yiiriitiilen tartismalarda kiiltiirel farkliliklarinortaya ©o o ©o o O
¢ikmasini engellerim.

14 Farkl kiiltiirlerin yasatilmasi goriistintin altinda art niyet ararim. o o o o

20 Deger, inang veya yasam bicimindeki gesitliligin, insan olmanin o o o o
ayrilmaz bir pargast olduguna inanirim.

29 Ogrencilerimin kiiltiirel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibiyim. o o o o O

36 Kiiltiirel kokenim hakkinda bilgi sahibiyim. o o o o o

*EK’te sunulan 6rnek maddeler Bagbay ve Kagnici'nin yaymlamis oldugu “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olcegi:
Bir Olgek Gelistirme Calismasi” bashikli makalede yer alan 6rnek maddelerdir.
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