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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Simuf Ggretmenlerinin Miizik Ogretimine Yonelik Oz—yeterlikleri ile
Miizik Ogretim Becerileri ve Miiziksel Gelisimleri Arasindaki Iliski

Sevgi Tas !, Duygu Sokezoglu Atilgan 2

Oz

[Ikdgretim caginda miizik egitimi cocuklarin ok boyutlu
gelisiminde onemli bir alandir. ilkbgretim birinci kademede sinif
Ogretmeni miizik derslerini vermekle yiikiimliidiir. Dolayisiyla
sinif 6gretmenlerinin miizik alaninda donanimli ve yeterli olmalar:
gerekmektedir. Bu arastirma,
ogretimine yonelik 6z-yeterlikleri ile miizik 6gretim becerileri ve
arasindaki iligkiyi incelemeyi
amacglamaktadir. Calismada iligkisel tarama modeli esas alinmistir.
Veriler, Miizik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi ile
ogretmenlerin demografik bilgileri ve miizikal donanimlar:
hakkinda bilgi edinmeye yo&nelik bir soru formundan elde
edilmistir. Calisma, Tiirkiye'nin Afyonkarahisar il merkezinde yer
alan 51 405 siuf Ogretmeni ile
yurttiilmiistiir. Calisma sonucunda sinif 6gretmenlerinin miizik

smif Ogretmenlerinin miizik

miiziksel gelisim durumlan

ilkogretim okulunda,
Ogretimine yoOnelik Oz-yeterliklerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmis, c¢algi calabilen, dinledigi mdiizigi dogru bicimde
seslendirebilen, derslerinde miizik dinleten, calgi caldiran, koro
olusturan, miizik egitimi konusunda egitimlere katilan ve katilmak
isteyen smif Ogretmenlerinin 0z-yeterliklerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.
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Giris

Oz-yeterlik

Kisinin alaninda yeterli olmasi kadar kendisini alaninda yeterli hissetmesi de 6nemlidir. Kisinin
kendini bir alanda ne kadar yeterli hissettigine yonelik inanci egitim psikolojisinde 6z-yeterlik
kavramiyla agiklanmaktadir. Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami igerisinde yer alan &z-yeterlik,
kisinin belirsiz, ongoriilemeyen ve ¢ogu zaman stresli unsurlari igeren olasi durumlarla basa ¢itkmak
icin gereken eylemleri ne kadar iyi organize edip uygulayabildigi konusundaki kararlar ile ilgilidir
(Bandura, 1981, s. 200-201; Bandura, 1982, s. 122). Ayni1 zamanda insanlarin ne kadar ¢aba harcayacagini,
engeller ya da rahatsiz edici deneyimler karsisinda ne kadar siire ayakta kalacagini da belirler (Bandura,
1981, s. 201; Bandura, 1982, s. 123). Benzer sekilde Maddux (2002)da 6z-yeterligi, insanlarin ugrasmay1
sectigi davranislarin en 6nemli belirleyicileri ve engeller ya da zorluklar karsisinda g¢abalarindaki
israrlari olarak tanimlamaktadir (s. 277). Oz—yeterlik, davranisi yonlendiren ve diizenleyen bilissel bir
siiregtir. Oz-yeterlik diizeyi arttikga, performanstaki basarilar da artacaktir (Bandura, 1982).

Kisi, bir gorevi yerine getirebilecek yetenegin kendinde olduguna inandig takdirde, gorevi
yerine getirmeye karsi daha istekli ve kararlidir. Kisinin becerilerine inanmasi, basarma istegini de
artirmaktadir (Cevik, 2011, s. 149). Bu baglamda 6z-yeterligi yiiksek olan bireyler, herhangi bir zorlukla
karsilastiklarinda miicadeleyi birakmazlar ve sabirli olurlar (Dorman, 2001, s. 246; Sharp, Pocklington
ve Weindling, 2002, s. 39). Diisiik 6z-yeterlik inanci, ne yazik ki akademik basariya engel olmakta ve
uzun vadede, psikolojik iyilik halini mahvedebilecek basarisizlik hissi ve Ogrenilmis caresizlikler
yaratabilmektedir (Margolis ve McCabe, 2006, s. 219).

Ogretmen Oz-yeterligi
Ogretmen 6z-yeterligi, bir 6gretmenin “Gérevlerimi yerine getirmek icin gerekli diisiince ve eylemleri
planlayip uygulayabilir miyim?” sorusuna verdigi cevaptir (Goddard, Hoy ve Woolfolk-Hoy, 2004, s. 3).

.....

(Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001).

Oz-yeterlikleri diisiik olan Ogretmenlerin yeni deneyimlere ve arastirmalara katilma
motivasyonlarmin az oldugu, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak ¢oziim yollar1 aramadiklari
ortaya koyulmustur (Caprara, Barbaranelli, Steca ve Malone, 2006; Midgley, Feldlaufer ve Eccles, 1989).
Diisiik yeterlige sahip 6gretmenlerin 6grencilerinin inanglari, yil icinde gitgide daha olumsuz hale
gelirken, yiiksek yeterlige sahip 6gretmenleri olan 6grencilerin inanglari daha olumlu hale gelmistir
(Midgley vd., 1989). Kisisel 6gretmenlik yeterligi diisiik olan 6gretmenler, 6grencilerinin 6grenmesine
ragmen Ogretecek beceri veya kaynaklara sahip olmadiklarina inanabilirler (Allinder, 1994, s. 86).
Bunlarin yaninda oz-yeterligi yiiksek olan &gretmenler, kendilerine giiven duyarlar ve 6gretim
konusunda daha heveslidirler. Ogrencilerinin akademik basarisna katkida bulunurlar ve her
Ogrencinin Ogrenmesine yardimct olabileceklerine inanirlar. Ogrencilerinin basarilarin1 artiracak
yenilik¢i programlar denemeyi tercih ederler ve 6grencilerin 6zerkligini tesvik eden ve veli kontroliinii
azaltan sinif yonetimi yaklagimlarini kullanurlar (Allinder, 1994; Caprara vd., 2006; Cousins ve Walker,
2000; Fritz, Miller-Heyl, Kruetzer ve MacPhee, 1995; Guskey, 1988; Ross, 1994). Ayrica bu 6gretmenler
ogretmek icin heveslidirler (Allinder, 1994), diisiik yetenekli 6grencilerin ihtiyaglariyla daha ¢ok
ilgilenirler ve d6grencilerin yetenek algilarini degistirebilirler (Ross, Hogaboam-Gray ve Hannay, 2001).
Yapilan ¢alismalarda, 6z-yeterlik inanci giiglii olan d6gretmenlerin daha organize, daha iyi planlanmis
smif stratejileri kullanma egiliminde olduklar1 ve profesyonel iliskilere daha kolay giivendikleri
sOylenmektedir (Allinder, 1994; Da Costa ve Riordan, 1996). Ayrica 6z-yeterlik diizeyi daha yiiksek olan
Ogretmen adaylarinin, problem ¢6zme yetenegi gibi biligsel gorevlerde daha iyi puanlar elde ettikleri
de bulunmustur (Bars ve Oral, 2017; Donmez, 2010).

Ogretmen yeterligi; 6gretmen uygulamasi, liderlik ve isbirligi gibi unsurlarin yaminda
Ogretmen profesyonelliginin énemli bir boyutudur (Rizvi ve Elliot, 2005). Bununla birlikte 6z-yeterlik
ile 6z-denetimli 6grenme becerileri arasinda olumlu iliskiler oldugu bilinmektedir (Pintrich, 1999, s.
465). Emmer ve Hickman (1991), sinif yonetimi-disiplini yeterligi ve kisisel 6gretme yeterligi ile pozitif
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stratejiler (6grencinin daha ¢ok gayret gostermesine yonelik cesaret verici konusmalar, ovgiiler,
Odevleri diizenleme, Ogretim yaklasimlari, daha fazla dikkat verme ve Ogrencinin degisim
gosterebilmesi ic¢in plan hazirlamasina destek olma) arasinda anlamli iligkilerin oldugunu
soylemektedirler (s. 761-762). Arastirmacilar buna, dis faktorler (6gretmenin daha fazla bilgi edinmesi,
Ogrenciyi referans almasi ve Ogrenci i¢in akran destegini saglama girisimleri) ile kisisel 6gretme
yeterliginin de iliskili oldugunu eklemektedirler. Cheung (2008), smif Ogretmenlerinin genel
yeterliklerinin iyi diizeyde oldugunu ortaya koymakla birlikte deneyimli 6gretmenlerin daha yiiksek
diizeyde yeterlige sahip oldugunu belirtmektedir (s. 112, 114). Biitiin bunlarin yaninda, 6z-yeterligin
miizikal kimligin olusumunda da 6nemli bir rolii oldugu soylenebilir (Hargreaves, Welch, Purves ve
Marshall, 2003).

Sunif Ogretmenleri ve Miizik Ogretimi

Sif Ogretmenlerinin miizik Ogretimine iliskin 0z-yeterliklerini etkileyen wunsurlar,
O0gretmenden Ogretmene degismektedir. Bununla beraber 6z-yeterlikleri en ¢ok etkileyen unsurlarin
basinda, miiziksel performans ve 6gretimdeki basar1 gelmektedir. Ayrica miizik 6gretimine iliskin
Ogretmen 0z-yeterliklerinin, okul yetkililerinin, diger 6gretmenlerin ve ebeveynlerin miizikal deneyim
ve tiriinler hakkinda dile getirdikleri diisiincelerinden, 6énemli 6l¢iide etkilendigi bilinmektedir (De
Vries, 2013, s. 389).

Cesitli ¢alismalar, smif 6gretmeni adaylarinin miizik 6gretimi konusundaki giiven ve 06z-
yeterliklerine iliskin bilgiler vermektedir. Auh (2003), 6gretmen adaylarmin miizik 6gretiminde
kendilerine olan giiven algilarini inceledigi calismasinda, calisma grubunun %51'inin miizik 6gretimine
giivenmedigini ortaya koymaktadir. Burak (2019), 6gretmen adaylarinin 6grenciliklerinin ilk yilinda,
miizik becerilerindeki 6z-yeterlik puanlarinin ikinci, tigiincii ve dordiincii yillara gore anlamli diizeyde
diisiik bulundugunu belirtmektedir (s. 266). Benzer bulgulara Cevik (2011) ve Topoglu (2014) da
ulagmustir. Barig ve Ozata (2009) 6gretmen adaylarinin, solfej yapma, miizik terimlerini bilme, seslerini
kullanma, ¢alg1 ¢alma ve sarki dagarcig1 konularinda yeterli olmadiklarin tespit etmislerdir (s. 34-38).
Ayrica Ogretmen adaylarmin, miizik Ogretim programimin uygulanmasmna iliskin alt yap:
eksikliklerinin oldugu yoniinde de bulgulara ulasmislardir. Gifford (1993), sinuf 6gretmeni adaylarinin
miizik 6gretmenleri olarak yeterlik ve giiven algilarinin diisiik oldugunu ve bu durumun miizik ve
miizik 6gretim becerilerini kisitladigini ortaya koymaktadir. Mills (1989), baslangicta cogu dgretmen
adayinin miizik 6gretme yeteneklerine ¢ok az giivendigini ve miizik 6gretmeyi 6grenmeme konusunda
bir kisir dongliniin igerisinde kaldiklarimi soylemektedir. Buna, miizik 6gretme yeteneklerine
glivenmeyen Ogrencilerin, bu dongiiniin disina cikartilmasi ve daha fazla cesaretlendirilmesi
gerektigini de eklemektedir. Bir bagka c¢alismada Auh (2004), sarki sdyleme, enstriiman ¢alma, beste
yapma ve dinleme gibi cesitli miizikal etkinlikler yoluyla miizikal kavramlarin Ogretilmesine
odaklanarak gerceklestirilen temel miizik 6gretim yontemleri dersinde, akranlar oniinde yapilan
sunumlarin, 6grencilerin isi basarma duygularin giiclendirdigini ve bu sunumlardan ¢ok iyi miizik
ogretim fikirleri 6grenilebilecegini dile getirmektedir (s. 15). Cevik (2011) sinuf 6gretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren dgrencilerin, miizikte bilgi birikimi ve uygulama becerisine orta diizeyde, teorik bilgiyi
yasam bilgisine doniistiirme, bilgi-beceri kullanimini isteme ve kendine giiven duymada yiiksek
diizeyde 6z-yeterlige sahip olduklarini belirtmektedir (s. 155-157).

Hizmet ig¢inde sinf 6gretmenlerinin miizik derslerinin yiiriitiilmesinde cesitli sorunlar ve
yetersizlikler yasadigini, cesitli ¢alismalar ortaya koymaktadir. Bunlardan bazilari; 6gretmenlerin,
miizisyen olmamalarindan otiirii derse iliskin yetkin olmadiklarina inanmalari, miizik konusunda
duyulan kaygt sonucu dersleri kontrol edememe korkusu duymalari, (Stunell, 2010, s. 79), ¢ocuklarin
ses egitiminde yetersiz kalmasi, sarki dagarcigina yonelik eksiklikler, koro olusturma ve galistirmadaki
bilgi eksikligi, miizik alaninda yayinlar takip edememe (Sahin ve Aksiit, 2002, s. 115), miizik egitimine
iliskin 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclariin giderilememesi (Gogiis, 2008, s. 378; Kilig, 2009, s.
132), 6gretmenlerin miizik dersi 6gretim programini anlayamamasi, 6gretmenlerin herhangi bir ¢algi
calamamas: (Kiigiikdncii, 2000, s. 12; Saydam, 2003, s. 77-78), 6gretmenlerin miizik derslerinde miizik
miifettisi tarafindan denetlenmemesi, dolayisiyla smif 6gretmenlerine miizik egitimi konusunda yeterli
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rehberligin yapilamamasidir (Kocabas, 2000, s. 11; Sahin ve Aksiit, 2002, s. 116). Gogiis (2008, s. 378),
sinif 6gretmenlerinin 2008 yilindan 6nceki son 25 yilda, miizik alanina iliskin hi¢bir hizmet i¢i egitim
calismasina alinmadigini belirtmektedir. 2008 yilindan bu yana diizenlenmis olan hizmet i¢i egitimler
incelendiginde ise, sinif dgretmenlerine yonelik tek bir tane dahi miizik egitimine yer verilmedigi
goriilmektedir (Milli Egitim Bakanlig: [MEB], 2020).

Tiirkiye’de ilkdgretimin birinci kademesinde (ilk dort smifta) miizik dersleri ilkokul
Ogretmenlerince yiiriitiilmektedir. Miizik dersi &gretim programi kapsaminda, dinleme-sdyleme,
miiziksel algi-bilgilenme, miiziksel yaraticilik ve miizik kiiltiirii olmak iizere dort gesit 6grenme alani
ve bunlara iliskin kazanimlar mevcuttur (MEB, 2018, s. 12). Sinif 6gretmenleri bu kapsamda derslerini
yliriitmekle yiikiimliidiirler. Dolayistyla sinif 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik bilgi, beceri ve
yeterlige sahip olmalar1 beklenmektedir.

Tiirkiye’de Sunif Ogretmenlerinin Miizik Egitimi

Tirkiye’de 1982 yilina kadar Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullarin biinyesinde olan
Ogretmen yetistirme programlari, 1983 yili itibariyle iiniversitelere devredilmistir. Bu diizenlemeyle
iilkede sinif 6gretmenlerinin yetistirilmesi konusunda yeni bir doneme girilmis, on yil1 agkin bir siire
icerisinde de sinif 6gretmenligi boliimleri, bugiinkii yapisina biiriinmeye baslamistir (Binbasioglu, 1995,
s. 425-426).

Sinif 6gretmenligi boliimlerinin {iniversite sistemine baglanmasmin ardindan bir siire eski
yapiya ait program izlenmistir. Bu programda miizik 6gretimi dersi, {ic donemde verilmistir. 1989
yilinda boliimlerin egitim siiresi iki yildan dort yila uzatilmis ve dersler kredi esasina baglanmustir. Bu
degisimle birlikte miizik dersleri alan bilgisi, 6zel 6gretim yontemleri ve yan alan dersleri kapsaminda
O0grenim ve ogretim hedefleriyle okutulmaya baslanmistir (Binbasioglu, 1995, s. 416, 426, 427).

1998 yilinda smif oOgretmenligi bolimleri, Siif Ogretmenligi Anabilim Dali'na
doniistiiriilmiistiir (Aydin, Sahin ve Topal 2008, s. 135). Bu doniisiimiin ardindan uygulanmaya
basglanan 1998 miifredatinda miizikle iliskili dersler, iki dénem “Miizik” bir donem “Miizik Ogretimi”
olmak iizere {i¢c donemde verilmistir (YOK, 1998, s. 20). 2006 yilinda gerceklestirilen diizenlemeyle
miizik dersleri iki déneme diisiiriilmiis, 2019 y1li itibariyle de sadece bir dénem “Miizik Ogretimi” ad1
altinda zorunlu dersler kapsaminda okutulmaya baslanmistir (YOK, 2007, s. 27; YOK, 2019, s. 12). Tek
donemlik dersin igeriginde, miizik 6gretim yontem ve teknikleri, nota 6gretimi teknikleri, ritim ve
melodiden yararlanarak Orff calgilariyla ¢ocuklar igin sarkilarin diizenlenmesi, ¢algilarin sarki
Ogretiminde etkili kullanimi, oyun, miizik, dans, drama ve konusma iliskisi, miizik-estetik iligkisi ile
miiziksel begeninin gelistirilmesi, miizik dersi etkinliklerinin diger disiplinlerle iliskilendirilmesi ve
ilkdgretim miizik programu ile ilgili etkinlik uygulamalar1 mevcuttur. Ayrica 2019 programinda, genel
kiiltiir se¢meli dersleri arasinda bir donemlik “Tiirk Musikisi” dersi yer almaktadir. Bu dersin igeriginde
ise Tiirk miizigi unsurlar1 8gretilmektedir (YOK, 2019, s. 2-12-21).

Problem

[Ikdgretim caginda miizik egitimi, cocuklarin ¢ok boyutlu gelisiminde &nemli bir alandur.
[lkégretim birinci kademede sinif gretmeni miizik derslerini vermekle yiikiimliidiir. Dolayistyla siruf
Ogretmenlerinin miizik alaninda donanimli ve yeterli olmalar1 gerekmektedir. Yapilan ¢alismalarda
sinif ogretmenlerinin miizigi 6gretme konusunda yetersiz hissettikleri, kendilerine giivenmedikleri ve
gesitli sorunlar yasadiklar: goriilmektedir. Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin miizik 6gretiminde 6z-
yeterlik diizeylerinin belirlenmesi, 6gretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri ile gesitli degiskenler arasindaki
iligskilerin ortaya koyulmas: ve bu iligkilerdeki anlamlilik diizeylerinin incelenmesi amacglanmis, bu
dogrultuda ¢alismada asagidaki sorulara cevaplar aranmugtir.

1. Siuf 6gretmenlerinin miizik 6gretiminde 6z-yeterlik diizeyleri nasildir?

2. Smif 6gretmenlerinin miizik becerileri ile miizik 6gretimindeki 6z-yeterlikleri arasinda iligki var
midir?
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3. Smif 6gretmenlerinin siif i¢i etkinlikleri ile miizik 6gretimindeki 6z-yeterlikleri arasinda iliski
var midir?

4. Smif 6gretmenlerinin miizik egitimi programlarina katilmalar1 ve katilmak istemeleri ile miizik
O0gretimindeki 6z-yeterlikleri arasinda iliski var midir?

5. Sinif 6gretmenlerinin koro olusturup olusturmamalar ile miizik 6gretimindeki 6z yeterlilikleri
arasinda iligki var midir?

Yontem

Arastirma Yontemi

Bu arastirma smif 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterlikleri ile miizik 6gretim
becerileri ve miiziksel gelisim durumlar: arasindaki iligkileri inceleyen bir ¢alismadir. Calisma iliskisel
tarama modeli esas alinarak yiiriitiilmiistiir. iligkisel arastirma, degiskenlerin ve parametrelerin
birbiriyle iliskili oldugu ve teoriler gelismeye basladikg¢a bilginin sistematik olarak biitiinlestirildigi bir
analiz teknigidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007, s. 16). Her iligski ¢6ziimlemesinde bakilmasi
gereken {i¢ sey vardir. Bunlar; iliskinin olup olmadig, varsa anlamy, iliskinin yonti ve iliskinin diizeyidir
(Karasar, 2018, s. 271). Arastirmanin odagi, degiskenler arasindaki iliskiler oldugu igin, smf
ogretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterlikleri bagimli degisken; 6gretmenlerin miiziksel
becerileri, diizenledikleri ders etkinlikleri, miizik egitimlerine katilma ve koro kurma durumlari
bagimsiz degiskenler olarak ele alinmistir. Boylelikle bagimli degisken {izerinde birden fazla bagimsiz
degiskenin etkileri incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, Tiirkiye'nin Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan smif ogretmenleri ile
gerceklestirilmistir. Calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in Afyon Kocatepe Universitesi Etik Kurul
Komisyonu'ndan ¢alisma 6lgeginin uygun bulunduguna iliskin karar yazisi ile Afyonkarahisar 11 Milli
Egitim Miidirligii ve Valiliginden gerekli izinler alinmustir. Calisma, 51 ilkdgretim okulunda,
arastirma Olcegini cevaplamaya goniillii 452 smif 6gretmeni ile yiriitilmustiir. Katilimcalarin 239'u
kadin, 213’11 erkektir. Katilimci sayist veri kaybi nedeniyle 452'den 405'e diigsmiistiir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda, Miizik Ogretimine Yénelik Oz-yeterlik Olgegi (Ozmentes, 2011)
uygulanmis, bu olgege ek olarak 6gretmenlerin demografik bilgileri ve miizikal donanimlar1 hakkinda
bilgi edinmeye yonelik bir soru formu kullanilmistir. Hazirlanan soru formu uzman goriislerine
sunulmus, soru formuna uzmanlarin diizeltme ve onerileri dogrultusunda son sekli verilmistir. Soru
formu ile 6gretmenlerin cinsiyetleri, yaslari, 6gretmenlige baslama yillari, egitim bilgileri, miizik aleti
calip ¢almadiklari, derslerde miizik dinletme, calgt ¢aldirma ve koro ¢alismalar1 yapma durumlari,
miizik egitimi konusunda mesleki egitim alma durumlari tespit edilmistir. Bu soru formunda toplam
18 soru yer almaktadir. Sorulardan bir tanesi dgretmenlerin miizik 6gretimi konusunda kendilerini
degerlendirmelerine yonelik agik uglu olarak tasarlanmistir.

Soru formunun yani sira ¢alismada Ozmentes (2011) tarafindan gelistirilen Miizik Ogretimine
Yonelik Oz—yeterlik C)lgegi kullanilmistir. Olgekteki maddeler, Likert tipi besli dereceleme kategorisine
gore hazirlanmis ve Kesinlikle Katiliyorum: 5 puan, Katiliyorum: 4 puan, Az Katiliyorum: 3 puan,
Katilmiyorum: 2 puan, Kesinlikle Katilmiyorum: 1 puan olmak iizere puanlanmistir. Olgegin Cronbach
Alpha giivenilirlik katsayis1 0.924'tiir.

Caligmada kullanilan soru formu ve 6lgegin pilot uygulamasi 3 okulda, 44 6gretmen iizerinde
gergeklestirilmistir. Uygulamanin sonucunda soru formunda yer alan sorularin anlasilirligs katilimer
Ogretmenlerce degerlendirilmis, bu dogrultuda formda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Pilot
uygulamada Miizik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Olgeginin (Ozmentes, 2011) Cronbach Alpha
giivenilirlik katsayis1 0.807, olarak tespit edilmistir. Ayrica ¢alismanin esas uygulamasina iligskin dlgegin
Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0.901"dir.
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Veri Toplama Siireci

Calismada veriler, ¢calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullara gidilerek
yliz ylize toplanmistir. Bir 6gretmenden veri toplama islemi yaklasik yirmi dakika, tiim verilerin elde
edilmesi ise {i¢ ay stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Bu calisma, smif Ogretmenlerinin miizik Ogretimindeki Oz-yeterliklerini arastirmakta ve
Ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin, degiskenlere gore nasil farklilik gosterdigini ve degiskenler arasindaki
iligkileri tespit etmeyi amacglamaktadir. Bu kapsamda iki bagimsiz grubu karsilastirirken bagimsiz
Orneklemler t-testi, ikiden fazla bagimsiz grubu karsilastirirken varyans analizi ve son olarak
degiskenler arasindaki iliskileri degerlendirirken Pearson Ki-Kare testi kullanilmistir. Calismanin
anlamlilik diizeyi a=0.05 olarak alinmustir.

Acik uglu sorunun verileri betimsel analiz yontemiyle islenmistir. Betimsel analizde veriler,
Onceden belirlenen basliklar altinda 6zetlenir ve yorumlanir. Bu analizin amaci, ham haldeki verilerin
okuyucularin anlayabilecegi bir sekle sokulmasidir. Bu amagla elde edilen veriler énce mantikli bir
siraya konulur, daha sonra yapilan bu betimlemeler (siniflandirmalar) yorumlanir ve sonuglara ulasilir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2004, s. 234).

Bulgular
Tablo 1. Sinuf 6gretmenlerinin 6z-yeterlik puan ortalamasi
Oz-yeterlik N Ortalama  Std. Sapma
ortalamasi 405 3.1507 59162

Simif Ogretmenlerinin miizik Ogretimine yonelik Oz-yeterliklerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir (Tablo 1).

Katilimcilara miizik 6gretimi konusunda kendilerini degerlendirmelerine yonelik sorulan agik
uglu soruya cevap veren 119 kisiden elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin konuya iliskin
giiclii ve zayif yonleri saptanmaya calisilmustir.

Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin Miizik Konusundaki Giiglii Yonleri

N %
Yeterli miizik bilgisine sahip oldugunu hissetme 119 134
Miizik konusunda egitim diizenlenmesini ve kendini gelistirmeyi isteme 119 5.8
Kulaktan sarkilar 6gretebilme 119 5
Cocuk sarkilarini kullanarak dersi isleyebilme 119 4.2
Miizigi cok sevme ve konuya kendini yakin hissetme 119 3.3
Sesini iyi kullanma 119 2.5
Sarki caldirabilmek i¢in ¢aba sarf etme 119 1.6
Miizigi sevdirecek etkinlikler diizenleme 119 1.6

Ogretmenler konuya iligkin giiglii yonlerini agiklarken en ¢ok “yeterli miizik bilgisine sahip
hissediyorum” ifadesini kullanmuglardir. Ogretmenlerin giiglii yonlerinin gesitlilik gdsterdigi
goriilmektedir (Tablo 2).
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Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Miizik Konusundaki Zayif Yonleri

N %
Miizik konusunda kendini yetersiz hissetme 119 29.4
Herhangi bir ¢algi calamama 119 26.8
Nota okumada sorunlar yasama 119 11.7
Calg1 6gretimi konusunda problemler yasama 119 5
Calg1 calmada yetersizlikler 119 42
Sarki soylemede sorunlar yagsama 119 3.3
Fliitten baska bir ¢algi calamama 119 3.3
Ogrenci topluluguna sarki sdyletme giicliiklerinin yasanmasi 119 1.6
Miizik dersini zor isleme 119 1.6

Ogretmenler zayif yonlerine iliskin olarak en ¢ok, miizik konusunda kendilerini yetersiz
hissettiklerine yonelik ifadeler kullanmislardir. Bunun yani herhangi bir ¢algi ¢alamama konusunda
rahatsizlik duymaktadirlar. Bunlarin disinda 6gretmenlerin miizik derslerinde cesitli yetersizlikler
yasadig1 da goriilmektedir (Tablo 3).

Ayrica acik uglu soruya cevap veren Ogretmenlerden bazilari, ders programinin yogunlugu
sebebiyle yapmak istedikleri miizik etkinliklerini yapamadiklarini, 6gretmenlerden ve dgrencilerden
kiiltiir derslerinde daha fazla akademik basar1 beklendigini ve bundan dolay1 miizik derslerinin
onemsiz goriildiiglinii, okullarinda miizik siniflarimin olmadigini ve miizik dersine iliskin ara¢ gereg
eksikligi nedeniyle dersleri ideal bigimde gerceklestiremediklerini, miizik ders saatlerinin az oldugunu
ve ders saatlerinin artirllmasi gerektigini belirtmektedirler. Calismaya katilan 6gretmenler miizik
dersine iligskin yetersizlikleri nedeniyle derslerin, miizik 6gretmenlerince yiiriitiilmesi gerektigini de
eklemektedirler (%9.2).

Tablo 4. Sinuf 6gretmenlerinin miiziksel becerileri ile miizik 6gretimi 6z-yeterligi iliskisi

Oz-yeterlik Puani

Miiziksel beceril
titisel becertier Ortalama Std. Sapma p

Calgt calma durumu Evet 3.42 52 0.000
Hayir 3.02 .58
Dinledigi miizigi Dinledigim bir miizigi dogru bicimde 3.53 .55 0.000
seslendirme diizeyi seslendirebilirim-sdyleyebilirim
Dinledigim bir miizigi dogruya yakin bir 3.26 47
bicimde seslendirebilirim-sdyleyebilirim
Dinledigim bir miizigi kismen 2.99 51
seslendirebilirim-soyleyebilirim
Dinledigim bir miizigi seslendiremem- 2.63 .58
sOyleyemem

Tablo 4'de, calgi calabilen ve dinledigi miizigi dogru bicimde seslendirebilen smif
Ogretmenlerinin 6z-yeterliginin anlamh diizeyde yiiksek oldugu ve seslendirme diizeyi iyilestikge 6z-
yeterlik puaninda bir artigin gergeklestigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ¢alg1 calma durumlar:
ile derste 6grencilere calg: caldirmalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu tespit
edilmistir (p=0.000).
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Tablo 5. Sinuf 6gretmenlerinin ders etkinlikleri ile miizik 6gretimi 6z-yeterligi iliskisi

Ders etkinlikleri Oz-yeterlik Puani

Ortalama Std. Sapma p
E 1 .
Derslerde miizik dinletme durumu vet 3.18 26 0.003
Hayir 2.61 .82
Evet 3.42 52
Derslerde cal 1d d 0.000
erslerde calgi caldirma durumu Hayir 3.00 58

Derslerinde miizik dinleten ve ¢alg: caldiran sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterliginin daha yiiksek
oldugu Tablo 5'te goriilmektedir. Bununla birlikte derslerinde Tiirk halk miizigi (p= 0.008), Tiirk sanat
miizigi (p=0.032) ve R&B (p=0.035) dinleten 6gretmenlerin 6z-yeterliklerinin, derslerinde klasik miizik
(p=0.178), cocuk sarkilar1 (p=0.087) ve giincel pop (p=0.175) dinletenlere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerine ritim galgilar1 (p=0.000) ve blok fliit (p=0.000) caldiran sinif 6gretmenleri
ile caldirmayanlarin 6z-yeterlik diizeylerinde olumlu yénde anlamli bir farkliligin oldugu saptanmustir.

Tablo 6. Sinuf 6gretmenlerinin miizik egitimine katilma durumu ve istegi ile miizik 6gretimi 6z-
yeterligi iliskisi

Oz-yeterlik Puani

Mesleki egiti
ester egiim Ortalama  Std. Sapma p
e C Evet 3.33 .55
Miizik egitimi konusunda egitimlere katilma durumu Hayrr 312 59 0.014
Evet 3.25 .56
Miizik egitimlerine katil ist d 0.000
tizik egitimlerine katilmay1 isteme durumu Hayir 599 P

Miizik egitimi konusunda egitimlere katilan ve katilmak isteyen oOgretmenlerin 0z-
yeterliklerinin, miizik egitimiyle ilgili hicbir mesleki egitime katilmamis olanlar ve katilmak
istemeyenlerinkinden daha yiiksek oldugu saptanmistir (Tablo 6). Ayrica miizik egitimi konusunda
egitimlere katilmay: isteme durumu ile bu egitimlere bugiine kadar katilma durumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir iliski oldugu, yapilan Ki-Kare testi ile tespit edilmistir (p=0.000). Burada
ilging olan nokta, miizik egitimine katilmay: isteyip katilabilenlerin orani %17.8 iken,
katilamayanlarinki %82.2’dir. Bunun yani sira 6gretmenlerin %28.3'{i bu egitimlere katilmay1 istememis
ve katilmamistir.

Tablo 7. Sinuf 6gretmenlerinin koro olusturma durumu ile miizik 6gretimi 6z-yeterligi iliskisi

Oz-yeterlik Puani

K kinlikleri
oro etiiniiert Ortalama Std. Sapma P

Her zaman sinif korosu olustururum 3.47 .54
Sinif korolar1 Gegmiste birkag kez sinmif korosu olusturdum 3.15 .54 0.000
olusturma durumu Gegmiste bir kere simif korosu olusturdum 2.97 .62 '
Hig sinif korosu olusturmadim 2.86 .55
Her zaman okul korosu olustururum 3.67 46
Okul korosu Gecgmiste birkag kez okul korosu olusturdum 3.34 .56 0.000
olusturma durumu Geg¢miste bir kere okul korosu olusturdum 3.18 51 '
Hic¢ okul korosu olusturmadim 3.04 .58
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Simif ve okul korosu olusturan smif Ogretmenlerinin O6z-yeterlikleri ile olusturmayan
Ogretmenlerin Oz-yeterlikleri arasinda anlamli bir fark oldugu ve Ogretmenlerin koro olusturma
durumu iyilestikce, 0z-yeterlik puamimin da arttigi Tablo 7’te goriilmektedir. Bunun yami sira,
calistirdig1 koroyla etkinliklere katilanlar ile katilmayanlarin 6z-yeterlik puanlar1 arasinda da anlaml
bir farklilik oldugu (p=0.000) ve Ogretmenlerin dinledikleri miizigi seslendirme diizeyleriyle siruf
korolar olusturma durumu arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliskinin varlig1 saptanmistir (p=0.000).

Tartisma ve Sonug

Bu calismada simif 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterliklerinin orta diizeyde
oldugu belirlenmistir. Miizik 6zel yetenek ve ilgi gerektiren bir alandir, dolayisiyla herkes i¢in kolay bir
bi¢cimde 6grenilebilir-uygulanabilir bir konu degildir. Herkes i¢in kolay bir alan olmamas: dikkate
almarak, smif 6gretmenlerinin yetistirilmesinde ve hizmet i¢i egitimlerinde miizik konusunda yogun
ve uzun soluklu ¢alismalarin daha titiz bir sekilde yapilmasina ihtiyag vardir. Ancak Tiirkiye’de sinuf
Ogretmenlerinin hizmet Oncesi ve hizmet igindeki miizik egitiminde c¢esitli sorunlarin oldugu
bilinmektedir (Baris ve Ozata, 2009, s. 35-36; Gogilis, 2008, s. 378; Kurtuldu, 2009, s. 517; Kiigtikoncii,
2000, s. 11; Saydam, 2003, s. 32; Sahin, 2009, s. 97; Yokus ve Avsar, 2014, s. 57). Yasanan sorunlar
nedeniyle smif 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterliklerinin orta diizeyde olmasi,
beklenen bir sonug degildir. Stunell (2010) sinif 6gretmenlerinin giiclii profesyonel kimliklerinin aksine,
miizigi zayif bir alan olarak gordiiklerini ifade etmektedir. Buna karsin Cevik (2011), aday
ogretmenlerin miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterliklerinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir (s. 155).
Cevik’in calismasinda heniiz 6grenci olan Ogretmen adaylarinin egitim sorunlarina ragmen orta
diizeyde Oz-yeterlige sahip olmasi, bu calismadan elde edilen sonucun normal olabilecegine 1s1k
tutmaktadir. De Vries (2013), sinuf 6gretmenlerinin miizik 6gretimine iliskin 6z-yeterliklerini etkileyen
unsurlarin 6gretmenden 6gretmene degistigini ve bu unsurlardan birinin 6gretimdeki bagar1 oldugunu
dile getirmektedir (s. 389). Sahin ve Aksiit (2002), smif O6gretmenlerinin %53’liniin miizik dersi
uygulamalarinda ogrencilerle iletisim kurmakta zorlanmadigini, %55’inin ise derste sarki sdyleme ve
bilgilerini 6grenciye aktarmada yeterli hissettiklerini ortaya koymaktadir. Bu arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin 6z-yeterliklerinin beklenenden yiiksek gikmasi (Tablo 1), katiimcilarin giiglii mesleki
kimliklerine ve 6gretme becerilerine bagh olabilecegi diisiintilmektedir.

Simif Ogretmenlerinin miizik Ogretimine yonelik Oz-yeterliklerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmis olmasina ragmen Ogretmenlere yoneltilen acik uglu soruda, miizik egitimi konusunda
kendilerini yetersiz olarak goéren (Tablo 3) ve bu dersin miizik 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi
gerektigini sdyleyen bir grup da bulunmaktadir. Bu bulgu Gogiis (2008), Kilig¢ (2009), Kocabas (2000),
Saydam (2003), Sahin ve Aksiit (2002), Yiinlii ve Saglam'in (2004) ¢alisma bulgulariyla ortiismektedir.
Kilig (2009) yaptig1 calismada, sinif 6gretmenlerinin miizik egitimi konusunda kendilerini gelistirmeye
yonelik sorunlarinin oldugunu ve bu sorunlarin tam olarak giderilemedigini ya da orta diizeyde
giderilebildigini ortaya koymustur. Gogiis (2008), goriislerine basvurulan smif 6gretmenlerinin
%46’sinin miizik derslerini verimli bir sekilde yiiriitemedigini, diger %46’sinin da “kismen” verim
alabildigini belirtmistir. Yiinlii ve Saglam (2004), smif Ogretmenlerinin miizik dersinin igerigini
olusturan kulak egitimi, ses egitimi, calg1 egitimi ve kullanimi, miizik bilgisi, miiziksel etkinlikler
diizenleme gibi konularda ciddi giigliiklerinin oldugunu saptamis ve smif dgretmenlerinin miizik
dersinde karsilastiklar: giigliiklerin giderilmesi i¢in egitim gereksinimlerinin oldugunu belirlemistir.
Saydam (2003), siuf Ogretmenlerinin miizik dersi program konularmi tamamlamakta gligliik
cektiklerini belirtirken; Sahin ve Aksiit (2002), Kocabas (2000), sinif 6gretmenlerinin miizik 6gretimi
konusunda kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda simuf 6gretmeni
adaylariyla yapilan calismalarda da benzer sonuglara ulagilmistir. Baris ve Ozata (2009), Kutluk (2010),
Topoglu (2015) yaptiklar: aragtirmalarda, sinif 6gretmeni adaylarinin miizik 6gretimi uygulamalarinda
yetersiz olduklarini saptamislardir.

Bu calismada calgi calabilen ve dinledigi miizigi dogru bigimde seslendirebilen smaf
Ogretmenlerinin 0z-yeterliginin anlaml diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica, seslendirme
diizeyi iyilestikge 0z-yeterlik puaninda artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgu Topoglu'nun (2014)
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calisma bulgulariyla ortiismektedir. Topoglu (2014) calismasinda, nota okuyabilen ve calg: ¢alabilen
sinif 0gretmeni adaylarinin miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin nota okuyamayan ve
calg1 calamayanlara gore anlamli derecede farkli oldugunu ortaya koymustur. Bunun yaninda Celik
(2001), smuf Ogretmeni adaylarinin ¢ok biiyiik boliimiiniin blok fliitte notalarin nasil calinmasi
gerektigini bilemediklerini ve dolayisiyla ¢alamadiklarini, Baris ve Ozata (2009), sinif Ogretmeni
adaylarinin aldiklar: calgr egitiminin simif ici etkinliklerde kullanim icin yetersiz oldugunu ortaya
koymustur. Yiinlii ve Saglam (2004), sinif 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (%90.8) miizik
dersinde ¢alg1 kullanimi ve bunlarin egitimi konusunda giigliiklerinin oldugunu; Sahin ve Aksiit (2002)
de Ogretmenlerin miizik dersinde herhangi bir enstriiman g¢alamadiklarini saptamislardir. Yapilan
calismalarda goriildiigii gibi siif 6gretmeni adaylarinin ve 6gretmenlerin ¢algi kullanimi konusunda
glicliiklerinin oldugu belirlenmistir. Calg1 ¢calamayan 6gretmenlerin kendilerini bu konuda yetersiz
gormelerine karsin bu calismada oldugu gibi, calgi calabilen simif 6gretmenlerinin 6z-yeterliginin
yiiksek ¢ikmasi aslinda beklenen bir sonuctur. Ashton (1984) 6gretmenlerin yeterlik duygusunu;
“ogretmenlerin 6grenci performansini etkileme kapasitesine sahip olduklarmma dair inanglarinin
belirleyecegini” ifade eder. Ayrica, smif yonetimi ve Ogretim stratejileri icin yiiksek diizeyde &z-
yeterlige sahip 6gretmenlerin daha yiiksek diizeyde is doyumu sagladig1 da bulunmustur (Klassen ve
Chiu, 2010, s. 749). Ogretmenlerin galgi calma ve sarki sdyleme gibi becerilerine doniik destek, cesitli
egitimlerle saglanabilir. Miizik becerileri desteklenen 6gretmenlerin kazanacagi inan¢ ve olumlu
yeterlik duygusunun, sinif 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik motivasyonlarini artiracag:
diistiniilmektedir. Ancak Tiirkiye’de genel olarak miizik egitimine yonelik hizmet ici egitimlerde
yetersizliklerin oldugu bilinmektedir. (C)rdekci ve Atilgan, 2014, s. 563-566; Saydam, 2011). Bununla
birlikte smif 6gretmenlerinin miizik alaninda hizmet ici egitimlere dahil olma durumlarinda da biiytik
sikintilar vardir (Gogiis, 2008, s. 378; Kiiciikoncii, 2000, s. 11; Saydam, 2003, s. 32; Sahin, 2009, s. 97).
Ayrica, 6zellikle son on dort yilda sinif 6gretmeni adaylarina verilen miizik egitiminin igerik ve siire
bakimindan uyumsuz oldugu goriilmektedir (YC)K, 2007, s. 32-34; YOK, 2019, s. 12). Smif 6gretmeni
adaylarinin miizik egitimi i¢in programda ayrilan siire az, 6grenilmesi ve uygulanmasi gerekenler ise
oldukga fazladir. Calg1 6gretimi, sarki-calg1 miizigi dagarcigi olusturma, ritim uygulamalari ve bunlarin
haricindeki diger konular uzun soluklu, titiz calismalar1 gerektirmektedir. Baris ve Ozata (2009), siruf
dgretmeni aday1 son sinif dgrencilerinin lisans déneminde aldiklar1 “Miizik” ve “Miizik Ogretimi”
derslerinin, 6gretmenlik uygulamalarindaki yansimalarini tespit etmeye c¢alismiglardir (s. 35-36).
Arastirmada 6gretmen adaylari, lisans doneminde aldiklari ses egitimi ve calg1 egitiminin, ytiriittiikleri
miizik derslerine yeterli Olciide katki saglamadigini belirtmislerdir. Calgi ¢alma ve seslendirme
boyutlarinda iyi diizeyde becerilere sahip olan 6gretmenler yetistirmek ve bu konularda 6gretmenlere
egitim firsatlar1 tanimak, onlarin miizik dersinde basarili olabileceklerine dair yeterlik duygularim
gliclendirecektir.

Calismada, derslerinde miizik dinleten ve calg1 ¢aldiran sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterliginin
daha ytiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Daha dnce yapilan ¢alismalarda, giiglii 6z-yeterlik inanglar1 olan
Ogretmenlerin denemeye ve daha sonra da yenilikgi egitim uygulamalarini benimsemeye daha hazir
olduklar1 goriilmiistiir (Allinder, 1994; Evers, Brouwers ve Tomic, 2002, s. 238). Derslerinde miizik
dinleten ve calg1 caldiran 6gretmenlerin, farkli uygulamalar denemeye hazir 6gretmenler olduklari, bu
ylizden de 6z-yeterliklerinin derslerinde miizik dinletmeyen ve ¢alg1 caldirmayan 6gretmenlere gore
daha yiiksek ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Hash (2010), sinif 6gretmenlerinin genellikle miizik 6gretimi
konusunda kendilerini rahat hissetmediklerini ve miizik konusunda sorumluluk almak istemediklerini
belirtir (s. 7). Derslerinde miizik dinletmeyen ve calgi caldirmayan 6gretmenlerin, miizik 6gretimi
konusunda kendilerine giivenmedikleri ve bu konuda sorumluluk almak istemedikleri i¢in herhangi
bir uygulama yapmadiklar1 diisiiniilebilir.

Ayrica calismada, miizik egitimi konusunda egitimlere katilan ve katilmak isteyen
Ogretmenlerin Oz-yeterlikleri, miizik egitimiyle ilgili hicbir mesleki egitime katilmamis olanlar ve
katilmak istemeyenlerinkinden daha yiiksek ¢ikmistir. Drage’ye (2010) gore 6gretmenleri motive eden,
daha iyi bir 6gretmen olma ihtiyaci ve hayat boyu 6grenmeye verdikleri degerdir (s. 35). Hayat boyu
6grenmenin bir boyutu olan mesleki gelisime 6gretmenlerin deger vermesi ve gesitli egitim programlar
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araciligiyla gelisimlerinin desteklenmesi 6nemli goriilmektedir. Kocabas (2000), sinif 6gretmenlerinin
kendi miizikal performanslarini diisiinme ve gelistirme icin uygun girisimlerde bulunmadiklarim
belirtir. Bunun yaninda Atilgan ve Tas (2020) miizik 6gretmenleriyle yaptiklar1 ¢alismada, miizik
O0gretmenlerinin, miizik egitimi ¢alistaylarina katilarak edindikleri faydalar sayesinde derslerini daha
etkili hale getirebildiklerini, 6grencileriyle iletisimlerini gii¢clendirdiklerini, ¢calistaylarin 6gretmenlerin
kendi aralarindaki iletisime katki sagladigini ve bununla birlikte Ogretmenlerin mesleki
motivasyonlarinin yiikseldigini dile getirmislerdir (s. 200). Ogretmenlerin cesitli egitimlere katilarak
kendilerini gelistirmelerinin, mesleki motivasyonlarina da katk: saglayacag: diisiiniilmektedir. Evers
ve digerleri (2002) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inancinin titkenmislik diizeyleriyle iligkili
oldugunu gostermektedir. Friedman (2003) ise, diisiik 6z-yeterlik algisinin, yiiksek diizey mesleki
titkkenmislik algis1 olusturdugunu sdylemektedir. Yapilan bu ¢alismada dgretmenlerin miizik ile ilgili
higbir egitime katilmak istememeleri, onlarin mesleki anlamda titkenmisliklerini de diistindiirmektedir.

Calismada sinif ve okul korosu olusturan sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlikleri ile sif ve okul
korosu olusturmayan 6gretmenlerin 0z-yeterlikleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica
ogretmenlerin koro olusturma istegi arttikca, 6z-yeterlik puaninin da arttig1 tespit edilmistir. Margolis
ve McCabe (2006, s. 219), diisiik 6z-yeterligin motivasyon sorunlarina neden oldugunu, kisilerin belirli
gorevlerde basarili olamayacaklarina inandiklarinda (diisiik 6z-yeterlik), yiizeysel olarak bu gorevleri
denediklerini, ¢gabucak pes ettiklerini veya o gorevlerden kacindiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda
koro egitiminin ¢ocuk gelisimini ¢ok boyutlu bir bi¢cimde etkiledigi de bilinmektedir (Apaydin, 2001;
Atilgan ve Ordekdi, 2015; Deger, 2012; Ozata, 2010; Tiirkmen, 2012). Okul korolarinin kaynagin
olusturacak smif korolarini olusturmak ve bunlarla ¢aligmalar yiiriitmek aslinda her sinif 6gretmeninin
kolayca gergeklestirebilecegi etkinliklerdir. Gilintimiizde Ogretmenler bu c¢alismalar1 yiriitiirken
teknolojiden faydalanabilecekleri gibi pek ¢ok materyale de kolaylikla ulasabilirler. Aslinda isi
gerceklestirmek iizere bir adim atmalari, biraz caba gostermeleri ve hizmet ici egitimler, calistaylar,
seminerler gibi calismalara katilmaya istekli olmalar1 gereklidir. C)grencilerinin bu calismalardan
alacaklar1 keyfi deneyimledikce, Ogretmenlerin de koro calismalarna yonelik motivasyonlarinin
ylikselecegi ve basarabildiklerini gordiikge 6zgilivenlerinin artacag: diistiniilmektedir.

Bu calismada, smnif 6gretmenlerinin miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterlikleri orta diizeyde
¢ikmistir ve aslinda bu beklenen bir sonug¢ degildir. Bu baglamda sinif &gretmenlerinin miizik
konusundaki 6z-yeterliklerinin bagka ¢alismalarda yeniden ele alinmasi 6nerilmektedir. Calg: ¢alabilen
ve dinledigi miizigi dogru bicimde seslendirebilen sif Ogretmenlerinin 6z-yeterliginin anlaml
diizeyde daha yiiksek ¢ikmasi, calgi calma ve seslendirme boyutlarinda &gretmen adaylarmi iyi
yetistirmenin ve bu konularda 6gretmenlere cesitli egitim firsatlar1 sunmanin 6nemli olduguna isaret
etmektedir. Derslerinde miizik dinleten ve galg1 caldiran simnif 6gretmenlerinin 6z-yeterliginin daha
yiiksek ¢iktigr bulgusuna dayanarak, sinif ogretmenlerinin derslerinde miizik dinletmeye daha fazla
yer vermesi ve bu konuda miizik egitimcilerinden de destek almasi onerilmektedir. Ayrica calismada,
miizik egitimi konusunda egitimlere katilan ve katilmak isteyen d6gretmenlerin 6z-yeterliklerinin daha
yiiksek ¢ikmasindan dolayi, miizik egitimi konusunda sinif 6gretmenlerine yonelik ¢esitli calismalarin
diizenlenmesi ve bu ¢alismalara da smf Ogretmenlerinin aktif olarak katilmalar1 gerektigi
diisiiniilmektedir. Arastirmanin bulgulart 1s1ginda 6ne ¢ikan sonuglar dogrultusunda ve sinif
Ogretmenlerinin miizik 6gretimi konusundaki zayif yonleri ele alinarak yapilacak calismalarin, smif
Ogretmenlerinin miizik 0gretiminde yasadif1 sorunlara ¢oziimler iiretecegi ve Ogretmen egitimine
onemli katkilar saglayacag: diistiniilmektedir.
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