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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Ilkokul Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi Dersinde Dijital

Oykiileme Uygulamalar1 *

Kader Mangal !, Nuray Kurtdede Fidan 2

Oz

Bu arastirmada, ilkokul dérdiincii sinif Insan Haklari, Yurttashik ve
Demokrasi dersinde dijital dykiilemenin 6grencilerin girisimcilik
egilimlerine ve derse yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir.
Aragtirmanin katihmeailarini, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda
bahar doneminde, Milli Egitim Bakanligima bagli bir devlet
ilkokulu 6grencilerinden dordiincii sinifa devam etmekte olan 44
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada gomiilii desende karma
yontemler arastirmasi  kullanilmistir.  Arastirmanin  nicel
boyutunda, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Ayrica Ogrencilere uygulama boyunca giinliikler
tutturulmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Cocuklar
Icin Girisimcilik Egilimleri Envanteri” ve “[nsan Haklari, Yurttaslik ve
Demokrasi Tutum Olgegi” kullanilmis ve dgrenciler ile arastirmaci
glnliik tutmustur. Arastirmada, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi,
bagimli, bagimsiz gruplar t-testi kullamilmistir. Bu arastirma
sonucunda, deney grubunda uygulanan dijital Oykiilemenin
kontrol grubunda uygulanan 6gretim programda yer alan yontem
ve tekniklerinden 6grencilerin derse yonelik tutumu ve girisimcilik
egilimleri agisindan daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica deney
grubundaki 6grencilerin ilgili dersin Uzlas Unitesi ile ilgili derse
dijital
Oykiilemenin etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Giinliiklerin

yonelik tutumunda ve girisimcilik egilimlerinde

betimsel analizi sonucunda ¢ogu &grencinin dijital dykiilemeye
dayali derse iligkin olumlu goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.
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Giris

Herhangi bir konu hakkinda bilgisayar tabanli araglarin kullanilarak dijital hikayelerin
olusturulmasi olan dijital dykiileme hem 6grenciler ve hem de egitimciler icin egitimde yararlanilan
gliclii bir 6gretim araci haline gelmistir (Meadows, 2003; Robin, 2006; Wu ve Chen, 2020). Dijital dykiiler,
metinler, goriintiiler, sesler gibi ¢esitli multimedya kaynaklarini birlestirerek olusturulur (Chung, 2007;
Lambert, 2013; Robin, 2006). Bu multimedya kaynaklarin birlestirilmesiyle olusan Oykiiler, geleneksel
hikdye anlatimina yeni ve sanatsal bir boyut kazandirir (Xu, Park ve Beak, 2011). Béylece dykiiler, klasik
hikayelerden modern hikayelere (Rule, 2010) ve sanatsal, estetik ve yaratic1 bir {iriine doniisiir (Sawyer
ve Willis, 2011). Dijital oykiilemede &ykiiyii olusturan bireyler, dykiiyle etkilesime giren, ona sekil
veren, bilgi teknolojilerini ve bilgisayar1 ortalama olarak kullanabilen kisidir (Dorner, Grimm ve Abawi,
2002).

Dijital Oykiiler, ogrencilerin teknoloji/medya okuryazarliklarinin gelismesinde genellikle
egitimsel fayda olarak belirtilen ve 6gretmenler tarafindan her yastaki 6grenciler i¢in kullanilan (Garcia
ve Rossiter, 2010) 6nemli bir gretim yaklagimidir (Wu ve Chen, 2020). Ogretmenler dijital dykiileri bir
fikrin sunulmasinda, bir siirecin gosterilmesinde ve bazi konularda bir igerigin sunulmasinda (Wang
ve Zhan, 2010) veya 6grenme ortamlarinda teknoloji araciligiyla 6grencileri aktif katilimcilar yapmak
amactyla (Robin, 2006) kullanabilirler. Dijital Oykiiler; 6grencilerin dil becerilerinin gelismesi igin
kullanilmakla birlikte, 6grencilerde 21. yiizyil becerilerinin (is birligi, teknoloji kullanimi vb. gibi)
gelismesine de yardimci olmaktadir (McLellan, 2006). Dijital oykiiler, birgok iletisim 6gesi ve dijital
kaynaklar ise kosuldugu icin bilgiyi 6ziimseme, bagka bilgilerle baglant1 kurma ve bilgiyi yapilandirma
gibi istenilen ozelliklere ulasmada bireylere bir¢ok katki saglamaktadir (Garrety ve Schmidt, 2008).
Ogrencilerin goklu okuryazarlik becerileri dijital dykiiler ile kiiltiirel agidan zengin mesajlarin nasil
iiretilebilecegini, dagitilabilecegini ve farkli izleyiciler tarafindan gesitli sekillerde yorumlanabilecegini
ogrendikge gelisir (Vogradova, Linville ve Bickel, 2011).

Yapilan calismalar incelendiginde, 6grenme ortamlarinda dijital dykiilemenin bircok katkis:
belirlenmis ve 6grencilerin farkli beceriler gelistirdigi tespit edilmistir. Dijital oykiileme 6grencilerin
motivasyonunu artirmakta, iletisim becerilerini gelistirmekte ve teknoloji destekli sunumlar yoluyla
Ogretim siirecini zenginlestirmektedir (Demirbas, 2019; Demirer, 2013; Gogen, 2014; Karakoyun, 2014;
Unlii, 2018; Yilmaz, 2019; Yiirik, 2015). Dijital oykiilemenin 6grencilerin yazma ve dil becerilerini
gelistirdigi (Balaman, 2016; Gider, 2019; Green, 2011; Sever, 2014; Tetik, 2020), okuma becerilerinde,
okuma hizinda ve okudugunu anlamada katkisinin oldugu (Cift¢i, 2019; Gimeno-Sanz, 2015; Yoon,
2013) belirlenmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi (Biiyiikcengiz; 2017;
Kayal12019; Yoon, 2013), dinledigini anlama becerileri tizerindeki belli oranda artisin oldugu (Sandaran
ve Kia, 2013) belirlenmistir. Ayrica yapilan ¢alisma bulgularina gore, dijital oykiileme 6grencilerin,
yaratici problem ¢dzme becerisi tizerinde (Hung, Hwang ve Huang 2012; Yilmaz, 2019); bilimsel bilgiye
yonelik goriislerini gelistirmede (Toprak, 2019); tasarim odakli diisiinme becerilerini gelistirmede
(Kayali, 2019); akademik basar1 elestirel diisiinme ve icten kontrollii olmalarini saglamada (Unlii ve
Yangin, 2018) etkilidir. Bilimsel siireg¢ becerilerine (Biiyiikcengiz, 2017; Hung vd., 2012) degerlerin
(Yiriik, 2015), ve demokratik tutumun kazanilmasina (Erdogan, 2021) akademik basarinin artmasina
(Erdogan, 2021; Gogen, 2014; Hung vd., 2012) ve fen kavramlarini anlamada da (Titus, 2012) katk:
sagladig1 yapilan calismalarda tespit edilmistir.

Ogrenme &gretme ortamlarinda tutum, grenmeyi etkileyen en énemli duyussal dzelliklerden
biri olarak kabul edilebilir. Tutum, belirli bir varlig1, olaylari, bireyleri ya da fikirleri bir dereceye kadar
olumlu veya olumsuz degerlendirerek ifade edilen psikolojik bir egilimdir (Albarracin, Johnson, Zanna
ve Kumkale, 2005). Ogrenenin gelecekteki davramslarina iliskin kestirimde bulunmak, tutumlarim
degistirmek ya da yeni tutumlar olusturmak agisindan 0grenme-0gretme siireclerinde tutumlarin
Olctilmesi yararlidir (Nuhoglu, 2008). Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersine yonelik 6grenci
tutumlarinin olumlu ve olumsuz olmasi, dersin istenilen amacglarina ulasmasinda 6nemlidir (Bozbek ve
Demir, 2014). Ayrica 6grencilerin bu tutumlarinin anlasilmasi, 6gretmenin derste kullanacag: 6gretim
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strateji, yontem- tekniklerini, 6gretim ara¢ gereclerini belirlemede ona rehberlik edecektir. Bununla
birlikte, 6grencilerin basarilarini ve ilgilerini desteklemek icin 6nemli goriilmektedir.

Girisimcilik ¢ok bilesenli bir beceridir. Bu bilegenler; kisinin ¢evresindeki olanaklar fark etme,
bu olanaklara yonelik plan yapma, planlarini uygulamaya koyma, basarili olmaya istekli olma,
yeniliklerin pesinde kosma, kendine giivenme, problemlerini ¢6zme, miicadele edebilme, risk alabilme,
proje iiretebilme gibi Ozellikler icerir (Yurtseven ve Ergiin, 2018). Girisimcilik egilimi ise, kisinin
girisimcilik yapmaya yonelmesi ve bunun i¢in kendisine giivenmesi ile ilgili bir kavramdir (Giiresci,
2014). Girisimcilik egilimleri ile ilgili alanyazinda bir¢ok ¢alismanin bulundugu ve bunlarin ¢cogunlukla
{iniversite ve ortaokul diizeyinde yapilmis oldugu goriilmektedir (Athayde, 2009; Aydin ve Oner, 2016;
Bozkurt ve Erdurur, 2013; Biiyiikyilmaz, Karakaya ve Yildiran, 2015; Damar, 2015; Giiresci, 2014; igcan
ve Kaygin, 2011; Patir ve Karahan, 2010; Saritas ve Duran, 2017; Vaidya, 2007). Girisimcilik her insanin
hayatindaki en 6nemli yetkinliklerden biri oldugu i¢in, girisimcilik egitimine ilkokulun ilk simiflarindan
baslamak &nemlidir (Bartulovi¢ ve Novosel, 2014). Incelenen calismalarda “girisimci kisilik 6zellikleri”
ve “girisimcilik egilimleri” kavramlarinin birbirlerinin yerine kullanildigi, dolayisiyla bu kavramlarin
net bir ifadesinin olmadig: goriilmektedir (Yurtseven ve Ergiin, 2018).

Yapilan caligmalar incelendiginde, Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi dersinde ders
kitabindaki konularin ilkokul 6grencilerinin gelisimin iizerinde olmasi nedeniyle (Aslan ve Aybek,
2018; Durdi ve Erdamar, 2020; Hastiirk, 2019; Saglam ve Hayal, 2015; Toprak ve Demir, 2017)
dgretmenlerin ve dgrencilerin zorluk yasadigi goriilmektedir. Ogrenciler, kitaplarda olan metinlerde
ogrenmeleri gereken ¢ok sayida konu, kavramsal bilgi ile karsilasmakta bu kavramlar1 6grenmede ve
yasantitya doniistiirmede oOzellikle beceri edinmede giiclitk ¢ekmektedirler. Hem terimlerin
anlagilabilirliginin zorlugu hem de kavramlarin soyut olmas: 6zellikle somut islemler dénemindeki
ilkokul 6grencileri i¢in daha da sorun olmaktadir. Bir¢ok 6grenci konulari i¢sellestirmeden ezberleyerek
ogrenmekte ve zaman igerisinde ezberlediklerini unutmaktadirlar. Ogretmenler genellikle bu derste
anlatim yontemi ve soru-cevap teknigi gibi geleneksel yontemlerle ders islemektedir (Aslan ve Aybek,
2018; Durdi ve Erdamar, 2020; Hastiirk, 2019; Saglam ve Hayal, 2015; Toprak ve Demir, 2017). Siireg,
ogrencileri aktif yapmadigl, sadece ezberlemeye yonelttigi igin kalic1 6grenme gerceklesememektedir.
Ogrenciler 6grendiklerini yasamlarinda uygulayamamaktadir. Toprak ve Demir (2017)'in
arastirmasinda sif Ogretmenleri Ogrencilerin kazanimlari giinliik hayata aktaramadiklarinm
belirtmistir. Katilimcilarin tamami ders kitabinda yer alan kavramlarin soyut oldugunu bundan dolay:
ogrencilerin 6grenmekte gilicliik cektiklerini dile getirmistir. Katiimcilarin tamami uzlasi, demokrasi,
esitlik, adalet, sorumluluk, 6zgiirlitk, empati kavramlarim1 soyut kavramlar olarak ifade etmis ve
ogrencilerin 6grenmesinde zorluk ¢ektiklerine vurgu yapmistir. Bu problemleri ¢ozebilmek amaciyla,
dijital Oykiileme ile 6grencilerin derse ait bilgi, becerileri hem siireg igerisinde hem de gorsel, isitsel
ogeler ile icsellestirerek ogrenmeleri hedeflenmektedir. Dijital dykiileme, giiniimiizde 6grencilerin
sahip olmalar1 istenen 21. yy. becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu goriisiine dayanmaktadir
(Jakes, 2006; Jakes ve Brennan, 2005). Bu amacla, derste 6grencileri aktif yaparak hem derse yonelik
tutumlar1 hem de 21. yy. becerilerinden olan girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Dijital oykiileme bireysel yapilmakla birlikte aslinda grup ¢alismalar1 halinde yapilan uygulamalardir.
Bu uygulamada 06zellikle 6grencilerin is birligi yaparak bir {iriin ortaya koymalar: beklenmektedir.
Dijital dykiilemelerin tiim asamasinda da 6grencilerin girisimcilik becerileri dnemlidir. Plan yapma,
problemi belirleme, problemi bir hikaye icerisinde ele alma, probleme uygun yaratici ¢oziimler bulma,
internetten arastirma yapma, hikdyeye uygun resimler yapma, seslendirme gibi biitiin asamalarinda
girisimciligin ortiik bir sekilde oldugu sdylenebilir. Girisimcilik becerisi 21. yy. becerilerinde yer aldig:
gibi 6zellikle 2023 egitim vizyonunda da vurgulanan becerilerden birisidir. Bununla birlikte ilkokuldaki
biitiin 6gretim programlarinda da girisimcilik becerisi yer almaktadir. Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi Dersi Ogretim Programi'nda da girisimcilik becerisi Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde
belirlenen sekiz ana yetkinlik alanlarindan birisidir. Bu yetkinlik alaninda inisiyatif alma ve girisimcilik
bireyin diisiincelerini eyleme doniistiirebilme becerisi olarak yer almaktadir. Yaraticilik, yenilik ve risk
almanin yaninda hedeflere ulagsmak igin planlama yapma ve proje yénetme yetenegini de igerir. Insan
Haklari, Yurttaghk ve Demokrasi dersi de dgrencilerin toplumda karsilastigi sorunlara problemler
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¢ozebilen vatandaslar yetistirmeyi amaclamaktadir. Ayrica Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programi’'nda; is birligine ve bilgiye dayali demokratik karar alma stireglerine katilan,
ortak yasama iliskin sorunlarin ¢oziimiinde uzlas: arayan, aktif yurttasligi benimseyen ve buna uygun
davranan, birlikte yasama kosullariin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in sorumluluk tistlenen bireyler
yetistirmeyi amacglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligr [MEB], 2018). Bu amaclara bakildiginda
girisimcilik becerisinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Girisimcilik becerisi ancak aktif 6grenme
yasantilarina bagli deneyim yoluyla kazandirilabilir. Girisimcilik becerisinin gelismesinde aktif
O0grenme, is birligine dayali 6g§renme gibi yaklagimlarinin kullanilmas1 6nemlidir. Dijital 6ykiilemenin
tiim asamalarinda 6grencilerin aktif rol almasi ile aslinda girisimciligin desteklendigi soylenebilir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde dijital Oykiilemeye dayali arastirmalarin anadilin
O0greniminde, okuma yazma etkinliklerinin gelistirilmesinde (Balaman, 2016; Ciftci, 2019; Gider, 2019;
Green, 2011; Sandaran ve Kia, 2013; Sever, 2014; Tetik, 2020; Yoon, 2013) yogunlastig1 goriilmektedir.
Ozellikle dijital dykiilemenin kavramlarin ediniminde (Brace, Finkelstein ve Sealy, 2015; Biiyiikcengiz,
2017; Hung vd., 2012; Titus, 2012), farkh becerilerin gelistirilmesinde (Biiyiikcengiz, 2017; Demirbas,
2019; Demirer, 2013; Gogen, 2014; Hung vd., 2012; Karakoyun, 2014; Kayali, 2019; Unlii, 2018; Yilmaz,
2019; Yiiriik, 2015) kullanildig: goriilmektedir. Ayrica bu ¢alismalarda dijital dykiilemenin akademik
basar1 (Erdogan, 2021; Gogen, 2014; Hung vd., 2012; Unlii ve Yangin, 2018), problem ¢6zme (Hung vd.,
2012; Yilmaz, 2019), derse yonelik tutum tizerinde (Biiyiikcengiz, 2017; Kayali, 2019; Yoon, 2013) etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Her ne kadar dijital Oykiilemenin farkli alanlarda etkisini inceleyen
calismalar olsa da, ilgili alanyazin tarandiginda Tiirkiye‘de dijital dykiilemenin ilkokul kademesinde
Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersinde girisimcilik ve derse yonelik tutuma etkisini inceleyen
arastirmalarin olmadig1 goriilmektedir. Bu arastirma alanyazindaki boslugu dolduracag: ongoriildigii
icin 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin 21. yy. becerisi olarak kabul edilen girisimcilik becerilerini
kazanmalar1 ve derse yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri amaciyla bu arastirma onemli
goriilmektedir. Dijital dykiilemenin etkililigin belirlenmesinin 6gretmenlerin bu &gretim aracindan
yararlanmasina katki saglayacagi ongoriilmektedir. Bu dogrultuda bu aragtirmanin amaci, insan
Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi dersinde dijital dykiilemenin 6grencilerin girisimcilik egilimlerine ve
derse yonelik tutumlarina etkisini ve bu dijital 6ykiileme etkinliklerine iliskin gortislerini incelemektir.

Problem ve alt problemler
1. Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi dersinde dijital dykiileme uygulamalarinn,
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina ve girisimcilik egilimlerine etkisi nasildir?

a) Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin derse yonelik tutumlarinda ve girisimcilik
egilimlerinde on-test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

b) Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin derse yonelik tutumlarinda ve girisimcilik
egilimlerinde son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c) Deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinda ve girisimcilik egilimlerinde 6n-test
ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

d) Kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinda ve girisimcilik egilimlerinde 6n-
test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ogrencilerin (giinliiklere gore) dijital dykiilemeye dayal1 derse iliskin goriisleri nelerdir?
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Yontem

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama araglari,
verilerin toplama siireci, verilerin analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, karma yOntemler arastirmasi kullanilmigtir. Karma yontemler arastirmasi,
arastirmacinin ayni arastirma iginde nicel-nitel yontemleri kullanarak veri topladigi, analiz ettigi,
bulgular1 biitiinlestirdigi arastirma olarak tanimlanmaktadir (Creswell ve Tashakkori, 2007). Arastirma,
karma yontemler arastirmasinin desenlerinden de gomiilii (embedded) desende yiiriitiilmiistiir.
Gomiilii desende bazi verilerin, ¢alismada destekleyici ikincil bir islevi s6z konusudur (Creswell ve
Plano-Clark, 2014). Bu arastirmada nitel veriler, nicel verileri desteklemistir. Arastirmanin nicel
boyutunda, yar1 deneysel desenlerden “On test -son test kontrol gruplu desen” kullanilmistir.
Aragtirmanin nitel boyutunda ise nicel boyutu destekleyen arastirma boyunca tutulan giinliiklerden
yararlanilmistir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katihmeilarini, 2018-2019 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde Afyonkarahisar il
merkezindeki bir devlet ilkokulunda dordiincii sinifta okumakta olan biri deney grubu (n=22) digeri
kontrol grubu (n=22) olmak iizere toplam 44 6grenci olusturmaktadir. Okul, uygun 6rnekleme yontemi
ile secilmistir. Arastirmaci, arastirmanin yiiriitiildiigii sirada bu ilkokulda calismaktadir. Dijital
oykiilemenin uygulandig1 deney grubunda 13 kiz, 9 erkek 6grenci; 6gretim programinda yer alan
yontem ve tekniklerin uygulandig: kontrol grubunda 12 kiz, 10 erkek 6grenci bulunmaktadir.

Arastirmanin Baglami

Arastirmanin gergeklestirildigi okul, Afyonkarahisar ilinde yer alan bir devlet ilkokuludur.
Arastirmada Ogrencilere ait genel bilgileri toplamak igin kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bu
dogrultuda hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ogunlugunun annesi ve babasi lise
mezunudur. Her iki gruptaki ¢ocuklarin annelerinin ¢ogunlugu (%75) calismamakta; babalarin ise
cogunlugu (%56) Ozel sektorde calismaktadir. Deney ve kontrol gruplari baba meslegi agisindan
birbirine benzemektedirler. flk aragtirmaci, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'nca (TTKB) gelistirilen
dérdiincii sinif insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ders programindaki dérdiincii iinite olan Uzlagi
Unitesini deney grubunda dijital ykiileme, kontrol grubunda derse ait 6gretim programinda 6nerilen
yontem ve teknikleri kullanarak islemistir. Belirlenen iinite, “Uzlas1i” Unitesi dort kazamimdan
olusmakta ve yillik planda dort hafta olarak planlanmistir. Uzlagi Unitesinde dijital Sykiileme
olusturmanin nedeni; icerigindeki kazanimlarin dgrencilerin gevrelerindeki problemleri fark edip bu
problemlere ¢oziimler iiretmelerini icermesidir. Girisimcilik becerisi 6grencilerin ¢evrelerinde olan bir
sorunu fark etmeleri, bu sorundan rahatsizlik duymalari ve bu sorunu ¢6zmek i¢in harekete ge¢cmelerini
gerektirir. Ogrencilerin bu kazanimlara ulagsmalarini saglamak iginde dijital ykiileme bir arag olarak
kullanilmustir. Dijital oykiileme olusturmanin hem ilk basamagindan son basamagma kadar tiim
asamalarinda (0ykii metnini yazma, grup arkadaslariyla metni tartisma, senaryo olusturma, senaryoya
uygun coklu ortam oOgelerini bulma, senaryo ve coklu ortam ogeleri ile birlikte 6ykii panosunu
olusturma, gorselleri ve senaryoyu 6ykii panosuna uygun sekilde programa yiikleme ve programda
sirasi ile seslendirme, efekt ekleme ve fon miizigi se¢imi yapma), hem de igerik olarak bir problemi
¢ozmeye doniik ¢oziimler bularak bir {irlin ortaya koymada girisimcilik becerinin gelisecegi
diistiniilmiistiir. Girisimcilik egilimi envanterinde girisimcilik basarili olma, problem ¢6zme,
yenilikgilik ve kendine giiven boyutlarini igermektedir. Ogrenciler bu Oykiileri olustururken cesitli
problemlerle karsilasmuis, problemlerini is birligi ile uzlasarak ¢oziime ulastirmistir. Yaratici yeni fikirler
ortaya atarak oOnceki bilgilerini kullanarak yeni hikayeler ortaya c¢ikarmislardir. Hikayelerini
olusturmak igin grup ile uyumlu olarak arastirmalar yapmis, gerekli multimedya kaynaklarini
toplamiglardir. Bu siireg igerisinde bilgisayarlarda arizalanmalarin olmasi, donanim eksikligi, elektrik
kesintileri gibi problemlerle karsilasilmistir. Ogrenciler bu gibi durumlarda birbirlerine yardim etmis
bilgi ve donamim paylagiminda bulunarak problemleri ¢ozmiistiir. Bu siire¢ Insan Haklari, Yurttaglik
ve Demokrasi dersi yillik planina uygun olarak egitim siirecini aksatmadan gergeklestirilmistir. Deney
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grubunda smif ortamu is birligine dayali ¢alisma ortamina uygun hale getirilmis ve 6grencilerin dijital
Oykiilemelerini olusturabilmeleri i¢in gerekli bilgisayar saglanmistir. C)grencilerin dijital
Oykiilemelerini olusturabilmesi amaciyla uygulamaya baslamadan dijital dykiileme ve Microsoft Photo
Story programu tanitilmis, 6gretmen ile birlikte 6rnek dijital dykiiler olusturulmus, 6grencilerin 6rnek
dijital oykiileme gelistirmeleri saglanmistir. Ogrenciler Microsoft Photo Story programini kullanarak
dijital oykiiler olusturmustur.

Veri Toplama Araglart

Aragtirmada veri toplama araci olarak, Kisisel Bilgi Formu, Insan Haklari, Yurttaglik ve
Demokrasi Dersi Tutum Olgegi, Girisimcilik Egilimleri Envanteri, Ogrenci ve Arastirmaci Giinliikleri
kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formunda cinsiyet, evde
internet baglantisina ve bilgisayara sahip olma durumu, anne-baba egitim durumu, anne- baba meslegi
bilgilerine dair maddeler bulunmaktadair.

Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi Dersi Tutum Olcegi: Bozbek ve Demir (2014) tarafindan
gelistirilen Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olgegi, "Insan Haklari, Yurttaglik
ve Demokrasi dersi tutum olgegi olarak yeniden diizenlenmistir. Olgekteki maddelerin ilkokul
ogrencilerine uygunlugu agisindan incelenmek tizere 6lgek alanda uzman {i¢ kisiye sunulmustur. Daha
sonra iki simf Ogretmeninin goriisii almarak maddelerin ana o6zelligi bozulmadan, ilkokul
ogrencilerinin anlayabilecegi sekilde dlcek diizenlenmistir. Ayrica calisma grubunda yer almayan 20
ilkokul dordiincii sinif Ogrencileri tizerinde pilot uygulama yapilmis ve Olgegin arastirma igin
kullanilabilecegi belirlenmistir. Olgegin hazirlandig1 onceki yillarda dersin adi Vatandaslik ve
Demokrasi dersi oldugundan 6lgegin ad1 Vatandaslik Dersi Tutum Olgegi olarak gegmektedir. Ancak
ilkokulda bu dersin adi Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi dersi oldugu igin bu arastirmada da
Olcegin ad1 “Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Tutum Olgegi” olarak kullanilmistir. Olgegi
gelistiren arastirmacilar tarafindan, lgegin faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla agimlayic faktor
analizi (AFA), yap1 gecerligini test etmek icin dogrulayic1 faktor analizi (DFA) ve diger gecerlik
analizleri yapilmistir. Madde-test puani korelasyonlari, test-tekrar test korelasyonu, ig tutarlik katsayisi
Cronbach Alfa hesaplanmistir. Maddelerin alt ve iist % 27’lik gruplar1 ayirt edip etmedigini stnamak
i¢in t-testi yapilmistir. 16 maddeden olusan iki faktorlii yapisinin gegerligi i¢in yapilan DFA sonucuna
gore X 2 nin serbestlik derecesine oraninin ikinin 2.66'dir. Tiim uyum degerlerinin de kabul sinirlar
icinde olmasindan dolay1 8lgegin dort faktorlii yapist kullanilabilir, gegerli bir modeldir. Olgegin alt
Olceklerinin ve Olgegin biitiiniine iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.91” dir (Bozbek ve
Demir, 2014). 16 maddeden olusan, 51i likert tipli tutum Olceginde; hoslanma ve ilgi boyutu olmak
iizere iki boyut bulunmaktadir. Bu arastirmada ise, 6lgegin biitiinii i¢in Cronbach Alpha, giivenirlik
katsayis1 Olgek genelinde 0.84 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ilgi boyutu
i¢in 0.78, hoslanma boyutu icin 0.90 olarak hesaplanmustir.

Cocuklar I¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri: Yurtseven ve Ergiin (2018) tarafindan gelistirilen
bu oOlgek, ilkokul 4. smif Sgrencilerinin girisimcilik egilimlerini belirlemek amaciyla kullanilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan, envanterin yapr gegerligini belirlemek icin ac¢imlayici faktdr analizi
uygulanmistir. Verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek igin yapilan Kaiser-Meyer-Olkin
analizi sonucu; ,906 ve Bartlett Testi sonucu ise anlamli .00 (p<.05) bulunmustur. Ardindan temel
bilesenler analizi ve varimax dik dondiirme islemi gerceklestirilmis ve 24 maddeden olusan 4 faktorlii
bir envanter elde edilmistir. Giivenirlik analizi sonucunda, envanterin tiimii i¢in Cronbach Alpha
degeri 0.89 bulunmustur. Bunun yaninda, faktorler arasi Pearson korelasyon analizi ile birlikte madde-
toplam ve madde-kalan korelasyonlar1 da hesaplanmis ve bu analizlerin sonuglar: da anlamli (p<.001)
bulunmustur (Yurtseven ve Ergiin, 2018). Arastirmada kullanulan girisimcilik egilimleri envanteri dort
faktorlii (basarili olma, problem ¢dzme, yenilik¢ilik ve kendine giiven) ve 24 maddeden olusmaktadir.
Bu ¢alismada bu 6rneklem grubunda giivenirlik analizi sonucunda, envanterin tiimii i¢in Cronbach
Alpha degeri 0.90 bulunmustur. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi bagar1 boyutu igin 0.92, problem
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¢bzme boyutu i¢in 0.93, yenilik¢ilik boyutu icin 0.88 ve kendine giiven boyutu ig¢in 0.88 olarak
hesaplanmustir.

Ogrenci ve Arastirmact Giinliikleri: Deney grubunda dort hafta siiren uygulama siirecinde,
uygulama yapilan her hafta O0grenciler, ders hakkinda duygularimi ve diisiincelerini anlattiklari
ginliikler tutmustur. Bu giinliikler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis giinliik
formundan olusmaktadir. Giinliiklerdeki sorularin hazirlanmasinda uzman goriisii alinmustir.
Giinliiklerdeki sorularin 6grencileri yonlendirmeyecek, sonucu etkilemeyecek sekilde hazirlanmasina
Ozen gosterilmistir. Giinliik formunda 6grencilerden “Bu dijital 6ykiiyii olustururken neler yaptin? - Bu
dijital Oykiiyii olustururken ne hissettin? Bu dijital Oykiiyle neler 6grendin? Bu dijital oykiiyii
olustururken zorlandigin yerler var miydi? Bunlar nelerdi? gibi konularda yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin uygulama siireci ile ilgili yansitmalarinin, arastirmanin nicel bulgularmma dayanak
olusturmast hedeflenmistir. Ogrenciler giinliikleri yazarken yonlendirilmemistir. Arastirma siirecinin
ilk haftasinda, giinliikler tamitilmistir. Dijital 6ykiilemenin gelistirildigi uygulama siireci olan dort hafta
boyunca giinliikler her dersin sonunda 6grencilere yazdirilmis ve toplanmistir. Birinci arastirmaci da,
deney grubunda her uygulama sonrasinda giinliik tutmustur.

Veriler Toplanmast

Aragtirmaya Afyon Kocatepe Universitesi, Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'nun
11.01.2019 tarih ve 2019/06 sayili izni ile baslanmistir. Ardindan Afyonkarahisar Milli Egitim
Midiirliigii'nden gerekli izinler alinmistir (13.02.2019). Daha sonra 6grenci velilerine bilgilendirilmis
onam formu ile arastirmanin amact hakkinda bilgi verilmis, ¢ocuklari ile ilgili verilerin gizli kalacag:
belirtilerek, aragtirma izni alinmistir. Aragtirmanin nicel verileri igin 6lgekler, 6n-test ve son-test olarak
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere kendi siuflarinda, iki 6lgek icin toplam 40 dakika siire
igerisinde uygulanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise, dijital Oykiilemenin uygulandig1 deney
grubunda dort hafta siiren uygulama boyunca giinliikler araciligiyla toplanmistir.

Uygulama Siireci
Bu boliimde arastirmanin veri toplama ve uygulama stirecine iliskin bilgiler deneysel islem
Oncesi, deneysel islem ve deneysel islem sonrasi olmak iizere {i¢ baslik ile sunulmustur.

Deneysel Islem Oncesi Siireg

Deney ve kontrol grubu basit seckisiz 6rnekleme yontemine dayali olarak belirlenmistir. Bu
baglamda deney grubu 6grencilerini 4/D sinifi 22 6grenci olustururken, kontrol grubunu 4/A sinufi 22
ogrenci olusturmustur. Siniflardaki tiim Ogrenciler uygulamaya katilmistir. Diger bir deyisle bu
siiflarda toplam 6grenci sayisi 44’diir. Her iki gruba da on test olarak “Olgekler” uygulanmistir
Olgekler uygulandiktan sonra deney grubundaki 22 6grenci iki grup alty, iki grup bes kisiden olusan
dort gruba ayrilmistir. Gruplara dijital Oykiileme tanitilmis, Srnek dijital Oykii olusturulmus,
gruplardaki gorevlendirmeler planlanmis ve sinif diizenlemesi yapilmistir. Arastirmanin deneysel
islem Oncesi siireci Sekil 1'de belirtilmistir.

‘/ On-teslerin Uygulanmas1\' '/Dijital Oykii Haz1rlayacak\‘ ( Hazirlik ve Planlama
einsan Haklar1 Yurttaslik Gruplarin Olusturulmast eDijital dykiilemenin
ve Demokrasi Dersi e]. grup tanitimi
Tutum Olgegi *2. grup *Ornek dijital dykii
*Girismcilik Egilimleri *3. grup olusturma
Envanteri 4. grup eGorevlerin tanitilmasi

oSinif diizenlemesi

Sekil 1. Deneysel Islem Oncesi Siireg
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Deneysel Islem Siireci
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Arastirma, ilk haftas1 hazirlik siireci altinci haftasi son testlerin uygulanis: olmak tizere toplam
alt1 haftada tamamlanmistir. Arastirmanin ikinci, {igiincii, dérdiincii ve besinci haftasinda ise deneysel
islem uygulanmistir. Aragtirmanin uygulama siireci Tablo 1 ‘de belirtilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin uygulama siireci

Hafta Calisma Grubu Kazanimlar islem
1.Hafta Deney Grubu Olgeklerin 6n test olarak uygulanmasi
(27.02.2019) Gruplarin olusturulmasi
Dijital dykiilemenin tanitilmasi
Glinliiklerin tamitilmasi
Kontrol Grubu Olgeklerin 6n test olarak uygulanmasi
2.Hafta Deney Grubu  Insanlar arasindaki Ogrencilerin dijital dykiileme uygulamalari
(7.03.2019) anlagsmazliklarin Giinliiklerin yazilmasi
nedenlerini agiklar.
Kontrol Grubu 2018 Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen
yontem ve teknikler
3.Hafta Deney Grubu  Uzlag: gerektiren ve Ogrencilerin dijital dykiileme uygulamalari
(14.03.2019) gerektirmeyen durumlar1 Giinliiklerin yazilmasi
karsilastirir.
Kontrol Grubu 2018 Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen
yontem ve teknikler
4 Hafta Deney Grubu Ogrencilerin dijital dykiileme uygulamalari

(21.03.2019)

Kontrol Grubu

Anlasmazliklar1 ¢6zmek
i¢in uzlas1 yollar: arar.

Giinliiklerin yazilmasi

2018 Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen
yontem ve teknikler

5.Hafta Deney Grubu  Anlagmazlik ve uzlas Ogrencilerin dijital dykiileme uygulamalari
(28.03.2019) durumlarinin sonuglarini - Giinliiklerin yazilmasi
orneklerle kargilagtirir.
Kontrol Grubu 2018 Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen
yontem ve teknikler
6.Hafta Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi Dersine Yonelik Tutum Olgeginin uygulanmast

(4.04.2019) Girisimcilik Egilimleri Envanterinin son test olarak uygulanmasi

76



Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 209, 69-94 K. Mangal ve N. Kurtdede Fidan

Ogrencilerin ders iginde dijital dykii olusturma siireci asagida Sekil 2’de belirtilmistir.

Ve — - e e
Grup arkadaslariyla Senaryoya uygun Senary? ve g(.)lflu
Avkii . . O ortam ogeleri ile
ykii metnini yazar metni tartisir, ¢oklu ortam dgerini R
S birlikte oykii
enaryo olusturur. bulur.
‘ | | | panosunu olusturur
! / ! v ! / . >
IO Yy IO Yy e N Kﬁ .
Olusturdusu vkiivii Oykiisiinii 6n izleme Programda sirast ile no:se en..vi..
Furdugu Oy sy yapar varsa hatalar1 seslendirme, efekt senaryoyu oyxu
diger gruplarla Lo 1 NV panosuna uygun
diizeltir ve Sykiiyii ekleme ve fon miizigi .
paylasir. o sekilde programa
\ | olusturur. | se¢imi yapar. ‘ B
‘ Y, ) { ) ‘ ytikler.

Sekil 2. Dijital Oykii Olusturma Siireci

Dijital Oykiilemenin uygulandigi deney grubunda birinci hafta 6grencilere dersin dijital
oykiileme ile yiiriitiileceginden bahsedilmistir. Dijital ykiileme tanitim1 yapildiktan sonra 6rnek dijital
oykii olusturulmustur. Ogrenciler iki grup beger, iki grup alti olmak iizere dort gruba ayrilmistir.
Gruplara uygulama siirecinden bahsedilmistir. Simifin oturma diizeni grup ¢alismalarinin yapacag:
sekilde diizenlenmistir. Gruplara birer adet bilgisayar verilmistir. Ik hafta dijital dykiilemenin
asamalarinin 6grenilmesi icin gruplardan istedigi herhangi bir konuda dijjital 6ykii olusturmalar:
istenmistir. Ikinci hafta dersin Uzlas1 Unitesinin ilk kazanimi olan “Insanlar arasindaki anlasmazliklarin
nedenlerini agiklar.” kazanimu ile ilgili olarak ilk olarak giinlitk yasamdan drnekler vererek tartisilmais,
daha sonra gruplarin bu konuya uygun dijital 6ykiilemeler olusturmalari istenmistir. Deney grubunda
tiglincli, dordiincti ve besinci haftalarda da benzer etkinlikler uygulanmistir. Deney grubundaki
ogrenciler, dort haftalik siirecte her bir grup dort dijital 6ykii olmak tizere toplamda on alt1 dijital oykii
olusturmustur. Deneysel islem siirecinde gruplarin kazanimlara gore olusturdugu dijital dykiiler Sekil
3’te belirtilmistir. Ogrencilerin hazirladiklar: dijital oykii 6rneklerinin birkag tanesinin gorseli de
sunulmustur. (Sekil 4)
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1.Grubun Hikayesi
Kardeslerin Anlasmazhig:

2.Grubun Hikayesi
Eren, Emre ve Ayla

K. Mangal ve N. Kurtdede Fidan

1.Kazamm
Insanlar arasindaki anlasmazliklarm
nedenlerini agiklar.

1.Grubun Hikayesi
1ki Biiyiik Dag

2.Grubun Hikayesi
Eglenceli Bir Konu

3.Grubun Hikayesi
Eda, Seda ve Nisa

4.Grubun Hikayesi
Deniz ile Osman

2.Kazamm
Uzlas: gerektiren ve gerektirmeyen
durumlan karsilastirir.

1.Hafta

3.Grubun Hikayesi
Rabia, Eyliil ve Mert

4.Grubun Hikayesi
Uc Arkadas

2 Hafta

Dijital Oykiiler

( >

(,

3.Hafta 4.Hafta
1.Grubun Hikayesi 2.Grubun Hikayesi 1.Grubun Hikayesi 2.Grubun Hikayesi
Ug Kiiciik Kardes Stiper Kahramanlar Tavsanlar Kavga Eden Esyalar
3.Kazamm 4.Kazamm
Anlasmazliklan ¢dzmek igin uzlas: yollar Anlagmazlik ve uzlas: durumlarimn
arar. sonuclarimu drneklerle karsilastnr
3.Grubun Hikayesi 4.Grubun Hikayesi 3.Grubun Hikayesi 4.Grubun Hikayesi
Giil Zambak ve Papatya Kaskanglik Anlasamayan Iki Arkadas Hayvanlar Okulu

Sekil 3. Gruplarin Olusturdugu Dijital Oykiiler

Sekil 4. Ogrencilerin Hazirladiklar Dijital Oykii Ornekleri

Deneysel Islem Sonrasi Siirec
Son olarak deney ve kontrol grubuna son test olarak, insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi
Dersi Tutum Olgegi ve Cocuklar i¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada karma yontemler aragtirmasi kullanildigindan, aragtirmanin ilk problem ve alt
problemi icin nicel veri analizi, ikinci problemi ise nitel veri analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir
Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde bir istatistik paket programindan yararlanilmistir.
Aragtirmanin ilk sorusuna iliskin alt problemlerde verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in betimsel istatistiklerden
ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmus, ¢ikarimsal istatistiklerden bagimli ve bagimsiz
orneklemler f testleri kullanilmigtir. T testinin normallik varsayimlari, Shapiro-Wilk testinin sonuglars,
carpiklik ve basiklik katsayilari ve histogramlar incelenerek kontrol edilmistir. Gozlem sayisinin 50'yi
ge¢medigi durumlarda Shapiro Wilk testi Onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017). Normal dagilim
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verilerinin basiklik ve ¢arpiklik katsayilari -2 ve +2 araliginda oldugu kabul edilir (George ve Mallery,
2003). Bu baglamda sadece tutum 6lgegi “hoslanma boyutu” deney grubu 6n test — son test verileri fark
dagiliminda ve girisimcilik egilimi envanteri “yenilik¢ilik faktoriinde” deney grubu 6n test verilerinin
normal dagilmadig1 goriilmiistiir (Tablo 2 ve Tablo 3). Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Insan
Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi Dersi Tutum Olgegi On-test ve son-test puanlarina iliskin betimsel
veriler Tablo 2" de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On-test ve Son-test Puanlarina {ligkin
Betimsel Veriler

Tutum Olgegi Boyut Grup N X SS  Basiklik Carpiklik Varyans
Ilgi Boyutu Kontrol 22 32.04 5.42 .309 -.474 29.474
Tutum dlcegi On Test Deney 22 35.18 5.46 -001 -1.046 29.870
Hoslanma Kontrol 22 29.36 5.60 -1.306 1.566 31.385
Boyutu On Test Deney 22 30.54 560  -1.044 -268  31.403
Hgi Boyutu Kontrol 22 30.13 6.15 191 .886 37.933
Tutum dlcegi Son Test Deney 22 36.77 5.96 -.693 118 35.613
Hoslanma Kontrol 22 25.31 6.60 -.238 -1.084 43.561
Boyutu Son Test Deney 22 30.63 741 -1.527 698 54.909
T " Kontrol 22 61.40 8.42 -.203 -.263 70.920
Tutum Olcegi Toplam On Test |/ 2 6572 1005  -600  -740  101.160
L Kontrol 22 55.45 11.03 294 -.228 121.879
Tutum Olgegi Toplam Son Test | 22 6740 1212 -1108  -059  147.110

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri 6n-test ve son-test
puanlarina iliskin betimsel veriler Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin GEE On-test ve Son-test Puanlarina fliskin Betimsel
Veriler

GEE/FAKTOR Grup N X SS Basiklik Carpiklik Varyans
Basar1 Kontrol 22 29.90 3.95 -.527 -.761 15.610
On Test Deney 22 31.27 4.34 -1.127 -.013 18.874
Problem Cozme  Kontrol 22 23.81 4.81 -.819 .698 23.203
GEE On Test Deney 22 24.72 4.47 -202 -1.161 20.017
Yenilikgilik Kontrol 22 23.81 4.71 -516 -.361 22.251
On Test Deney 22 25.77 4.67 -1.974 4.305 21.898
Kendine Giiven ~ Kontrol 22 18.09 523 -.689 -.518 27.420
On Test Deney 22 20.86 4.35 -1.206 1.269 18.981
Basar1 Kontrol 22 29.90 3.95 -.527 -.761 15.610
Son Test Deney 22 31.27 4.34 -1.127 -.013 18.874
Problem Cozme  Kontrol 22 23.50 5.24 -.074 -1.524 27.500
GEE Son Test Deney 22 26.45 3.44 -.947 .258 11.879
Yenilikgilik Kontrol 22 23.59 5.13 -372 -729 26.348
Son Test Deney 22 26.22 3.66 -.820 -.104 13.422
Kendine Giiven =~ Kontrol 22 20.22 4.35 -371 -1.217 18.946
Son Test Deney 22 20.95 3.99 -1.419 1.742 15.950
- Kontrol 22 95.63 15.98 -.340 -.824 255.671
GEE Toplam On Test Deney 22 102.63 1486  -768  -205  220.909
Kontrol 22 96.40 16.88 -.249 -1.233  285.110
GEE Toplam SonTest 22 10709 1024 -1.018 683  104.944
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Deney grubunda yer alan 22 6grencinin dort haftalik uygulama sonrasi yar1 yapilandirilmig
glnliik formlarina yazdiklar giinliikler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Giinliikler, dikkatlice
okunmus, taranmis ve 6lgeklerin alt boyutlarina uygun olarak kodlar olusturulmustur. Bu dogrultuda
daha 6nceden belirlenmis “Ilgi” , “Hoslanma” “Basar1”, “Problem Cézme”, “Yenilik¢ilik” ve “Kendine
Giiven” alt temalarina uygun kodlar belirlenmistir. Bu alt temalara (kategorilere) ait kodlar bulgularda
Tablo 14 ‘te sunulmustur. Giinliikleri, veri toplama araci olarak kullanmanin amaci, katilimcilarin
kisinin deneyimler hakkindaki goriislerini kendiliginden ortaya ¢ikarmak, cesitli olaylarin katilimcilar
icin ne anlama geldigini belirlemektir (Bogdan ve Biklen, 2007). Ayrica arastirmacinin tutugu giinliik,
Ogrenci giinliikleri verilerini destekleyici veriler olarak kullanilmistir. Giinliikler, arastirmacilar ve nitel
arastirma deneyimi olan bir uzman tarafindan ayri ayri kodlanarak karsilastirilmis ve bir uyusum
ylizdesi ¢ikarilmistir. Uyusum ytiizdesinin hesaplanmasinda Miles ve Huberman (1994) 'in goriis birligi
ve goriis ayrihigr formiilii “[Glivenirlilik= Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100]”
kullanilmigtir. Ogrenci giinliiklerinin veri kodlarinin uyusum yiizdesi 0.80 olarak bulunmasi,
uyusumun tutarligin saglandigimin gostermektedir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler 6grenci
goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir. Dogrudan alintilarda 6grencilerin gercek
adlar1 yerine kod adlar kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerine iliskin nicel ve nitel verilerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Nicel Bulgular

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On-Test Puanlar:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi 6n-test puanlarini belirlemek icin yapilan
bagimsiz 6rneklem t- testine iliskin sonuclar Tablo 4’te verilmistir

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Olgegi On Test Puanlari Bagimsiz Orneklem T Testi
Sonuglari

Boyutlar Gruplar N X SS sd t p
o Kontrol 22 32.04 429
llet Deney 22 35.18 465 642 210 063
Kontrol 22 29.36 .602
Hosl 7! 4
OFaMa  Deney 22 30.54 603 689 00 88
Olgegi Kontrol 22 1.41 421
Tutum Olgegi Kontro 6 796 544 130
Toplam Deney 22 65.72 .057
p<.05

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun derse yonelik tutumlar1 arasinda ilgi
[£(910)=.063, p>.05], hoslanma boyutu [#(700)=.488, p>.05] ve toplam puan 6n test puanlar1 #(544)=.130,
p>.05] arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum
Olceginden aldiklar1 6n-test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir
[£(544)=.130, p>.05]. Bu bulguya gore deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin “Uzlast Unitesi” ile
ilgili derse yonelik tutum agisindan homojen gruplar oldugu soylenebilir.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri On-Test Puanlart
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin girisimcilik egilimleri 6n-test puanlarina iliskin bagimsiz
orneklem t testi sonuglar: Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimn Girigimcilik Egilimi Envanterinden On Test Puanlar1 Bagimsiz
Orneklem T Testi Sonuclar:

Faktorler Gruplar N X SS sd t p
Basari EZ;‘SYOI ii g?:zg :zii 252 089 282
Problem ¢6zme EZEZ;I ;i iigg i;i 401 649 .520
Yenilikgilik EZ;‘SYOI ii 2??; Z;; 416 380 175
Kendine giiven gz;f;l ii ;g:gz ggg 452 909 063
Kontrol 22 . .
Sc])alflam DZ;IZ; 22 19;2.6633 .Ziz 654 S04 140
p<.05

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun girisimcilik egilimleri arasinda envanterin
basari [#(089)=.282, p>.05], problem ¢ozme [t(649)=.520, p>.05], yenilikgilik [£(380)=.175, p>.05], kendine
giiven [#(909)=.063, p>.05] faktorleri ve toplam puanda [#(.504)=.140, p>.05], son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin “Uzlasi Unitesi” ile ilgili girisimcilik egilimleri agissndan homojen gruplar
oldugu soylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi Son-Test Puanlar:
Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum o6lgegi son-test puanlarina iliskin bagimsiz
orneklem t -testi sonuglar: Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Olgegi Son Test Puanlari Bagimsiz Orneklem T Testi

Sonuglar
Boyutlar Gruplar N X SS sd t p
A Kontrol 22 30.13 158 “
llgi Deney ” 3677 967 .828 .630 .001

Kontrol 22 25.31 .600 .
Hoslanma Deney 2 30.63 410 115 514 .016
Tutum Olgegi Kontrol 22 55.45 .039

4 41 .001*

Toplam Deney 22 67.40 128 % ’ 00
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlarinin ortalamasimin
(X=67.40, SS=.128) kontrol grubundaki 6grencilerin son-test puanlarinin ortalamasindan (X =55.45,
55=0.39) yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum dlgeginden
aldiklar1 son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir [#(.419)=.001,
*p<.05]. Ayrica elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunun derse yonelik tutumlar: arasinda
ilgi [#(.630)=.001, *p<.05] ve hoslanma [#(.514)=.016, *p<.05] boyutunda da son-test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir. Dijital 6ykiilemenin kontrol grubunda
uygulanan programda yer alan yontem ve tekniklerden, Uzlas1 iinitesi ile ilgili derse yonelik tutum
agisindan daha etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri Son-Test Puanlar
Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin girisimcilik egilimleri son-test puanlarina iliskin
bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar: Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Girisimcilik Egilimi Envanterinden Son Test Puanlar1
Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar

Faktorler Gruplar N X SS sd t p
Basar: EZ;‘SYOI ii gz:z; ZZ 264 450 001*
Problem ¢6zme EZEZ;I ;i igig ii: 337 208 .033*
Yenilikgilik EZ;‘SYOI ii iigz éig 344 961 057*
Kendine giiven gz;f;l ii ;g:ﬁ; ;gg 259 577 567
Kontrol 2 4 .

Sc])al:})zlam DZ;IZ; 22 19067.009 .iii 37 210 0167
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlarinin ortalamasinin (X
=107.09, SS=.244) kontrol grubundaki Ogrencilerin son-test puanlarimin ortalamasindan X=96.40,
55=.885) yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin girisimcilik egilimi
Olceginden aldiklari son-test puanlari arasinda anlamlhi bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir
[£(.210)=.016, *p<.05]. Ayrica elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunun girisimcilik
egilimleri arasinda basari [#(.630)=.001, *p<.05], problem ¢dzme[#(.208)=.033, *p<.05], yenilikgilik faktorii
[£(.961)=.057, *p<.05] boyutunda da son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir farkin
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubunun girisimcilik egilimleri
kendine giiven faktorii son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik yoktur. Dijital dykiilemenin
kontrol grubunda uygulanan programda yer alan yontem ve tekniklerden Uzlas: {initesi ile ilgili
kendine giiven faktorii disinda girisimcilik egilimleri acisindan daha etkili bir yéntem oldugu
sOylenebilir.

Deney Grubunun Tutum Olgegi On-Test ve Son-Test Puanlar:

Deney grubu &grencilerinin tutum 0Olgegi On-test ve son-test puanlarina iliskin verilerin
analizinde ilgi boyutu ve toplam puan verilerinde parametrik testlerden bagimli 6rneklem t testi,
hoglanma boyutunda non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmis ilgili
sonuglar Tablo 8 ve Tablo 9" da verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu Tutum Olgegi On Test- Son Test Puanlar1 Bagimli Orneklem T- Testi Sonuglart

Boyutlar Testler N X SS sd t p
. On test 22 35.18 465
ligi Son test 2 36.77 967 049 15 145
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Tablo 9. Deney Grubu Tutum Olgegi On Test- Son Test Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglar

Boyutlar Son test-On test N Sira ortalamalar1 Sira toplami Z p
Negatif sira 62 6.92 41.50 -.280
Pozitif sira 7b
Hosl 77
oglanma Esit 9c 7.02 49.50 ?
Toplam 22
Tutum &lgegi  On test 22 65.72 057
722 -.976 .340
Toplam Son test 22 67.40 128
*p<.05

Tablo 8 ve 9 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin 6n-test puanlarinin ortalamasinin
(X=65.72, S5=.057) son-test puanlarinin ortalamasindan (X=67.40, SS=.128) diisiik oldugu goriilmektedir.
Ama tutum Olgeginden aldiklar: 6n-test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna
ulasilmistir [#(.976)=.340, p>.05]. Ayrica elde edilen bulgulara gore deney grubunun derse yonelik
tutumlar1 arasinda ilgi [#(.630)=.145, p>.05] ve hoslanma [z=(280)=.779, p>.05] boyutunda da anlamh
farklilik goriilmemektedir. Bu bulguya gore deney grubunda uygulanan dijital Oykiilemenin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu yonde anlaml bir etki olusturmadigi sylenebilir.

Deney Grubunun Girigimcilik Egilimleri Envanteri On-Test ve Son-Test Puanlar

Deney grubu 6grencilerinin girisimcilik egilimi envanteri 6n-test ve son-test puanlarina iligkin
verilerin analizinde bagar1 faktdriinde non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmis; problem ¢dzme, yenilik¢ilik ve kendine giiven faktorlerinde ise parametrik testlerden
bagimli rneklem t- testi uygulanmustir. Ilgili sonuglar Tablo 10 ve 11’de verilmistir.

Tablo 10. Deney Grubu Girigimcilik Egilimi Envanterinden On Test- Son Test Puanlar1 Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclari ve T Testi Sonuclar

Faktorler  Son test-On test N Sira ortalamalar1  Sira toplami V4 P
Negatif sira 1a 4.00 4.00 -3,219v
Pozitif sira 14P
B .001*
agatt Esit 7 8.29 116.00
Toplam 22

Tablo 11. Deney Grubu Girisimcilik Egilimi Envanteri On Test- Son Test Puanlar1 Bagimh Orneklem T
Testi Sonugclari

Faktorler Testler N X SS sd t p
Problem ¢ozme Si)’ r;tteesstt ;ﬁ ié:ﬁ :ii: 819 107 047*
Yenilikgilik ; I; f’stt gi 22;; :gzz 734 619 545
Kendine giiven Si)’ I; ﬁi ;; 28:22 :ggg 513 177 861
Toplanm s e S S
*p<.05

Tablo 10 ve 11°de goriildiigii lizere deney grubunun girisimcilik egilimlerinden basar: faktorii,
problem ¢ozme faktorii ve toplam On test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (*p<0.05). Tablo 11 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlarinin
ortalamasinin (X=107.09, SS=.244, X=102.63, SS=.863) on-test puanlarinin ortalamasindan (X=102.63,
55=.863) yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin girisimcilik egilimi dlgeginden
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aldiklar1 6n-test-son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmstir [#(.171)=.005,
*p<.05]. Ayrica deney grubunun girisimcilik egilimleri arasinda basar1 [z=(321)=.001, *p<.05] ve problem
¢ozme [£(.107)=.047, *p<.05] boyutlarinda da son-test puanlari lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore deney grubunda uygulanan dijital 6ykiilemenin Uzlasi {initesi ile ilgili
yenilikgilik ve kendine giiven faktorii disinda girisimcilik egilimleri acisindan daha etkili bir yontem
oldugu sodylenebilir.

Kontrol Grubunun Tutum Olgegi On-Test ve Son-Test Puanlari
Kontrol grubu 6grencilerinin tutum Olgegi On-test ve son-test puanlarina iliskin bagimsiz
orneklem t testi sonuglar: Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12. Kontrol Grubu Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlar1 Bagimli Orneklem T Testi Sonuglart

Boyutlar Testler N X SS sd t p
w o oo 220 e w o
Hoslanma So;tfes:t ;; zgii :283 001 041 001*
Topam St 2 mas oy B o
*p<0.05

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test puanlarinin ortalamasinin
(X=61.40, SS=421) son-test puanlarinin ortalamasindan (X=55.45, S$S=.039) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tutum Slgeginden aldiklar: 6n-test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu
sonucuna ulasilmustir [#(.452)=.002, *p<.05]. Ayrica kontrol grubunun derse yonelik tutumlar1 arasinda
hoslanma boyutunda [¢(.041)=.001, *p<.05] anlaml farklilik goriilmektedir. Bu bulguya gore kontrol
grubundaki 6grencilerin Uzlagi Unitesi ile ilgili derse yonelik tutumunda 6gretim programinda yer alan
yontem ve tekniklerinin etkili olmadig1 séylenebilir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri On-Test ve Son-Test Puanlart
Kontrol grubu ogrencilerinin girisimcilik egilimleri on-test ve son-test puanlarina iliskin
bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar: Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubu Girisimcilik Egilimleri Envanteri On Test- Son Test Puanlari Bagimh
Orneklem T Testi Sonuglari

Faktorler Testler N X SS sd t p
Basar g;nttees’stt ii ;Z:gg zi; 901 908 374
Problem ¢ozme g;‘nttesstt ii iggé gz 254 254 802
Yenilikgilik S:ntfesstt ii ;ii; EZ 842 270 790
Kendine giiven g;tteesstt ii ;g:gz §g; 429 494 150
Toplam St 33 sew s W 2w w0
*p<0.05

Tablo 13 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test puanlariin ortalamasmin (
X=95.63 $5=.989) son-test puanlarinin ortalamasindan (X=96.40, $5=.885) diisiik oldugu goriilmektedir.
Olgekten aldiklar1 n-test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulagilmistir
[(.241)=812, *p>.05]. Bu bulguya gore kontrol grubundaki &grencilerin Uzlasi Unitesi ile ilgili
girisimcilik egilimlerinde 6gretim programinda yer alan yontem ve tekniklerinin etkili olmadig:
sOylenebilir.

84



Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 209, 69-94 K. Mangal ve N. Kurtdede Fidan

Nitel Bulgular
Deney Grubundaki Ogrencilerin Dijital Oykiilemeye Iliskin Gériisleri
Ogrenci giinliiklerinden elde edilen alt temalara iligkin kodlar Tablo 14’te verilmisgtir.

Tablo 14. Ogrencilerin Gériisleri

Tema Alttema Kod
Basarili olma Oykiiniin begenilmesi
Aragtirma yapma
Cabalama

Yeni bilgiler edinme
Problem ¢bzme Uzlasi ve anlasmay1 6grenme

Gorev paylasimi yaparak problemi ¢dzme

Is birligi yapmay1 6grenme

Bilgilerimi paylasmay1 6grenme

Problem ¢6zmede farkli yollar1 deneme
Yenilikgilik Ortak fikir tiretme

Hayal giiciinii gelistirme

Hayvanlarin konusmasi

Oykiilerde tarihi resimleri kullanma

Girisimcilik egilimi

Kendine giiven Gazeteci gibi hissetme
Oykiiniin en giizel olduguna inanma
Heyecan1 yenme
Tek basina dijital 6ykii olusturabilme

fgi Dersi merakla bekleme
Dijital 6ykii olusturmaya merak duyma
Hoslanma Derste ¢ok eglenme, mutlu olma
Dersin bitmesini istememe

Tutum

Oykii olusturmay1 cok sevme

Ogrenciler, giinliiklerinde derste sikilmadiklarini, cok eglendiklerini ve uzlagi ve anlagmanin
Onemini 0grendiklerini (Biz bu ¢alisma ile aslinda uzlasmay: 6§rendik. Anlasmazliklarin ne gibi sonuglarinin
oldugunu dgrendik sorunlarimi uzlag: ile ¢ozebilirim (Guinliik, Tugba 22.03.2019)”, mutlu olduklarini, 6ykii
olusturmay ve dijital sistemleri (ses kayit alma, miizik dgeleri belirleme), ¢oklu ortam dgelerini bulmay1
ogrendiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin giinliiklerinde genellikle derste olusturduklar dijital
oykiileme siirecinin basamaklarini yazdiklari, {initenin igerigine uygun kavramlardan bahsettikleri
gozlemlenmistir. Ayrica, Ogrenciler dijital Oykiilemelerinde hayvanlart konusturmanin hoslarina
gittiklerini (“Hayvanlar ile ilgili yapilan 6ykiiler daha ilgi cekici ¢iinkii insanlarm ki degisik olmuyor ancak
hayvanlarin konusmast ve arkadashiklar kurmas: daha ilgimi cekiyor” (Ogrenci giinliigii, Kagan, 15.03.2019),
kendilerini gazeteci, bilim insani, 6gretmen gibi (Sevgili giinliik ben hikdyeyi yazdim. Hikiyemde Ebrar
ogretmen ben ise Miidiir idim. Miidiir AZRA HANIM! diisiinebiliyor musunuz? hikayemizin de yoneticisi ben
olmusg oldum yani. (Ogrenci giinligii, Azra, 08.03.2019) hissettiklerini belirtmistir. Ogrencilerin bazilari
ilk zamanlarda dijital 6ykiileme olusturma siirecinde arkadaslari ile anlasmazliklar yasadiklarini, daha
sonra ise gerek konunun igeriginde gegen bilgilerden gerek kendilerinin ortak ¢dziimler {iretmelerinden
son Oykiilerde sorun yasamadiklarini belirtmistir. Birkag 0grenci dijital dykiilemeyi olusturmay:
ogrendikleri icin anlamadiklar1 ve zorlandiklar1 ders ve konularda da dijital Oykiileme
olusturacaklarindan giinliiklerinde bahsetmistir. Ogrencilerin cogunlugu giinliigiinde, bu dersin, bir
sonraki dersini merakla beklediklerini yazmistir. Ogrencilerin bir¢ogu derste yapilan etkinlikleri
sevdiklerinden, dersin bitmesini istemediklerinden ve dijital oykii olusturmay: ¢ok sevdiklerinden
bahsetmistir. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini giinliiklerine asagidaki gibi yansitmugtir:
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Girisimcilik egiliminden basarili olma alt temasina yonelik 6grencilerden Gizem giinliigiinde
sunlar1 yazmustir:

“Bu giin senaryoyu Eyliil yazd: ve biz de seslendirdik. Arastirma yaparak farkli gérsellere yer
verdik. Ayrica oykiimiiziin giizel olmasini cabaladik. Oykiimiizii bitirdik. Bizim oykiimiiz cok
giizel oldu bence.” (Ogrenci giinliigii, Gizem, 08.03.2019).

Girisimcilik egiliminden problem ¢6zmeye yonelik Ali ve Tugba giinliiklerinde su sekilde
belirtmislerdir:

“Ben kotii okudugum icin seslendirme metinlerini kétii yapryordum ama daha cok kitap
okuyarak bu problemimi czmeye calistim.” (Ogrenci gtinliigii, Ali, 15.03.2019). “Biz bu
calisma ile ashmda uzlasmayr 63rendik. Anlasmazliklarin ne gibi sonuclarimm oldugunu
grendik sorunlarimi uzlagt ile ¢ozebilirim.” (Ogrenci giinliigii, Tugba, 22.03.2019).

Girisimcilik egiliminden yenilik¢ilik alt temasina yonelik 6grencilerden Kagan “Bence hayvanlar
ile ilgili oykiiler daha ilgi gekici olur ¢iinkii insanlarin konusmas: degisik olmuyor ancak hayvanlarin konusmas:
ve arkadaslik kurmast daha ilgi cekici oluyor.” diyerek yenilikgilik egilimini belirtmistir (Ogrenci giinliigi,
Kagan, 15.03.2019).

Girisimcilik egiliminden kendine giiven alt temasina yonelik 6grencilerden Tugba kendine
glvendigini glinliiglinde su ifadelerle belirtmistir: “Sevgili giinliik bu giin ¢ok sevingliyim. Neden mi? Ciinkii
bu giin yeni bir dijital 6ykii olusturacagiz. Senaryolarimizi olugturduk cok az kaldr inanwyorum bizim oykiimiiz
en giizel olacak.” (Ogrenci giinliigii, Tugba, 08.03.2019).

Ogrencilerin dijital Sykiileri isteklilikle olusturduklari ve olusturduklari dijital Sykiilerin
problem ¢6zme, yenilikgilik gibi becerilerine katkilar sagladii arastirmact giinliigiinde su sekilde
belirtilmistir:

“Bu hafta cocuklar son dijital oykiilerini olusturdular. Artik cocuklar bilgisayar kullanmaya ve
oykii olusturmaya daha ¢ok hakimler. Cok zorlanmadan olusan problemlerini kendileri ¢ozerek
oykiilerini olusturdular. Hatta bazi 6grenciler programda yetkinleserek farkli yazi stillerini ve
renklendirmeleri kullanarak ykiilerini olusturdular.” (Aragtirmaci Glinliigii, 29.03.2019).

Derse yonelik tutumlarindan ilgi boyutuna yonelik 6grencilerden Giil dijital oykiileme
uygulamalari ile derste ¢ok eglendigini “Ben bu dijital dykiileri olustururken ¢ok eglendim. Arkadaslarimla
cok 1yi vakit gecirdim. Benim icin cok e§lenceli oldu. O yiizden ben bu calismanin bitmesini istemiyorum yine
yapmak istiyorum ciinkii cok eglenceli.” (Ogrenci giinliigii, Giil, 08.03.2019) sekilde ifade etmistir. Bu
konuda Mert ve Mehmet su ifadeleri kullanmisgtir:

“Biz bu giin dijital 6ykii yaptik. Bu giin en giizel giindii. Cok heyecanliydik. Sira sira yazilar
yazdik, cok eglenceli bir giin gecirdik” (Ogrenci giinliigii, Mert, 08.03.2019). Biz ¢ok giizel bir
dijital oykii yaptik. Cok giizeldi. Cok eglendik. Seslendirmeleri yaparken ¢ok heyecanlandim
cokta mutlu oldum. Oykiimiizii de yapacagiz o daha da giizel olacak.” (Ogrenci giinliigii,
Mehmet, 08.03.2019).
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Derse yonelik tutumlarindan hoslanma boyutuna yonelik 6grenciler dijital dykiilemeyi ¢ok
sevdiklerini, uygulamanin bitmesinden dolay iiziildiiklerini giinliiklerinde su sekilde belirtmislerdir:

“Oykiiyii yaparken cok eglendim ve mutlu oldum. Dijital 6ykiiler oldugu icin bu dersi de cok
seviyorum, hi¢ bitmese.” (Ogrenci Giinliigii, Giil, 15.03.2019). “Bu giin dordiincii ykiimiizii
olusturduk. Bir daha yapmayacakmgiz. Ben bu duruma ok iiziildiim. Keske hi¢ bitmese.”
(Ogrenci giinliigii, Gizem 29.03.2019). “Bu giin son dykiimiizii olusturduk. Ben bu duruma
cok iiziildiim. Oykiilerimizi unutmayacagim her giin izleyecegim.” (Ogrenci giinliigii, Cemre,
29.03.2019).

Ogrencilerin istekliligi ve derse kars1 tutumlarindaki olumlu degisiklik arastirmaci giinliigiinde
su sekilde belirtilmistir: “Cocuklar oykiilerini genel olarak ¢ok istekli olusturdular. Derse karsi ilgisiz
ogrencilerimde ilgi ve cabalamalar oldu. Calismalara katkilar sagladilar. Bu durumun olusmasinda dijital
oykiilerin dersi sikict diiz anlatim biciminden ¢ikararak eglenceli ve aktif katilimli hale getirmesi olabilir.”
(Arastirmaci Giinliigii, 22.03.2019).

Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada, Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersinde dijital oykiileme
uygulamalarinin 6grencilerin girisimcilik egilimlerine ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemek
amaglanmigtir. Bu arastirma sonucunda (1) deney grubunda uygulanan dijital dykiilemenin kontrol
grubunda uygulanan 6gretim programda yer alan yontem ve tekniklerinden Uzlas1 Unitesi ile ilgili
ogrencilerin derse yonelik tutumu ve girisimcilik egilimleri agisindan daha etkili oldugu; (2) deney
grubundaki dgrencilerin ilgili dersin Uzlagi Unitesi ile ilgili derse yonelik tutumunda ve girisimcilik
egilimlerinde dijital dykiileme etkinliklerinin etkili oldugu; (3) kontrol grubundaki 6grencilerin ilgili
dersin Uzlag1 Unitesi ile ilgili derse yonelik tutumunda ve girisimcilik egilimlerinde 6gretim programda
yer alan yontem ve tekniklerin etkili bir yontem olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum Olgegi son-test puanlari arasinda Olgegin
genelinde, hoslanma boyutunda ve ilgi boyutunda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
belirlenmistir. Bu bulguya gore deney grubunda uygulanan dijital dykiileme, kontrol grubunda
uygulanan 6gretim programinda yer alan yontem ve tekniklerinden Uzlagi Unitesi ile ilgili derse
yonelik tutum agisindan daha etkilidir. Bu durum &grencilerin derse yonelik tutumlarinda dijital
dykiileme ile iglenen derslerin, 2018 Insan Haklar1, Yurttaglik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’na
gore islenen derslerden daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgu ile paralel olarak, Kahraman
(2013) dijital Oykiilere dayali islenen derslerin dersi giinlitk hayatla iliskilendirmeyi saglayarak
ogrencilerin derse karsi ilgilerini artirdigini, 6grencilerin derse katilimlarini ve motivasyonlarini olumlu
etkiledigini bulmustur. Yilmaz (2019) ve Yiiriik (2015) de arastirmalarinda dijital oykiilemenin
derslerde 6grencilerin eglendiklerini, derse kars: tutumlarini olumlu etkiledigini belirtmistir. Ayrica
dijital Oykiilemelerin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yodnde etkileyen calismalar
bulunmaktadir (Biiyiikcengiz, 2017; Kayali, 2019; Yang ve Wu, 2012; Yoon, 2013).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin girisimcilik egilimleri 6lgegi son-test puanlari arasinda
envanterin genelinde, basar1 faktoriinde, problem ¢6zme faktoriinde ve yenilikgilik faktoriinde deney
grubu lehine anlamli bir farkliigin oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya goére deney grubunda
uygulanan dijital dykiileme, kontrol grubunda uygulanan 6gretim programinda yer alan yontem ve
tekniklerinden, Uzlag1 Unitesi ile ilgili grencilerin girisimcilik egilimleri agisindan daha etkilidir. Bu
bulguya paralel olarak, Avci (2018) farklilastirilmis 6gretim uygulamasinin 6grencilerin girisimcilik
becerilerini anlamli derecede arttirdigini belirlemistir. Cakir (2016) probleme dayali 6grenme modeline
uygun sorgulayici deneysel etkinliklerin 6grencilerin girisimcilik ve yaraticilik becerilerini arttirmada
etkili oldugunu ortaya koymustur. Barba-Sanchez, Atienza-Sahuquillo, McCracken ve Matlay (2016)
ilkokul 6grencilerine girisimcilik becerileri kazandirmak amaciyla, durum analizi, materyal gelistirme
ve uygulama yaptirmuslar, sonucunda, uygulamanin 6grencilerin girisimcilik yeteneklerini gelistirdigi
belirlenmistir. Gogen (2014) dijital Oykiilerin 6grencilerin ders calisma stratejilerine katki sagladig:
sonucuna ulagsmistir. Hung ve digerleri (2012), dijital Oykiilemenin Ogrencilerin problem ¢6zme

87



Egitim ve Bilim 2022, Cilt 47, Say1 209, 69-94 K. Mangal ve N. Kurtdede Fidan

becerilerine katki sagladigini belirlemistir. Yang ve Wu (2012), dijital 6ykiilemenin 6grencilerin elestirel
diisiinme ve 6grenme motivasyonu iizerinde olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte,
dijital oykiilemenin 6grencilerin ders igerigini anlamalarini, kesfetme isteklerini ve elestirel diistinme
yeteneklerini artirdigini ifade etmislerdir. Chang (2017) 6grencilerin is birligi becerilerinin gelistigini
belirtmistir. Moberg (2014) 6gretim stratejilerinin ve aktif temelli 6gretim yontemlerinin girisimcilik
becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadig1 sonucuna ulasmistir. Green (2014) 6grencilerin
girisimcilik becerilerini gelistirmek i¢in oyunlar, doga, sanat eserleri ve cografya ile iliskilendirerek
alistirmalar yapmalarini saglamis ve sonucta Ogrencilerin makale, ¢esitli konu ve baglamlarin
girisimcilikle ilgili oldugu bircok yolu fark ettiklerini belirlemistir.

Arastirmada dijital dykiileme sonucunda deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi on-test son-
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmasa da, son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 6n
testten aldiklar1 puanlarin ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum dijital
Oykiilerin 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesine katki sagladigin diisiindiirmektedir.
Ayrica, arastirmada Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgularda, dijital Oykiilemeye yonelik
ogrencilerin olumlu goriislere yer verdigi goriilmektedir. Bunlar; dijital Oykiiyii yaparken c¢ok
eglendikleri ve mutlu olduklari, dijital dykiiler oldugu igin bu dersi de ¢ok sevdikleri seklindedir. Bu
baglamda, arastirmada tutum olgegine iliskin nicel bulgulara ve dijital dykiilere yonelik giinliiklerden
elde edilen nitel bulgulara bakildiginda ulasilan sonuglarin birbirini destekledigi goriilmektedir. Benzer
bir sekilde, dijital 6ykiilerin dersleri daha eglenceli ve zevkli hale getirdigi, derslere kars1 6grencilerin
ilgilerini artirdig1 cesitli arastirmalarla ortaya koyulmustur (Akgiil, 2018; Baki, 2015; Balaman, 2016;
Biiyiikcengiz, 2017; Demirer, 2013; Green, 2011; Hung vd., 2012; Karakoyun, 2014; Kirikg¢i, Cigerci ve
Arikan, 2020; Jakes ve Brennan, 2005; Yang ve Wu, 2012; Yoon, 2013).

Aragtirmada dijital 6ykiileme uygulamalar1 sonucunda, deney grubu 6grencilerinin girisimcilik
egilimleri envanterinin toplam puani ile basar1 ve problem ¢6zme alt boyutuna iliskin 6n-test ve son-
test puanlar1 incelendiginde, son-test puan ortalamalar1 lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte yenilikgilik ve kendine giiven alt boyutlarinda anlaml: bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Ancak son test puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarmma gore arttig:
goriilmektedir. Buna gore dijital Oykiileme uygulamalarinin, 6grencilerin girisimcilik egilimlerini
olumlu yonde etkiledigi diisiiniilebilir. Girisimcilik becerisi dogustan getirilen bir 6zellik olsa da
ogrencilerin aktif 6grenme yasantilar: ile de gelistirilebilecek becerilerdir. Aktif ve deneysel 6gretim
yontemleri, is birligine dayali uygulamalar, farkli egitim kaynaklar1 bu becerinin gelisimini
kolaylastirabilir (Peschl, Deng ve Larson, 2020). Giiniimiizde 6grencilerin girisimcilik becerilerini
gelistirmek ve desteklemek igin, egitimciler e-6grenme sistemlerini, yontemlerini ve teknolojilerini
kullanmali, videolar, grafikler ve farkli teknolojik aletlerle sunumlarini daha ilgi gekici hale getirmeyi
secmelidir. Sinif ortami, basit bir ¢evrimigi aramayla kolayca bulunamayan problemlerle, 6grencileri
O0grenmeye zorlayan, sif disi 6grenme firsatlari ile genisletilmis etkilesimli olmalidir (Bauman ve
Lucy, 2021). Gibb (1993)'e gore, girisimcilik becerileri sabit kisilik 6zellikleri degildir, ancak aktif
yasantilara bagli 6grenme siiregleri araciligiyla deneyim yoluyla dgrenilebilir ve gelistirilebilir (aktaran
Athayde, 2009).
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Arastirmada kontrol grubundaki 6grencilerinin tutum Olgegi On-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin son test puanlarinda
on teste gore diisiis oldugu goriilmiistiir. Son test puanlarinda diisiis olmast 2018 Insan Haklari,
Yurttaglik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programimin Uzlasi iinitesinde derse yonelik tutum
gelistirmede tek bagina yeterli olmadigini diisiindiirmektedir. Bu nedenle, dersin amaglarina ulasmada,
Ogretmenlerin farkli yontem, teknik ve arag¢ gerecleri kullanmas: 6nemlidir. Arastirmada kontrol
grubundaki 6grencilerinin girisimcilik egilimleri envanteri 6n-test ve son-test puanlar: arasinda anlaml
bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin son test puanlarinda 6n teste gore
diisiis oldugu goriilmiistiir. Bu sonug 2018 Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim
Programi'min Ogrencilerin girisimcilik egilimlerine katki saglamadigini, hatta olumsuz yonde
etkiledigini diisiindiirmektedir. Bacanak (2013) ve Celik, Giirpinar, Baser ve Erdogan (2015) tarafindan
girisimcilik becerisini gelistirmede 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerin (deney, soru-cevap,
kubasik 6grenme, oyun, beyin firtinasi, bulus, canlandirma, drama, proje, goriisme ve miinazara vb.)
kullanilmasi 6nerilmistir. Barba-Sanchez ve digerleri (2016) iletisim, is birligi, liderlik ve sorumluluk
gerektiren uygulamalarin ogrencilerde girisimcilik becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
vurgulamistir. Bunu basarmak igin ilkokul 6gretim programlarinin bu becerileri gelistirecek sekilde
diizenlenmesi, 6gretmenlerin bu konuda egitim almasi ve derslerinde uygulamalar1 onerilmektedir.

Aragtirmada 6grenci giinliiklerinden elde edilen nitel verilere iliskin bulgulara bakildiginda
ogrenciler derste sikilmadiklarini, ¢ok eglendiklerini, mutlu olduklarini, siirecin eglenceli, zevkli ve
siradanliktan uzak oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde derslerde dijital dykiilerin kullanildig:
aragtirmalarda da oOgrenciler dijital Oykiilerle egitim siirecinin daha eglenceli ve zevkli gectigini,
motivasyonlarinin arttigini belirtmistir (Baki 2015; Dayan, 2017; Green, 2011; Kieler, 2010; Jakes ve
Brennan, 2005; Yang ve Wu, 2012; Yilmaz, 2019). [lkokulda simf Ogretmenlerinin Ogrencilerin
motivasyonlarimin diisiik oldugu derslerde dijital dykiilemeleri kullanmalar1 6grencilerin ilgilerini
derse cekmede katki saglayabilir.

Sinirliliklar ve Oneriler

Bu arastirmada, dijital 6ykiileme uygulamalarinin dérdiincii siruf Insan Haklari, Yurttaslik ve
Demokrasi dersinde 6grencilerin girisimcilik egilimine ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Elde edilen
veriler 15181nda, dijital oykiilemenin bu derse ait 6gretim programinda yer alan yetkinlikler ve diger
beceriler tizerindeki etkisinin incelendigi ¢alismalar yapilabilir.

Bu arastirmada, dijital Oykiilerin gelistirilmesi igin "Microsoft Photo Story" programu
kullanilmistir. Dijital 6ykiilerin gelistirilmesinde bu tiir programlar yerine, 6grencilerin Web 2.0 araglari
kullanarak dijital dykiiler hazirladig1 ¢calismalar gerceklestirilebilir.

Bu arastirma, bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 44 dordiincii sinif 6grencisi ile sinirhdir.
Dolayistyla az sayida katilimcr ile gergeklestirilmistir. Daha ¢ok okulun ve katilimcinin oldugu, genis
siirece yayilan arastirmalar yapilmasi 6nerilebilir.

Bu arastirmadaki uygulama siireci, deney grubunda uygulanan dijital dykiileme yontemi ve
kontrol grubunda uygulanan giincel 6gretim programinda belirtilen yontem ve teknikler ile sinirhidir.
Bu nedenle, dijital 6ykiilemenin farkli 6grenme metotlar: ile karsilastirildig: calismalar yapilabilir.

Uygulama, dérdiincii sinif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda
“Uzlagi Unitesi” igin dort hafta ile sinirl tutulmustur. Dersin farkli {initelerine yonelik dijital dykiilerin
etkisi arastirilabilir.

Bu aragtirma, derse yonelik tutum Olgegi, girisimcilik egilimi envanteri ve Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen verilerle siurhdir. Ogrencilerin derse yonelik tutumu ve girisimcilik
egilimleri farkli 6l¢me araglari ile tespit edilebilir.
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