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okuma yontemi ile kitap okunan deney grubundaki (DG)
cocuklarin 6ykiileme ve resimleme becerilerinde istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik ortaya cikarken, geleneksel okuma yontemiyle
kitap okunan kontrol grubunun (KG) Oykiileme ve resimleme
becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilememistir. Okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarla etkilesimli
okuma yontemini kullanarak kitap okumanin, ¢ocuklarin
Oykiileme ve resimleme becerilerinin gelisimine yol agtig1
goriilmekte ve nihayetinde uygulamanin dil, biligsel ve sosyal-
duygusal becerilerinin uzun vadeli gelisimini destekleyecegi
tahmin edilmektedir. DOI: 10.15390/EB.2021.10217

Giris

Cocuklarin sahip oldugu cesitli beceriler, genel gelisim diizeylerine iliskin bir pencere
acabilmekte ve bu baglamda Oykiileme ve resimleme becerileri arastirmaya deger iki beceri cesidi
olarak goriilmektedir. Oykiileme ve resimleme becerileri, dil becerileri, biligsel ve sosyal-duygusal
gelisim ile iligkili oldugu i¢in oldukga 6nemlidir. Cocuklar dykiiler olusturduklarinda, olaylarin sirasin
ve zaman icindeki iliskilerini ifade etmek i¢in ifade edici dil becerilerini ve kelime dagarciklarim
kullanmaktadirlar (Akdag ve Erdiller, 2013). Ayrica, olaylar ve eylemlerin nedenleri arasinda mantiksal
baglantilar kurma yetenekleri zihinsel becerileriyle ilgiliyken (Reilly, Losh, Bellugi ve Wulfeck, 2003),
bir karakter yaratmalari, karakterleri tasvir etmeleri ve onlara i¢sel bir tepki atamalar1 ¢ocuklarin sosyal
ve duygusal gelisimleri ile iliskilendirilmektedir (Bamberg, 1991).

Cocuklarin resim yaparken bildikleri kelimeleri yansitma yetenekleri (Keskin, 2006), dil
gelisimi, kelime bilgisi ve ¢izim becerileri arasinda dogrudan bir iliski oldugunu gostermektedir

* Bu makale Emine Kilingcai'nin Dilek Acer ve Aysegiil Bayraktar danismanhginda yiiriittiigii "Etkilesimli ve geleneksel kitap
okuma y6ntemlerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin dykiileme ve resimleme becerilerine etkisi" baslikli yiiksek lisans tezinden
uretilmistir.
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(Toomela, 2002). Ayrica, cocuklarin fikirleri, kavramlari ve problemleri gorsellestirme yetenekleri, daha
yiiksek diisiinme diizeyleri ve biligsel becerilerinin yani sira planlama ve organizasyon becerilerinin
gelisimi ile ilgilidir (Cherney, Seiwert, Dickey ve Flichtbeil, 2006). Sosyal-duygusal gelisim agisindan ise
¢ocuklarin resimleri, olumlu benlik kavrami ve 6zgiiven (Fox ve Schirrmacher, 2014), duygularini ifade
edebilme (Papandreou, 2014) ve c¢evresini algilama ve degerlendirme yetenekleriyle
iligkilendirilmektedir (Dikici, 2006).

Yukarida bahsedilen nedenlerden dolayi, 6ykiileme ve resimleme becerilerinin kazandirilmasi
hem oldukg¢a 6nemli hem de ¢ocuklarin genel gelisimi i¢in gerekli kabul edilmektedir. Ancak Tiirkiye'de
yapilan arastirmalar, Tiirk ¢cocuklarinin dykiileme (Yekeler ve Cengiz, 2018) ve resimleme becerilerinin
(Daglhoglu, 2014) yeterli seviyelerde olmadigini ve bu becerilerin gelistirilebilmesi i¢in destege ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Cocuklara resimli oykii kitaplar1 okumanin hem Oykiileme (Umek,
Fekonja, Kranjc ve Musek, 2003) hem de resimleme becerilerinin (Pantaleo, 2014) gelistirilmesinde
faydali olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma becerileri hentiiz
gelismediginden, resimli 6ykii kitaplarindan en yiiksek diizeyde verim elde edilebilmesi, yetiskinlerin
kitap okurken kullandig1 yontem ile dogrudan iliskilidir.

Yetiskin-¢ocuk okuma etkilesiminin tiiriine gore yapilan ayrimda, siklikla kullanilan iki kitap
okuma yontemi vardir: yetiskin okuyucu ve ¢ocuklar arasinda etkilesimi iceren etkilesimli kitap okuma
ve etkilesim icermeyen geleneksel okuma. Etkilesimli okuma belirli bir sistematik diizene sahip ve
oldukga popiiler olan bir uygulamadir (What Works Clearinghouse, 2007). Etkilesimli kitap okuma
uygulamasinda gocuklar, okunmakta olan hikayenin anlaticis1 olmay1 6grenerek cesitli yapilandirilmis
sorular ve geribildirimler yoluyla aktif tutulmaktadir (Whitehurst vd., 1988). Tiirkiye'de okul &ncesi
ogretmenleri tarafindan okuma etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen yontem olarak da kabul edilen
geleneksel kitap okuma yonteminde (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Isikoglu Erdogan
vd., 2016) ise, kitap yetiskin tarafindan yiiksek sesle okunurken ¢ocuklar pasif olarak dinlemektedirler.

Bu calisma i¢in yapilan alan yazin taramasinda hem Oykiileme hem de resimleme becerilerinin
farkli okuma yontemleriyle iligkilerini 6zel olarak ele alan hicbir arastirmaya rastlanmamaistir. Mevcut
calismalar tek bir okuma yaklasimini kullanarak, yalnizca belirli bir okuma yonteminin ¢ocuklarin
Oykiileme becerileri iizerindeki etkisine odaklanmaktadir (Temiz, 2019; Umek vd., 2003; Zevenbergen,
Whitehurst ve Zevenbergen, 2003). Bu nedenle, bu ¢alisma ile farkli kitap okuma ydntemlerinin
¢ocuklarin dykiileme ve resimleme becerilerinin gelisimi {izerindeki etkilerini daha iyi anlamak ve bu
iki beceriyi gelistirmek i¢in hangi yontemin en iyisi oldugunu belirlemek énemli goriilmiistiir. Okuma
siirecinde okur ve ¢ocuklar arasinda etkilesim kurup kurmamanin etkilerini karsilastirmali olarak
incelemek i¢in etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemleri se¢ilmistir. Buna gére bu ¢alismanin
amaci, etkilesimli ve geleneksel kitap okuma ydntemlerinin okul Oncesi donemdeki 6 yas grubu
¢ocuklarin dykiileme ve resimleme becerilerinin gelisimine etkisini belirlemektir.

Oykiileme Becerileri

Arastirma alan yazininda ykiileme, bir 6ykiiniin karakterlerini, materyallerini ve olaylarini
tanimlama, Oykii olaylarini kronolojik siraya gore diizenleme ve bir Oykii olustururken olaylar ve
sonuglar arasinda iliski kurabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Roth, Speece, Cooper ve De La
Paz, 1996). Stadler ve Ward (2005) alti yasindaki g¢ocuklarin belirli bir konuya odaklanabilme,
karakterlerin eylemlerini nedensel iligkilerle anlatabilme ve Oykiideki olaylar1 dogru olarak
siralayabilme egiliminde olduklarini belirtmistir. Applebee'nin (1978) 6ne siirdiigii baska bir yaklasima
gore, bes ile alt1 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin anlatilar bir konuyu, senaryoyu, mantiksal baglantilari,
problem durumunu ve problem durumunun ¢oziimiinii igermektedir (aktaran Paul, 2014). McCabe ve
Rollins (1994) de alt1 yasindaki ¢ocuklarin dinleyiciye rehberlik eden ve kim, ne ve kimi sorularimi
aciklayan, ayni zamanda bir problem durumu yaratan ve ¢ozen, iyi bigimlendirilmis bir oykii
anlatabildiklerini belirtmistir. Cocuklarin Oykiilerinin gegerli sayilmasi igin bir problem durumu
yaratmalari 6nemlidir ve bu becerinin 6 yas civarinda gelistigi goriilmektedir. Oykiide ortaya ¢ikacak
olaylar ve karakterlerin davramsglar i¢in dykiiniin merkezi motivasyonu problem durumudur ve bu
merkezi motivasyon (problem durumu) Oykiiniin en temel unsuru sayildigindan, motivasyonu
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olmayan bir anlat1 gergek bir 6ykii olarak kabul edilmemektedir (Stein ve Albro, 1997). Ayrica Piazza'ya
(2003) gore, Oykiiniin anahtar bileseni olay drgiisiidiir ve olay orgiisii olusturulabilmesi icin ise problem
durumu sarttir. Kemper'e (1984) gore alt1 yasina kadar ¢ocuklarin ykiileri nedensel degildir, ancak 6
yas ve lstii ¢ocuklarin 6ykiilerinde nedensellik vardir. Ancak, bu yas grubundaki ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerinden dolay: oykiilerinde 'zaman' gibi daha soyut kavramlara yer verilmeyebilir (Yekeler ve
Cengiz, 2018).

Resimleme Becerileri

Bir ¢ocuk biiyiidiik¢e bir olgunlasma siirecinden ge¢mektedir ve resimleme becerilerinin
gelisimi bu Ongoriilebilir biiyiime asamalar1 ve kaliplar1 dizisini izlemektedir. V. Lowenfeld (1947)
resimlemenin gelisim asamalarini, Piaget'in dogal gelisime dayali olan gelisim asamalarina benzer bir
sekilde tanimlamaktadir (aktaran Golomb, 2004). Lowenfeld'in gelisim asamalarindan biri 4 ile 7 yas
arasindaki “sema oncesi” donemdir (Golomb, 2004). Sema 6ncesi donemde ¢ocuklar genellikle amach
resimler ¢izmeye baslamakta ve ¢izmeden ©6nce ne ¢izeceklerini bilmektedirler (Yavuzer, 1995).
Cocuklar insanlari ¢izerken 6ncelikle basi ve yiizii ¢izmeye odaklanmakta ve yiiziin detaylarini ¢izmeye
dikkat etmektedir. Ayrica, bu donemde 6nemli olan, nesnelerin mekana yerlestirilmesi ve ¢izimlerin /
resimlerin yapildig1 alanin daha bilingli kullanilmasi yoluyla ¢ocuklarin resimleme becerilerindeki
gelisimdir. Gelisim siireci sirasinda, 5 yasindan sonra olusturulan ¢izim formlari i¢indeki yiizey alani,
sadece cizgilerden olusmamakta, genellikle renklendirilmektedir. Ayrica sema Oncesi donemde
cocuklarin ¢izdigi nesneler genellikle geometrik sekillerden olusmaktadir (Malchiodi, 1998).

Oykiileme ve Resimleme Becerilerini Desteklemek igin Sesli Okuma

Sesli okuma etkinlikleri, ¢ocuklarin Sykiileme ve resimleme becerilerini desteklemek igin
yapilabilecek yaygin bir etkinlik olarak kabul edilmektedir. Peck'e (1989) gore, cocuklarin dykiileme
becerilerinin gelisimini desteklemenin en etkili yolu onlara dykiiler okumaktir. Umek ve digerleri (2003)
ve Temiz (2019) ¢ocuklarin sesli okuma etkinlikleri yoluyla daha yapilandirilmis oykiiler
olusturduklarin1 ve Oykiilerinde problemler ve problemlerine olasi ¢Oziimler iiretebileceklerini
belirlemislerdir. Ayrica Dunst, Simkus ve Hamby'ye (2012) gore oykiileme becerilerini daha etkili bir
sekilde desteklemek i¢in okuma etkinlikleri, agik uglu sorular sormayi, bir ¢ocuktan Ongoriide
bulunmasini istemeyi ve bir ¢ocugu sozlii uyaranlarla siirece dahil etmeyi igermelidir.

Pantaleo (2014) 6ykiileme becerilerine ek olarak, resimli kitaplar1 sesli okumanin ¢ocuklar ve
sanat arasinda Onemli bir baglant1 saglayabilecegini belirtmektedir. Resimli kitap ¢izimleri ve bu
imgelerin yorumlanmasi ¢ocuklara sanat bilinci kazandirabilmektedir. Bu siireg, nihayetinde ¢ocuklarin
gorsel ifadelerinde (Akgay ve Okur Akgay, 2017) ve gorsel anlam olusturma becerilerinde (Nas, 2014)
gelismelere yol a¢maktadir. Ayrica, ¢ocuklar gesitli resimli kitaplarla bir¢ok sanatsal teknigi ve bir
nesneyi veya durumu tasvir etmenin alternatif yollarini kesfedebilmekte (Duh, 2016), sonug olarak bu
formlar1 ve metodolojileri kendi resimlerinde ve ¢izimlerinde ifade etmek istemektedirler (Gainer,
1982).

Sesli okuma etkinliklerinin degeri, yetiskin-cocuk etkilesiminin varligina veya diizeyine bagh
olarak degisebilmektedir (Zauche, Thul, Mahoney ve Stapel-Wax, 2016). Asagidaki bdliimlerde
geleneksel ve etkilesimli kitap okuma yontemleri daha ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Geleneksel Okuma Yontemi

Geleneksel kitap okuma yontemi, bir yetigskinin, bir ¢ocuga yalmzca metni yiiksek sesle
seslendirmesiyle yapilan okumadir (Simsek, 2017). Geleneksel okuma ayni zamanda bir Sykiiniin,
yetiskin okuyucu ve ¢ocuk dinleyici arasinda sozlii iletisim olmadan dogrudan okunmas: olarak da
tanimlanir; gercekte yetiskin okuyucu aktif bir role sahipken, c¢ocuklar pasif dinleyicidirler
(Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Bu nedenle geleneksel okuma yontemi ile ¢ocugun alicr dili bir
Olclide desteklenirken, ifade edici dili desteklenememektedir (Simsek, 2017).
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Etkilesimli Okuma Yontemi

Etkilesimli okuma yontemi, Oykii okuma siirecinde yetiskin-okuyucu ve c¢ocuk-dinleyici
arasinda aktif etkilesimi iceren paylasimli bir kitap okuma yontemidir (Whitehurst vd., 1988).
Etkilesimli okumanin uygulanmasinda yetiskin, Vygotsky'nin Sosyokiiltiirel Teorisi'nde (Vygotsky,
1978) belirtildigi gibi, okuma siirecine aktif olarak katilacag sekilde ¢cocugu desteklemektedir. Yakinsak
gelisim alani ilkesine uygun olarak, ¢cocugun potansiyelinin tamamini kullanmas: i¢in uygun firsatlar
ve destek saglandiginda, cocugun yetiskin destegi olmadan gosterebilecegi beceriler gelistirilmektedir
(Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Whitehurst ve digerleri (1988) tarafindan tanimlandig: gibi,
¢ocuklarin konugmasini tegvik etmek i¢in kullanilan soru seti CROWD (tamamlama sorulari, hatirlama
sorulari, agik uclu sorular, 5n 1k sorulari, giinliik hayatla iliskilendiren gelistirme sorular1) sorulardir.
Ayrica ¢ocuklarin verdigi yanitlara gore geri bildirim siireci, PEER (tesvik etme-degerlendirme-
genisletme-tekrar etme) serisi ile yapilandirilmistir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003).

Etkilesimli kitap okuma yontemi ile yapilan ¢alismalar genellikle 3 ile 5 yaslar1 arasindaki okul
Oncesi donem c¢ocuklarina iliskindir ve Ozellikle ¢ocuklarin dil gelisimi ve kelime kazanimina
odaklanmaktadir (Bojczyk, Davis ve Rana, 2016; Brannon ve Dauksas, 2014; Hargrave ve Senechal, 2000;
Mol, Bus, De Jong ve Smeets, 2008; Opel, Ameer ve Aboud, 2009; Wasik ve Bond, 2001; Wing-Yin Chow
ve McBride-Chang, 2003). Ayrica farkli ¢alismalarda bu yas grubundaki ¢ocuklarin, etkilesimli kitap
okuma uygulamasi ile, kendi duygular ile bagkalarinin duygularini tantyabilecekleri, 6z farkindalik ve
sosyal farkindalik gelistirebilecekleri ve / veya empatik sosyal ve duygusal gelisimlerinde ilerleme
olabilecegi vurgulanmaktadir (Cook, Fettig, Morizio, Brodsky ve Gould, 2018; Celebi Oncii, 2016;
Daunic vd., 2013; Fitzgerald, Robillard ve O'Grady, 2018). Bu etkinliklerin, ¢ocuklarin ¢ok yonlii
diisiinme, neden sonug iliskileri ve mantiksal baglantilar kurma veya yaraticiik gibi zihinsel
becerilerini de artirdigini ifade eden ¢alismalar da bulunmaktadir (Dowdall vd., 2017; Er, 2016).

6 yasindaki ¢ocuklarda etkilesimli kitap okumanin etkisini inceleyen calismalar ise sinirlidir.
Okyay ve Kandir (2017), Peter (2017) ve Saracho (2018), 6 yasindakilerle yaptiklari ¢alismalarda,
etkilesimli okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine, kelime kazanimlarinin
artmasina, daha karmasik bir dil yapis1 kullanmalarina ve anlama becerilerinin gelisimine yardima
oldugunu belirtmektedir. Fettig, Cook, Morizio, Gould ve Brodsky (2018) ile Halat (2017) da 6 yasindaki
¢ocuklarla ¢alismalar yapmuslar ve etkilesimli okumanin ¢ocuklarin sira alma, problem ¢dzme, olumlu
akran geribildirimi saglama, paylasma, is birligi yapma ve sorumluluk alma gibi sosyal-duygusal
becerilerini 6nemli 6l¢lide destekledigini belirtmislerdir.

Gamez, Gonzalez ve Urbin (2017) tarafindan 6 yas grubundan 102 c¢ocuk ile yapilan bir
calismada, paylasimli okuma etkinliklerinin 6zellikle 6ykii yapis1 ve 6ykii igcinde kategoriler olusturmak
i¢in kullanilan kelime say1s1 gibi konularda ¢ocuklarin 6ykiileme becerilerini gelistirdigini belirtilmistir.
Lever ve Sénéchal (2011) de etkilesimli okuma etkinlikleri sayesinde 6 yasindaki ¢ocuklarin
oykiilerinde, 6zellikle 'yap1' ve 'baglam' alanlarinda bir gelisme oldugunu ve etkilesimli okuma yoluyla
cocuklarin daha detayli, yapilandirilmis ve duygusal Oykiiler olusturabildiklerini belirtmislerdir.
Resimleme becerileri agisindan ise, dogrudan etkilesimli kitap okuma ve resimleme becerilerini ele alan
calismalara rastlanmamustir.

Calismanin Amaci

Bu calismada, okuma siirecinde okur ve ¢ocuklar arasinda etkilesim kurup kurmamanin
¢ocuklarin ykiileme ve resimleme becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma 6zellikle,
etkilesimli ve geleneksel okuma yontemlerinin 6 yasindaki okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin dykiileme
ve resimleme becerilerinin gelisimi {izerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amagla,
asagidaki arastirma sorulari ele alinmustir:

(1) Etkilesimli kitap okuma y&ntemi ile Oykii kitaplar1 okunan grup olan Deney Grubu'nun on test
ve son test puanlar1 arasinda Sykiileme becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var
midir?
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(2) Etkilesimli kitap okuma y&ntemi ile 8ykii kitaplar1 okunan grup olan Deney Grubu'nun on test
ve son test puanlar1 arasinda resimleme becerilerinin gelisimi a¢isindan anlaml bir farklilik var
midir?

(3) Geleneksel kitap okuma yontemi ile 6ykii kitaplar1 okunan grup olan Kontrol Grubu'nun 6n
test ve son test puanlar1 arasinda dykiileme becerilerinin gelisimi agisindan anlaml bir farklilik
var midir?

(4) Geleneksel kitap okuma yontemi ile 6ykii kitaplar: okunan grup olan Kontrol Grubu'nun 6n
test ve son test puanlari arasinda resimleme becerilerinin gelisimi agisindan anlam bir farklilik
var midir?

(5) Deney ve Kontrol gruplari arasinda Oykiileme becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir
farklilik var midir?

(6) Deney ve Kontrol gruplar1 arasinda resimleme becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir
farklilik var midir?

Yontem

Bu aragtirmada 6n test- son test egitlenmemis kontrol gruplu desen kullanilmigtir. On test- son
test esitlenmemis kontrol gruplu desende gruplardaki katilimcilarin esitlenmesine calisilmamakta ve
hali hazirdaki gruplardan yansiz atama yolu ile deney ve kontrol grubu segilmektedir. Yine de
gruplarin belli 6zellikler agisindan benzer olmalarina 6zen gosterilmekte ve gruplarin giris davranislar:
on test ile kontrol edilmektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Gall, Gall ve Borg, 2003). Bu
arastirmada da mevcut bir okul dncesi sinifi segilmis ve siniftaki ¢ocuklar yansiz atama ile deney ve
kontrol gruplarina atanmistir. Deney grubuna etkilesimli kitap okuma y6ntemiyle kitap okunurken,
aymu kitaplar kontrol grubuna geleneksel kitap okuma y&ntemi ile okunmustur. Olusturulan rubrikler,
her iki gruba da 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

Katilimcilar

Bu calisma, Tiirkiye'nin Usak ilinde bulunan bir devlet okulunda ayni sinifa devam eden alt1
yas grubu (ortalama 72 aylik) 22 okul 6ncesi donem ¢ocugu ile yapilmistir. Tiirkiye'de okul oncesi
egitim, ilkokul biinyelerinde ve / veya bagimsiz okul Oncesi egitim kurumlarinda okul Oncesi
siniflarinda tam giin veya yarim giin egitim seklinde yiiriitiilmektedir. Bu arastirmaya dahil edilen sinuf,
yarim giin egitim veren bagimsiz bir anaokulu kurumundadir. Buna ek olarak, siifin 6gretmeni 12
yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip bir kadin 6gretmendir ve arastirmadan onceki iki y1l da ayni sinifla
calismustir. Sinuf, uygun 6rnekleme yontemine gore segilmistir. Bu yontemde katilimcilar hizli ve kolay
ulasilabilmelerine gore secilmektedir (Merriam, 2009). Bu ¢alismada segilen okul sehir merkezinde ve
arastirmacinin okula rahatlikla ulagabilecegi bir konumdadir. Bu durum arastirmacilar i¢in 6nemli
olmustur ¢iinkii arastirmanin birinci yazari ii¢ ay boyunca haftada iki kez okula gitmistir. Ayrica, siuf
Ogretmeninin ¢alismaya katilma istegi sinif secimindeki bir diger 6nemli faktordiir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin yas ortalamasi 6.2 olmakla beraber, katilimcilarin 13’1 kiz, 9'u
erkektir. Yalnizca bir sinif segilmesinin sebebi ise, ayn1 okulda veya benzer sosyo-ekonomik diizeye
sahip herhangi bir okulda tamami alti yas ¢ocuklarindan olusan baska bir simifin bulunmamais
olmasidir. Ancak, hem deney hem de kontrol grubuna ayni sinifa devam eden ve ayni sinif 6gretmenine
sahip olan ¢ocuklarin dahil edilmesi bu ¢alismanin amacina uygun goriilmiistiir. Diger bir deyisle,
calisma sonuglarin etkileyebilecek smif ortami ve sinif 6gretmeni gibi diger kosullar hesaba katilmis ve
olabildigince esitlenmistir. Fraenkel ve digerlerine (2012) gore, bagiml bir degiskendeki degisimin
bagimsiz bir degiskenden kaynaklandigini sdylemek, diger bir deyisle i¢ gegerliligi saglamak igin,
sonuglari tehdit eden olasi faktorlerin en aza indirilmesi gerekmektedir.

Cocuklar rastgele olarak KG'de 11 ve DG’de 11 ¢ocuk olacak sekilde gruplara ayrilmistir. DG’de
6 kiz ve 5 erkek bulunurken, KG’'de 7 kiz ve 4 erkek bulunmaktadir. Ayrica, gruplar ev okuryazarlik
ortamlar1 agisindan da benzerdir. Cocuklarin ailelerinden alinan bilgilere gore her iki gruptaki
cocuklara haftada ortalama 1-2 kez kitap okunmaktadir. Tki gruptaki ¢ocuklarin ailelerinin egitim
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diizeyleri arasinda belirgin bir fark yoktur ve ekonomik diizeyleri de benzerdir. Babalar orta gelirli
islerde calisirken, anneler genellikle ev disinda calismamaktadir. Ayrica ¢alismanin baslangicindan
Once gruplarin dykiileme ve resimleme becerileri agisindan benzer olup olmadiklar: da tespit edilmistir.
Oncelikle, verilerin basiklik ve carpiklik katsayilar1 incelenmis ve sonuglar Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1. On Testlerin Basiklik ve Carpiklik Katsayilar

Veriler Basiklik  Carpiklik
Oykiileme Becerileri DG On Test -,458 1.253
Oykiileme Becerileri KG On Test 1.973 1.923
Resimleme Becerileri DG On Test 191 -1.227
Resimleme Becerileri KG On Test .359 -.895

Tablo 1'e gore basiklik ve carpiklik katsayilar1 + 2 araliginda degismektedir. Bachman (2004),
George ve Mallery (2016) ve Pallant'a (2001) gore basiklik ve carpiklik katsayilar: +2 ile -2 arasinda ise
bu durum, degerlerin normal dagilim gosterdigi anlamina gelmektedir. Sonug olarak, bu ¢alismadan
elde edilen veriler normal dagilim gostermektedir. Analizler parametrik bir test olan Bagimsiz
Orneklemler t-Testi ile gerceklestirilmis ve bu testin karsilastirma analizi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. DG'nin ve KG'nin On Testlerinin Karsilastirilmas:

Grup N X S sd t p
5y o DG 11 2.27 3.92 20 0.53 0.60
Oykiileme Becerileri KC 1 145 3.3
Resimleme Becerileri DG 11 21.27 4.54 20 0.46 0.64
coimieme Pecerre KG 11 2027 549

Tablo 2'de goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubunun 6ykiileme ve resimleme becerileri
baslangicta anlamli bir farklilik gostermemektedir (t (20) = 0.53, p>.05; t (20) = 0.29, p>.05). Tablo 2'ye
gore deney ve kontrol gruplarmin Oykilleme ve resimleme becerilerinin bu ¢alismanin
uygulanmasindan once esit oldugu soylenebilir. Ayrica aymni analiz, drneklem biiyiikliigiiniin kiigiik
olmasi (n <30) nedeniyle parametrik olmayan bir test olan Mann-Whitney U ile de yapilmistir ve bu test
sonucuna gore Oykiileme becerileri icin p = 0.69 (p> .05) ve resimleme becerileri i¢in p = 0.65 (p> .05)
degerleri bulunmustur. Sonug olarak hem parametrik hem de parametrik olmayan testlere gére hem
oykiileme hem de resimleme becerileri agisindan DG ve KG'nin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur.

Prosediir

Giivenilir ve gegerli bir veri toplama siireci yiiriitmek icin gesitli hazirliklar yapilmstir. Tlk
olarak, okuma etkinliklerinde kullanilabilecek 24 resimli oykii kitab1 belirlenmistir. Arastirmacilar bu
kitaplar1 segerken ¢ocuk kitaplarinin hem i¢ hem de dis yap1 6zelliklerine dikkat etmislerdir. Ornegin,
‘a) Metin ve resim ¢ocuklar tarafindan net bir sekilde goriilmeli, b) Yaz tipi boyutu 14-24 punto
araliginda olmali, c) Kapak sayfas1 gorsellerle zenginlestirilmeli, icerigi yansitacak sekilde hazirlanmali
ve yazar, gizer ve yayinc gibi bilgiler kapakta yer almali, d) Resimler estetik agidan hos olmals, igerigi
yansitmali ve gercekgilik icermeli, e) Kullanilan dil giinliik konusma diliyle paralel olmali, anlatim
diizgiin tiimcelerden olugmali ve ¢ocuklarin giinlitk yasamda kullanma olasiligi bulunan anlamin
bilmedikleri yeni sozciikler igermeli, f) Dilbilgisi ve yazim yanlislar: olmamali, g) Tutarl bir olay 6rgiisii
icermeli, h) Acik bir problem durumu ve sonucu igermeli, i) Cocuklara farkli sorular sorulabilecek bir
olay orgiisiine sahip olmali, j) Diyalog ve etkilesime izin vermeli, k) karakterler ¢ocuklarin 6zdesim
kurabilecegi sekilde olusturulmali, 1) Baris, dostluk, sorunlar1 ¢ozme ve bireysel farkliliklara saygili
olma gibi farkli temalar1 kapsamalidir.” gibi 6zellikler dikkate alinmistir. Secilen kitaplar, dil sanatlari,
erken cocukluk egitimi ve ¢ocuk edebiyat ile ilgili alanlarda iiniversitelerde tam zamanl ¢alisan ii¢
uzmanla paylasilmistir. Arastirmacilar, hangi kitaplarin uygun olduguna dair uzman tavsiyelerini
aldiktan sonra, sonuglanan listeyi smif &gretmeniyle de paylagmiglardir. Ogretmenin bu kitaplarin
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¢ocuklarin ilgisini ¢ekip ¢ekmeyecegine ve ¢ocuklarin katilimlar i¢in uygun olup olmadigina dair
fikrinin alinmasi da 6nemli goriilmiistiir. Cocuklara okunan kitaplarin listesi Ek 1'de verilmistir.

Kitaplar belirlendikten sonra, uygulama siirecine baglamadan 6nce gerekli izinler alinmistir.
Daha sonra, asil arastirmanin uygulama stirecine hazirlik olarak 12 ¢ocukla (altis1 bes yasinda ve altisi
alt1 yasinda) dort haftalik bir pilot calisma gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma igin ¢ocuklar, uygun
ornekleme yontemiyle secilmistir (Gall vd., 2003). Pilot ve asil ¢alismanin uygulandig1 okullar farkl
olmakla beraber sosyo-ekonomik diizey acisindan benzer, sehrin ayn bolgesinde yer alan ve benzer bir
egitim yaklasimini benimseyen okullardir.

Pilot ¢alisma sirasinda arastirmaci, her iki okuma yontemini, geleneksel ve etkilesimli okuma
yontemleri, ayri ayrit kullanarak c¢ocuklara kitaplar1 okumustur. Kitap okuma siireci videoya
kaydedilmis ve daha sonra arastirmacilar her bir kitap okuma siirecini incelemek i¢in bir araya
gelmisler ve uygulamalarin en dogru sekilde yiiriitiilmesi konusunda fikir aligverisinde
bulunmuslardir. Kitap okuma siiregleri gerceklestiriimeden 6nce ve sonra ¢ocuklardan bir Oykii
olusturmalar1 ve resimlemeleri istenmis ve hazirlanan rubrikler ile c¢ocuklarin diriinleri
degerlendirilmistir. Sonrasinda, rubrikler, ¢ocuklarin Oykiilleme ve resimleme becerilerinin
degerlendirilmesinde etkili olup olmadiklarina gore degerlendirilmistir. Pilot ¢alisma sirasinda
¢ocuklarin performanslarina dayanarak, hedef calismanin 6 yasindaki ¢ocuklarla yapilmasma karar
verilmistir. Bu karar, alti yasindaki cocuklarin uyarici olmadan Oykiiler {iretme ve Oykiilerinin
resimlerini ¢cizme konusunda daha iyi goriinmeleri nedeniyle verilmistir.

Pilot calismanin ardindan arastirmaci, asil ¢calismanin yapilacag: siniftaki ¢ocuklar ile tanismis
ve 2 hafta boyunca aktif olarak simfta bulunarak cocuklarin kendisine alismasini saglamistir.
Aragtirmaci ile ¢ocuklarin uyum siireci tamamlandiktan sonra, bagimsiz calisabilmeleri ve akranlari
tarafindan rahatsiz edilmemeleri i¢in ayr1 bir odada ¢ocuklarla bireysel olarak ¢alisilmistir. Bu bire bir
goriisme siirecinde arastirmaci, her ¢ocuktan bir 6ykii olusturmasini ve ardindan olusturdugu 6ykiiniin
resmini gizmesini istemistir. Oykiisiiniin resmini gizebilmesi icin, her cocuga bos bir A4 kagidi (ancak
isterlerse daha fazla kagit verilmistir) ve cesitli renklerde boya kalemleri verilmistir. Cocuklar
olusturacaklar1 Oykiiyli ve onun resmini nasil ¢izeceklerini diistinmiislerdir. Belirli bir siire ile
sinirlandirilmamislardir ve bu nedenle her ¢ocuk resimleme siirecine istedigi zaman baslamistir. Her
cocuk Oykiilerinin resmini kendilerine verilen kagida ¢izmistir. Cocuklar dykiisiinii veya resmini
diisiiniirken, resmini gizerken ya da Oykiistinii anlatirken arastirmaci ¢ocuga miidahale etmemis,
soziinii kesmemis ya da yonlendirmede bulunmamistir. Ancak ¢ocuk bir soru sorduysa, arastirmact
cocugun Sykiisiinii ve / veya fikirlerini manipiile etmeden cevaplanmistir. Oykii olusturma ve
resimleme siirecinden sonra arastirmaci, her ¢ocuktan olusturduklari resim iizerinden Gykiilerini
anlatmalarini istemistir. Veri toplama siirecinin bir pargasi olarak, her ¢ocugun anlattig1 oykii bir ses
kayit cihaz ile kaydedilmistir.

On testler toplandiktan sonra, 12 haftalik siire boyunca kitap okuma siireci gergeklestirilmis ve
haftada iki kitap olmak iizere toplam 24 resimli 6ykii kitab1 okunmustur. Arastirmaci kitaplari, DG'ye
etkilesimli kitap okuma yontemini, KG'ye geleneksel kitap okuma yontemini kullanarak okumustur.
Etkilesimli okuma yontemi ile kitaplar okunmadan &nce arastirmacilar bir araya gelerek etkinlik
sirasinda sorulacak sorulari ve her kitaptaki hedef kelimeleri belirlemislerdir. Okuma siirecinde
CROWD ve PEER stratejilerine dikkat edilmis ve etkilesimli okumanin her asamasi dikkatle takip
edilmistir. Pilot ¢alismada uygulandig: gibi, asil calismada da bu siiregler video ile kayit altina alinmis
ve aragtirmacilar uygulamanin en iyi nasil yiiriitiilecegi konusunda fikir aligverisinde bulunmuslardir.
Geleneksel kitap okumaya iliskin herhangi bir hazirlik yapilmamis ve kitaplar ¢ocuklarla etkilesime
girmeden okunmustur. Bununla birlikte, geleneksel okuma siireci de videoya kaydedilmis ve
arastirmacilar bu uygulama hakkinda da fikir alisverisinde bulunmustur. Kitap okuma etkinliklerinin
tamamlanmasinin ardindan arastirmaci, her cocukla ayri ayri goriiserek ikinci kez bir oOyki
olusturmalarin: ve olusturduklar: dykiiniin resmini ¢izmelerini istemistir.
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Ol¢me Araclar

Cocuklarin oykiileme ve resimleme becerilerini degerlendirmek igin iki farkli analitik rubrik
(derecelendirilmis puanlama anahtar1) gelistirilmistir. Rubrikler hazirlanirken, Goodrich (2001)
tarafindan belirtilen rubrik olusturma adimlar: takip edilmistir.

Oykiileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi: Cocuklarin dykiileme becerilerini degerlendirmek icin
Oykﬁleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi gelistirilmistir. Bu siirecte, Longacre (1976, aktaran
Coskun, 2005) tarafindan gelistirilen 6ykii yapisi, Hoey (1983) tarafindan onerilen Problem Coziim
Modeli (Problem-Solution Model) ve Stein ve Glen tarafindan gelistirilen Oykii Gramer Kurami (Story
Grammar Theory) (Stein ve Albro, 1997) incelenmistir. Bu teorilere dayanarak, 6l¢me aracina dahil
edilmek tizere, 0ykii unsurlari ve bes 6lgiit (problem durumu, karakter gelisimi, olay 6rgiisii, yer-zaman
ve igsel tepki) belirlenmistir. Ayrica, rubrikteki en yiiksek ve en diisiik performans seviyeleri
belirlenerek ve her bir kriter O ile 3 arasinda puanlanmistir. Rubrikten alinabilecek en diisiik toplam
puan 0, en yiiksek toplam puan ise 15'tir. Oykiileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi Ek 2'de
verilmistir.

Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi: Cocuklarin resimleme becerilerini degerlendirmek
i¢in, Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi gelistirilmistir. Rubrik olusturulmadan &nce, ilgili
alan yazin taranarak ¢ocuklarin resimlerinin sanatsal unsurlari ve alt1 yasindaki ¢ocuklardan beklenen
resimleme becerileri belirlenmistir. Bu alan yazin taramasi, resimleme becerilerine iliskin olusturulmus
mevcut rubriklere de odaklanmstir. Biiyiik Ol¢iide faydalanilan bu rubrikler su sekildedir: Clark'in
Resim Cizme Testi (Clark’s Drawing Abilities Test) (Clark, 1993), Cizimleri Degerlendirme Rubrigi
(Rubric for Assessing Drawing Responses) (DeFauw, 2016), Gorsel Metin Rubrigi (Visual Text Rubric)
(Sundeen, O'Neil ve Fanselow, 2017) ve Cizim Becerileri Testi (Drawing Abilities Test) (Popov, 2018).
Sonrasinda, ¢ocuklarin resimlerini degerlendirmek icin ortak kriterler belirlenmistir. Bu kriterler sekil-
bigim, ¢izgi, renk, ortintii, figiirlerin boslukta kullanimi ve anlatim-6ykiileme seklindedir. Ayrica en iyi
ve en kotil performans diizeyleri belirlenerek, her olgiit 1 ile 5 arasinda puanlanmistir. Resimleme
Becerileri Degerlendirme Rubrigi'nden alinabilecek en diisiik toplam puan 5 iken, en yiiksek toplam
puan 30'dur. Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi Ek 3'te verilmistir.

Ol¢me Araclarna iliskin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Olusturulan rubriklerin i¢ gegerlilik ¢alismalar1 kapsaminda, iki ayr1 rubrik icin de 6’sar kisiden
(6l¢me ve degerlendirme, erken ¢ocukluk egitimi ve okuryazarlik alanlarindan ikiser uzman) uzman
gdriisii alinmis ve uzman goriisleri dogrultusunda, pilot calisma igin hazir hale getirilmistir. Iki rubrik,
¢alismanin asil uygulanmasidan once pilot ¢alisma ile de degerlendirilmistir. Pilot ¢alisma sirasinda,
rubrikler ile toplam 24 resim ve Oykii degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerin sonunda, asil
uygulamada kullanilmadan 6nce her iki rubrikte de baz1 degisiklikler yapilmustir.

Ayrica pilot calismada giivenirligi saglamak icin, ¢cocuklardan elde edilen 24 resim ve Sykiiyii
arastirmaci disinda iki puanlayici (biri anlatim becerilerinde uzman, biri resimleme becerilerinde
uzman) puanlamistir. Puanlamadan once diger puanlayicilara rubrikler hakkinda bilgi verilmis ve
puanlayicilar bu siiregle ilgili kisa bir egitim almistir. Puanlamadan sonra tiim resimler ve Oykiiler
birlikte degerlendirilmis, anlasmazlik yasanan kisimlar tartisilmis ve ortak bir karara varilabilecegi
goriilmiistiir. Ayrica, degerlendiriciler arasi giivenilirlik Pearson Korelasyon Analizi kullanilarak
dogrulanmistir (Fraenkel vd., 2012). Pilot ¢alisma analizi sonuglari, ¢ocuklarin dykiileme becerileri
puanlari igin korelasyon katsayisinin .99 ve ¢ocuklarin resimleme becerileri puanlar: icin korelasyon
katsayisinin .97 oldugunu gostermistir. Ayni degerlendiriciler, asil ¢calismadaki 44 resim ve dykiiyii de
degerlendirmistir. Anlasmazlik yasanan noktalar az olsa da en ufak anlagsmazliklar dahi goriisiilmiistiir.
Pilot calismada oldugu gibi, asil ¢alismada da puanlayicilar arasindaki korelasyon Pearson Korelasyon
Analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Cocuklarin Oykiileme becerileri puanlari i¢in korelasyon
katsayis1 1.0 ve ¢ocuklarin resimleme becerileri puanlari igin korelasyon katsayisi .98 olarak olgiilmiistiir
ki bu veriler de 6l¢me araglarinin giivenilir oldugunu dogrulamaktadir.
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Analizler

Bu calismanin istatistiksel analizleri SPSS programi aracilifiyla gerceklestirilmistir. Veri
analizinde parametrik veya parametrik olmayan testlerin kullanimina karar vermek igin verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmis ve bunun igin basiklik ve ¢arpiklik katsay1 degerleri
hesaplanmistir (bkz. Tablo 3).

Tablo 3. Son Testlerin Basiklik ve Carpiklik Katsayilar

Veriler Basiklik Carpiklik
Oykﬁleme Becerileri DG Son Test -,985 -,597
Oykiileme Becerileri KG Son Test -1428 ,364
Resimleme Becerileri DG Son Test 568 -1,302
Resimleme Becerileri KG Son Test -214 ,565

Tablo 3'teki sonuglarda da goriildiigii iizere, basiklik ve carpiklik katsayilar1 + 2 araliginda
degismektedir (Pallant, 2001). Sonug olarak, bu calismadan elde edilen veriler normal dagilim
gostermektedir ve analizler parametrik testlerle yapilmistir. Deney grubunun on test ve son test
puanlar1 arasinda Oykiileme becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farklilik olup olmadiginm
anlamak i¢in Bagimli Orneklemler t Test kullanilmis ve aym test kontrol grubunun dykiileme becerileri
i¢in de tekrar edilmistir. Ayrica, resimleme becerileri agisindan, her iki grup i¢in de ayni grup igindeki
on test ve son test puanlarim karsilastirmak igin ayni test kullamlmustir. Veri seti normal dagilim
gosterdigi ve iki eslestirilmis veya bagimsiz olmayan 6rneklemin performanslarinin farkli zamanlarda
veya farkli kosullar altinda farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglandig1 icin Bagimh
Orneklemler t-Testi tercih edilmistirtir ve bu test aymi zamanda 6n-son karsilagtirmalar igin de
kullanilmaktadir (Fraenkel vd., 2012). Ayrica, Oykiileme becerilerinin gelisimi agisindan deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimsiz
Orneklemler t-Testi uygulanmugtir. ki grubun resimleme becerilerine ait son test puanlarim
karsilagtirmak icin de aym test kullanilmistir. Bu test, iki bagimsiz 6rneklemin ortalamalar1 arasindaki
farki belirlemek icin kullanilmaktadir (Fraenkel vd., 2012). Ayrica 6rneklem biiyiikliigiinin (n <30)
kiiciik olmasi nedeniyle ayni analizler parametrik olmayan testler kullanularak da yapilmistir.

Bulgular

Sonuglar, arastirma sorulariyla iliskili olarak iki boliimde verilmistir. Birinci boliimde 6n test ve
son test sonuglarina gore dykiileme ve resimleme becerilerinde iki grubun gelisimi (her iki grup igin 6n
test - son test karsilastirma sonuglar), ikinci boliimde, her bir beceriye iliskin olarak iki grup arasindaki
kargilagtirmalar verilmektedir.

Béliim 1: Her Iki Grup icin On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglar:

Aragtirma Sorusu 1: Etkilesimli Okuma Yéontemiyle Kitap Okunan Grubun Oykiileme Becerilerindeki
Degisim: Asagidaki tabloda, Deney Grubu'nun on test ve son test puanlari arasinda Oykiileme
becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farklihik olup olmadigina iliskin analiz sonuglari
verilmektedir (bkz. Tablo 4).

Tablo 4. Deney Grubu'nun Oykiileme Becerilerine iligkin Analiz Sonuglar1

Oykiileme Becerileri N X S sd t p
On test 11 2.27 3.92 10 -9.06 .000
Son test 11 12.27 2.10

Tablo 4, Deney Grubu'ndaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlari arasinda Oykiileme
becerileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur (t (10) = - 9.06, p
<.05). Ayrica, aymni analiz parametrik olmayan bir test olan Wilcoxon testi ile de yapilmis ve bu test
sonucuna gore DG'nin Oykiileme becerileri agisindan 6n test ve son test puan karsilastirmasina iliskin
p =.003 (p <.05) degeri bulunmustur. Sonug olarak hem parametrik hem de parametrik olmayan bir test
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ile Oykiileme becerileri agisindan Deney Grubu'ndaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlar: arasinda
anlamh bir farklilik vardir. Cocuklarin 6n testten son teste kadar Oykiilerinde olusan farkliliklar:
gormek icin Deney Grubu’ndaki bir gocuk tarafindan olusturulmus olan On test dykii 1 ve Son test Sykii
2 drnegine bakabilirsiniz.

Arastirma Sorusu 2: Etkilesimli Okuma Yontemiyle Kitap Okunan Grubun Resimleme Becerilerindeki
Degisim: Asagidaki tabloda, Deney Grubu'nun on test ve son test puanlari arasinda resimleme
becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farkliik olup olmadigina iliskin analiz sonuglar
verilmektedir (bkz. Tablo 5).

Tablo 5. Deney Grubu’'nun Resimleme Becerilerine iliskin Analiz Sonuglar1

Resimleme Becerileri N X S sd t p
On test 11 21.27 4.54 10 -2.75 .020
Son test 11 24.81 3.42

Tablo 5, Deney Grubu'ndaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlari arasinda resimleme
becerileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (t (10) = - 2.75, p<.05).
Ayrica, ayni analiz parametrik olmayan bir test olan Wilcoxon testi ile de yapilmis ve bu test sonucuna
gore DG'nin resimleme becerileri agisindan 6n test ve son test puan karsilastirmasina iliskin p=.007 (p
<.05) degeri bulunmustur. Sonug olarak hem parametrik hem de parametrik olmayan bir teste gore,
resimleme becerileri agisindan Deney Grubu’'ndaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlar: arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Cocuklarin on testten son teste kadar resimlerinde olusan farkliliklar
gormek icin Deney Grubu'ndaki bir ¢ocuk tarafindan olusturulmus olan Resim 1 ve Resim 2’ye
bakabilirsiniz.

Calismanin Birinci ve Ikinci Sonucuna iliskin DG 'ye Ait Oykii ve Resim Ornegi

Resim 1. Deney Grubu'ndan Cocuk 1’e ait On Test Resim
On test dykii 1: ‘Burada kuklalart oynatiyorum. O yiizden annemle babam biraz komiklik

yapryorum giiliiyorlar. O yiizden annemle babam ¢ok giildiikleri icin begendiler. O yiizden
mutlu oldular. Bu kadar.”
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Son test 6ykii 2: ‘Simdi bu aslan, bu kaplan. Kaplamn kafesini yapmay: unutan adamlar. Sonra
bu fil, bu goril, bu yavru kaplan, bu da ziivafa. Simdi bu kaplan yavrusunu ve arkadaslarin
kurtarmak igin dedi ki *Arkadaglar ben sizi kurtarmak igin o adamin anahtarini almam denemem
lazim’ dedi. Sonra tam aksam olmadan gitti. Adam bir yere gitmisti. O anahtar1 unutmustu.
Kaplan da hemen ¢abucak aldi geldi arkadaslarinin kapisini denedi ama hicbirini agamadi. Sonra
dedi ki “Arkadaslar ben ormana gidiyorum sizin kafesinizin kapisini agacak bir sey bulmaya
gidiyorum’ dedi. Sonra da kaplan ormana gitti. Adam gelmisti o sirada. Bakti ki anahtar
hayvanat bahgesinde. ‘Kim getirdi bunu’ diye sordu. Sonra kaplanin kagtigini fark etti. Izlerini
takip etti. Ama izlerini takip etmeden hava durumuna bakmugti. Yagmur yagwyor mu diye.
Semsiyesini almisti. Sonra kaplanmn izini ormana kadar siirmiistii. Agacin tepesine ziplayan
kaplan agacin yapraklarimin diismesine neden oldu. Adam o sirada bakti ki agacin tepesine
kaplan orda. Sonra da alip onu hayvanat bahgesine gotiirdii. Sonra da ona kafes yapti. Kaplan
dedi ki “Arkadaglar ben sizi kurtaracak bir sey bulamadim, ok iizgiiniim’ dedi. Baska yok, bitti.’

Aragtirma Sorusu 3: Geleneksel Okuma Yontemiyle Kitap Okunan Grubun Oykiileme Becerilerindeki
Degisim: Asagidaki tabloda, Kontrol Grubu'nun on test ve son test puanlari arasinda Oykiileme
becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farklihik olup olmadigina iliskin analiz sonuglar
verilmektedir (bkz. Tablo 6).

Tablo 6. Kontrol Grubu'nun Oykiileme Becerilerine iliskin Analiz Sonuglar

Oykiileme Becerileri N X S sd t p
On test 11 1.45 3.23 10 -1.50 164
Son test 11 4.09 4.27

Kontrol Grubu'ndaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlari arasinda oykiileme becerilerinin
gelisimi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigr goriilmektedir (t (10) = - 1.50,
p>.05). Ayrica, aym analiz parametrik olmayan bir test olan Wilcoxon testi ile de yapilmis ve bu test
sonucuna gore KG'nin dykiileme becerileri agisindan on test ve son test puan karsilastirmasina iligskin
p= 176 (p>.05) degeri bulunmustur. Sonug olarak, hem parametrik hem de parametrik olmayan bir teste
gore Oykiileme becerileri agisindan Kontrol Grubu'ndaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik yoktur. Cocuklarin on testten son teste kadar oykiilerinde olusan farkliliklar:
gormek i¢in Kontrol Grubu'ndaki bir ¢ocuk tarafindan olusturulmus olan On test Oykii 3 ve Son test
Oykii 4 6rnegine bakabilirsiniz.

Aragtirma Sorusu 4: Geleneksel Okuma Yontemiyle Kitap Okunan Grubun Resimleme Becerilerindeki
Degisim: Asagidaki tabloda, Kontrol Grubu'nun 6n test ve son test puanlari arasinda resimleme
becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir farkliik olup olmadigina iliskin analiz sonuglar
verilmektedir (bkz. Tablo 7).
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Tablo 7. Kontrol Grubu'nun Resimleme Becerilerine iliskin Analiz Sonuglar

Resimleme Becerileri N X S sd t p
On test 11 20.27 5.49 10 -134 .089
Son test 11 20.45 4.9

Yapilan analizlerin sonucunda, Kontrol Grubu'ndaki ¢ocuklarin én test ve son test puanlari
arasinda resimleme becerilerinin gelisimi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig:
goriilmektedir (t (10) = -, 134, p>.05). Ayrica, ayn1 analiz parametrik olmayan bir test olan Wilcoxon testi
ile de yapilmus ve bu test sonucuna gére KG'nin resimleme becerileri agisindan 6n test ve son test puan
karsilastirmasina iligkin p= .952 (p>.05) degeri bulunmustur. Sonug olarak, hem parametrik hem de
parametrik olmayan bir teste gore resimleme becerileri agisindan Kontrol Grubu'ndaki ¢ocuklarin 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Cocuklarin 6n testten son teste
kadar resimlerinde olusan farkliliklar1 goérmek igin Kontrol Grubu'ndaki bir ¢ocuk tarafindan
olusturulmus olan Resim 3 ve Resim 4 6rnegine bakabilirsiniz.

Calismanin Uciincii ve Dérdiincii Sonucuna iliskin KG'na Ait Oykit’ ve Resim Ornegi

Resim 3. Kontrol Grubu'ndan Cocuk 1’e ait On Test Resim

On test 8ykii 3: ‘Bir tane devler kétiilerin kéylerini yiktyor. Devlerin magarast var cok yakinda.
Kétiiler iyilerin koyiinden bir seyler calryordu. Devler de koylerini yikiyordu.’

e

A

-2

e
T4

Resim 4: Kontrol Grubu’'ndan Cocuk 1’e ait Son Test Resim

Son test Oykii 4: ‘Traktor yola ¢ikmis arkasinda bir kasa havug varmis. Yolda 2 saat sonra
Usak’a varmis. Ondan sonra insanlarla tavsanlara havug vermis traktorcii. Bu kadar.’
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Boliim 2: Her Bir Beceriye Iliskin Iki Grubun Karsilastirilmasi

Aragtirma sorusu 5: Deney ve Kontrol Gruplarimnin Oykiileme Becerileri Agisindan Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmas:: Asagida tablo 8'de, Deney ve Kontrol gruplarinin oykiileme becerilerinin gelisimi
acisindan son test puanlari arasmmda anlamhi bir farklilik olup olmadigina iliskin bulgular
goriilmektedir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarimin Oykiileme Becerileri Agisindan Karsilagtiriimast

Oykiileme Becerileri N X S sd t p
Son Test DG 11 12.27 2.10 20 5.69 .000
on e KG 11 4.09 4.27

Analiz sonugclarinda, gruplarin Oykiileme becerilerine iliskin son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (t (20) = 5.69, p <.05). Ayn1 analiz
parametrik olmayan bir test olan Mann-Whitney U testi ile de yapilmis ve bu test sonucuna gore
Oykiileme becerileri i¢in p = .000 (p <.05) degeri bulunmustur. Sonug olarak, hem parametrik hem de
parametrik olmayan testlere gore Oykiileme becerileri agisindan DG ve KGnin son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin dykiileme becerilerine iliskin on test - son test ortalamalar:
arasindaki farklar asagida bes kategori halinde verilmistir (bkz. Tablo 9).

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Oykiileme Becerilerinin Kategorik Olarak On Test ve Son Test

Ortalamalar1
Problem Karakter Olay Yer - . .
Oykiileme Becerileri durumu elisimi Orgiisii zaman Igsel_tepkl
y u gelg 8L m X
X X X X
On Testteki Ortalama 0.72 0.63 0.72 0.18 0
DG  Son Testteki Ortalama 3 2.09 3 1.09 1.45
Ortalamalar Arasindaki Fark 2.28 1.46 2.28 0.91 1.45
On Testteki Ortalama 0.45 0.36 0.45 0.18 0
KG  Son Testteki Ortalama 0.9 1.27 1.27 0.45 0.18
Ortalamalar Arasindaki Fark 0.45 0.91 0.82 0.27 0.18

Analiz sonuglarinda, Deney Grubu'ndaki ¢ocuklarin 6ykiileme becerilerine iliskin her bir
kategorinin puaninda onemli artislar oldugu ortaya ¢ikmistir. Aymi tabloyu Kontrol Grubu igin
inceledigimizde, her kategorinin puaninda kiigiik artislar oldugu fark edilmektedir. Sonug olarak,
geleneksel kitap okuma uygulamasi kategori 6zelinde de 6ykii unsurlarini gelistirmede yetersiz kalmis
ve hicbir kategoriyi ayr1 olarak desteklememistir.

Arastirma sorusu 6: Deney ve Kontrol Gruplarmmin Resimleme Becerileri Agisndan Son Test
Puanlarimin Karsilagtirilmas:: Asagida, Deney ve Kontrol gruplariin resimleme becerilerinin gelisimi

acisindan son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iligskin bulgular verilmistir
(bkz. Tablo 10).

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Resimleme Becerileri A¢isindan Karsilastirilmasi

Resimleme Becerileri N X S sd t p
Son Test DG 11 24.81 3.42 20 2.41 0.02
ones KG 11 2045 4.9

Tablo 10’da goriildiigii iizere, gruplarin resimleme becerileri agisindan son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (t (20) = 2.41, p<.05). Ayrica,
ayni analiz parametrik olmayan bir test olan Mann-Whitney U testi ile de yapilmis ve bu test sonucuna
gore resimleme becerileri icin p=.023 (p<.05) degeri bulunmustur. Sonug olarak, hem parametrik hem
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de parametrik olmayan testlere gore resimleme becerileri agisindan DG ve KG'nin son test puanlar1
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin resimleme becerilerine iliskin 6n test - son test ortalamalar:
arasindaki farklar kategorik olarak da verilmistir (bkz. Tablo 11). Tablo 11'de goriildiigii tizere Deney
Grubu’'nda resimleme becerilerine ait her kategorinin puaninda artis olmustur. Kontrol Grubu'nun
ortalama puanlari incelendiginde ise, kategorilerin bazilarinda artis oldugu goriilmektedir. Ornegin,
‘figiirlerin boslukta kullanimi1’ ve ‘renk’ kategorileri en ¢ok degisimin meydana geldigi kategorilerdir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Resimleme Becerilerinin Kategorik Olarak On Test ve Son
Test Ortalamalar1

. Figiirlerin
kil . Anl
. o Selil/ " iogi Renk  Orintii  boslukta ~20™/
Resimleme Becerileri Bigcim < < < Oykiileme
= X X X kullanimi -
X — X
X
On Testteki Ortalama 3.36 3.63 3.54 3 3.72 4
DG Son Testteki Ortalama 3.72 4.09 3.9 3.54 4.63 4.9
Ortalamalar Arasindaki Fark 0.36 0.46 0.36 0.54 0.91 0.9
On Testteki Ortalama 3.45 3.27 3.18 2.63 3.45 4.27
KG Son Testteki Ortalama 3.18 2.81 3.63 2.81 4 4.09
Ortalamalar Arasindaki Fark -0.27 -0.46 0.45 0.18 0.55 -0.18

Tartisma

Bu calismada, iki farkl kitap okuma yonteminin 6 yasindaki okul éncesi dénem ¢ocuklarinin
oykiileme ve resimleme becerilerine etkisini incelemek amaglanmistir. Sonuglarda belirtildigi gibi,
etkilesimli kitap okuma yontemi dykiileme ve resimleme becerilerini gelistirebilen etkili bir uygulama
olarak bulunurken, geleneksel kitap okuma yonteminin bu becerileri desteklemede yetersiz kaldig:
gorilmistiir.

Etkilesimli kitap okuma sirasinda, ¢cocuklar okuma siirecine dogrudan dahil olmaktadir ve bu
nedenle, Ozellikle dykiileme becerilerinde biiyiik bir gelisme gostermislerdir. Etkilesimli okuma
siirecinin, ¢ocuklarin daha fazla olay iceren daha uzun dykiiler iiretmesini destekledigi aciktir. Cocuklar
bu siirecte, mantiksal baglantilar kurma, tahmin yapma, nedensel iliski kurma ve analitik diisiinme
becerilerini gelistirme firsatlarina sahip olabilmektedir. Etkilesimli kitap okumanin c¢ocuklarin
Oykiileme becerileri iizerindeki etkilerine iligkin bulgular Gamez ve digerleri (2017), Lever ve Sénéchal
(2011) ve Umek ve digerleri (2003) tarafindan gerceklestirilen ¢alismalarin bulgular: ile benzerdir.
Bununla birlikte, geleneksel okuma yontemiyle yapilan etkinliklerde, ¢ocuklar pasif dinleyicilerdir ve
oykiiye dogrudan dahil olmamaktadir. Bu yontem ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmekte ancak
¢ok yonlii kazanim elde etmede yetersiz kalmaktadir (Fox ve Horacek, 2008). Etkilesimli ve geleneksel
okuma yontemlerinin karsilastirildigr diger calismalarda da, dil becerilerini desteklemesi agisindan
etkilesimli okuma yonteminin daha etkili oldugu goriilmiistiir (Simsek, 2017).

Daha 6nce yapilan aragtirmalar etkilesimli kitap okuma ydnteminin ¢ocuklarin dil gelisimini
(Okyay ve Kandir, 2017; Peter, 2017; Saracho, 2018), bilissel becerilerini (Dowdall vd., 2017; Er, 2016) ve
sosyal-duygusal becerilerini (Fettig vd., 2018) destekledigini gostermektedir. En fazla gelisim goriilen
"‘problem durumu' ve 'olay orgiisii' kategorileri icin, cocuklarin daha fazla gesitlilik iceren ve daha fazla
sayida olay1 anlatma becerisi, dogrudan, kelime dagarcig: ve ifade edici dil gelisimiyle (Kang, Kim ve
Pan, 2009) ve cesitli temalar etrafinda organize edilmis nedensel, yapilandirilmis ve mantiksal
baglantilara sahip bir olay 6rgiisii olusturabilmeleri ise bilissel gelisimleriyle iligkilidir (Reilly vd., 2003).
Ayrica, 'karakter gelisimi' ve 'igsel tepki' kategorilerine iligkin olarak, cocuklarin dykiilerinde 6zgiin bir
karakter yaratmalari, karakterleri tanimlamalar1 ve karakterlere icsel bir tepki atama yetenekleri
cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerinin bir gostergesidir (Bamberg, 1991). Etkilesimli okuma
uygulamasindan sonra dil, biligsel ve sosyal-duygusal alanlardaki olas1 gelisimin ¢ocuklarin dykiileme
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becerilerinin gelismesine yol agtigi tahmin edilmektedir. Ote yandan c¢ocuklarin en az gelisim
gosterdikleri kategori ise ‘yer-zaman’ kategorisidir. Yekeler ve Cengiz’in (2018) okul 6ncesi donem
cocuklari ile yaptiklar1 bir ¢calismada da ¢ocuklarin olusturduklari 6ykiilerde en az zaman kategorisine
degindikleri bulunmus ve bu durum ¢ocuklarin heniiz somut islemler doneminde olmalar1 ve zaman
gibi soyut bir kavrama yer vermekte zorlanmalari seklinde agiklanmistir. Benzer sekilde, bu
aragtirmada da ¢ocuklarin en az gelisimi bu kategoride gostermesi gelisim 6zellikleri ile agiklanabilir.

Resimleme becerileri 6zelinde bakilacak olursa, etkilesimli kitap okuma yonteminin resimleme
becerilerini desteklemede daha iyi oldugu goriilmektedir. Bu uygulama sirasinda ¢ocuklar, resimleri
gozlemleme ve onlar hakkinda konusma imkani bulabilmektedir. Bu sayede sanata karsi bir farkindalik
ve hassasiyet gelistirmekte ve yeni stilleri 6grenebilmektedir (Duh, 2016). Resimli 6ykii kitaplar
sayesinde bir nesnenin veya olayin resmedilebilmesi igin bir¢ok farkli yol oldugunu goren ¢ocuklar
(Gainer, 1982), kendileri de farkl sekillerde resim ¢izmeye yonelmis olabilirler. Cocuklarin gorsel ifade
becerilerinin hikaye kartlarinin kullanimi ile desteklenebildigini gosteren calismalar da bulunmaktadir
(Akcay ve Okur Akgay, 2017). Ayrica, resimleme becerilerinin zihinsel, sosyal-duygusal ve dil becerileri
gibi bir¢ok farkli alanla iligkili oldugu bilinmektedir. Bu yontem de bahsedilen gelisim alanlarin
dogrudan destekledigi igin resimleme becerilerinin gelisimi diger alanlardaki tahin edilebilir gelisim ile
de agiklanabilir. Ornegin, cocuklarin resimlerinin basitten karmasiga dogru farklilasmast biligsel olarak
olgunlagmalari ile dogru orantilidir ve bu da bilissel gelisim ile gizgisel gelisimin iligkili oldugunu
gostermektedir (Cherney vd., 2006). Cocuklarin kendisinin ve baskalarinin duygularini tanima ve ifade
etme becerileri (Papandreou, 2014) ile gevrelerini daha iyi algilama ve degerlendirme yetenekleri
(Dikici, 2006) sosyal duygusal gelisimleriyle ilgilidir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin cizimlerinin
zenginlemis olmasinin bir diger sebebi, edindikleri yeni sozciikleri gizimlerine yansitmalar1 olabilir
(Keskin, 2006). Geleneksel kitap okuma yontemi ise cocuklarin resimleme becerileri tizerinde 6nemli bir
etkiye sahip degildir. Bu siirecte, ¢ocuklarin resimler hakkinda yorumlamalarda ve incelemelerde
bulunmadan sadece resimleri gormeleri, resimleme becerilerini gelistirmede etkili olmamistir. Duh
(2016)" a gore, cocuklarin farkl ¢izimleri gozlemleyebilmesi, i¢sellestirebilmesi ve 6gretmenleri veya
akranlari ile resimleri hakkinda konusup duygu ve diisiincelerini yansitabilmesi igin kolaylastirici
imkanlar yaratilmalidir.

Resimleme becerilerine iliskin ‘figiirlerin boslukta kullanim1” kategorisi iki grup icin de en fazla
gelisimin gozlendigi kategori olsa da Deney Grubu'ndaki ¢ocuklar Kontrol Grubu'ndaki ¢ocuklara gore
¢ok daha fazla gelisim gostermistir. Bu kategori ¢ocuklarda yer-zemin algisinin olusmasi ile ilgilidir ve
bu becerinin 5- 6 yas araliginda gelismesi en fazla artisin bu kategoride olmasinin nedeni olabilir. Oztag
(2007), mekan i¢inde nesnelerin yerlestirilmesindeki ilerlemenin 6zellikle 6 yaslarinda gerceklestigini
belirtmistir. En fazla gelismenin gozlemlendigi bir diger kategori olan ‘anlatim-dykiileme’ kategorisi ise
etkilesimli kitap okuma uygulamasi ile kitap okunan ¢ocuklarin uygulama sonrasinda, diisiindiiklerini
daha rahat ¢izebildiklerini ortaya koymustur. Resimleri bir ifade araci olarak kullanabilmesi igin
diistindiiklerini kagida aktarabiliyor olmas: énemlidir (Fox ve Schirrmacher, 2014).

Sinirliliklar ve Oneriler

Calismadaki en temel sinirlilik katihimei sayisidir. Calisma grubuna daha fazla sayida ¢ocugun
dahil edilmesi, veri setini zenginlestirebilir ve sonucta ¢alismanin temsil giiciinii artirabilir. Ayrica,
¢ocuklarin Oykiileme ve resimleme becerileri, olusturduklari tek bir Oykii ve resim {izerinden
degerlendirilmistir, bu nedenle ¢cocuklarin 6ykiileme ve resimleme becerileri, yeterli sayida veya yeterli
cesitlilikte etkinlikler ve {irlinler araciligiyla degerlendirilememis olabilir. Cocuklarin Sykiileme ve
resimleme becerileri, yazisiz bir kitap kullanarak 6ykii anlatma veya bir konuya iliskin resim yapma
gibi farkli yontemler kullanilarak da degerlendirilebilir.

Uygulayicilar agisindan, 6gretmenlerin kitap okuma calismalarini etkilesimli kitap okuma
cercevesinde yapmalar1 ve bu konuda yetkin hissetmeyen Ogretmenlerin gerekli egitimi almalar:
onerilmektedir. Yontemin etkinligi bu calisma ile de kanmitlandigindan, bu yontemin ev ortaminda
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kullanilmasi, kitaplarin cocuklara etkilesimli kitap okuma cercevesinde okunmasi ve gerekirse
ogretmenlerin bu konuyla ilgili aileleri yonlendirmesi de 6nerilmektedir.

Sonug¢

Etkilesimli kitap okuma yonteminin ¢ocuklarin dykiileme ve resimleme becerilerini gelistirdigi
ancak geleneksel okuma yonteminin bu konuda yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alisma, iki farkli
kitap okuma yontemi ile ¢ocuklarin Oykiileme ve resimleme becerilerini beraber ele aldigindan,
calismanin alan yazina yenilik getirdigi ve uygulamaya katki sagladig: diisiiniilmektedir.

Cikar Catismasi Beyam

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarlig1 ve / veya yayinlanmasiyla ilgili olarak hicbir
potansiyel cikar catismasi beyan etmemislerdir.
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Ek 1. Uygulamada Okunan Kitaplar

Kitabin Baslig1 Yazan Yayinevi
Babaannem Kime Benziyor? Feridun Oral Yap1 Kredi Yayinlari
Guguklu Saatin Kiigiik Kusu Feridun Oral Yap1 Kredi Yayinlar
Bu Kis Kimse Usiimeyecek Feridun Oral Yap1 Kredi Yayinlar
Kirmiz1 Kanatli Baykus Feridun Oral Yap1 Kredi Yayinlar
Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Sara Sahinkanat-Feridun Oral Yap1 Kredi Yayinlar
Ayca’nin Yeni Evi Yin Chien Yap1 Kredi Yayinlari
Ceviri: Cigdem Kaplang
Disi Diisen Ejderha Sima Ozkan Yildirim-Emel Tiifekcioglu ~ Beta Kids
Ata Yayinlar1
Kopriiyii Gegerken Dev ile Aymnin  Heinz Janisch- Helga Bansch Yap1 Kredi Yayinlari
Oykiisii Ceviri: Serhat Yal¢in
Hi¢ Hata Yapmayan Kiz Mark Pett ve Gary Rubinstein 1001 Cigek
Ceviri: Meltem Ozdemir Yaynlar1
Kiiltiirlii Kurt Becky Bloom TUBITAK
Ceviri: Hande Kaynak
Utku'nun Kalemi Filiz Ozdem- Aysin Delibag Eroglu Yap1 Kredi Yayinlari
Bekc¢i Amos'un Hastalandig1 Giin ~ Philip C. Stead-Erin E. Stead Yap1 Kredi Yayinlari
Ceviri: Esin Uslu
Koca Roni Catherine Rayner Is Bankasi Kiiltiir
Ceviri: Ali Berktay Yayinlar:
Kafas1 Karigik Bukalemun Eric Carle Kuraldis1 Cocuk
Ceviri: Nil Giin Yayinlar1
Gokytlizii Ne Kadar Yiiksek? Anna Milbourne-Serena Riglietti TUBITAK
Ceviri: Ash Ziilal
Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? Anna Milbourne-Serena Riglietti TUBITAK
Ceviri: Meltem Yenal Cogskun
Ciftlik Oykiileri: Kahraman Heather Amery ve Stephen Cartwright  Is Bankas: Kiiltiir
itfaiyeciler Ceviri: Sevgi Atlthan Yayinlar1
Ciftlik Oykiileri: Traktor Maceras1 Heather Amery ve Stephen Cartwright  Is Bankasi Kiiltiir
Ceviri: Sevgi Atlthan Yayinlar:
Ciftlik Oykiileri: Huysuz Kegi Heather Amery ve Stephen Cartwright Is Bankas Kiiltiir
Ceviri: Sevgi Atlihan Yayinlar
Riizgarin Uzerindeki Sehir Behi¢ Ak Can Cocuk Yayinlari
Atik m1 Hig Dert Degil! David Morichon TUBITAK
Ceviri: Pmar Diindar
Minik Tohum Eric Carle Kuraldis1 Yayinlari
Ceviri: Cogkun Senkaya
Annemin Cantasi Sara Sahinkanat Yap1 Kredi Yayinlar
Pezzettino Leo Lionni Yap1 Kredi Yayinlar

Ceviri: Kemal Atakay
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Ek 2. Oykiileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi

Oykiileme Becerileri Degerlendirme Rubrigi

0 1 2 3
Oykiiniin Oykiide bir Oykiide bir Oykiide birden gok Oykiide bir veya birden ¢ok
problemi problem problem durumu problem durumu var problem durumu var ve
durumu yok.* var ancak ancak higbiri sonuca problem ya da problemlerin
¢oziimlenememis / baglanamamis veya tamamu bir sonuca baglanmus.
sonuca sonuca baglanamayan
baglanamamis.  problemler var.
Karakter Oykiide Bir tane karakter Birden fazla karaktere  Bir veya birden fazla
gelisimi  karakter yok. var ve yer verilmis fakat karaktere yer verilmis ve
betimlenmemis.  karakterler karakterlerden en az biri 1)
betimlenmemistir. dis goriintis, 2) diyalog, 3)

motivasyon veya 4)
davraniglardan biri veya
bir¢ogu ile betimlenmis.

Olay Oykiide olay ~ Oykiide Oykiide karakterlerin  Oykiide karakterlerin
orgiisii.  yok. karakterlerin basindan iki veya ti¢ olay basindan dort veya daha fazla
basindan bir veya geciyor ve olaylar olay geciyor ve olaylar

daha fazla olay  birbirleri ile baglantili.  birbirleri ile baglantil.
geciyor ancak
olaylar
birbirleriyle
baglantili degil.
Yer- Oykiide yer ~ Oykiide yer veya Opykiide yer veya Oykiide yer ve zamanin
Zaman  veyazaman  zamandan sadece zamandan sadece birine ikisine de birer kez veya
verilmemistir. birine bir kez yer bir¢ok kez yer verilmis birden ¢ok kez yer verilmistir.

verilmistir. ancak digerine hig yer
verilmemistir.
fcsel Oykiide Oykiide Oykiide kahramanin Oykiide kahramanin duygu
Tepki kahramanin ~ kahramanin duygu veya ve diisiincesinin ikisine de
duygu ve duygu veya diisiincesinden birine  birer kez veya birden ¢ok kez
diislincesine  diistincesinden  bir¢ok kez yer verilmis yer verilmistir.
yer birine bir kez yer ancak digerine hig yer
verilmemistir. verilmis. verilmemistir.

* Bu kategoriden 0 puan alan dykiiler puanlamaya dahil edilmez ve rubrikten 0 puan alir (Nicolopoulou, 2011;
Piazza, 2003; Roth ve Spekman, 1986; Stein ve Albro, 1977).
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Ek 3. Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi

Resimleme Becerileri Degerlendirme Rubrigi

1 2 3 4 5
Sekil/bi¢im Cizimlerin Cizimlerin az1  Cizimlerin Cizimlerin Cizimlerin
tamamu belirsiz,  belirgin, tanimli neredeyse yaris1 ¢ogunlugu tamami

tanimlanamayan
ve anlagilmaz
geometrik
sekillere sahiptir.
Cizgi Cizgilerin
tamamu tek diize,
sade ve
monotondur.

Renk Cizimlerdeki
figiirlerin higbiri
renklendirilmem
istir.

Oriintii Cizimlerdeki
renk, sekil
ve/veya ¢izgi
kullanimi akici ve
ritmik degildir.

Figiirlerin
bosluktaki
kullanimi

Cizimlerdeki
figiirlerin tamami
havada rastgele
ugusur.

Anlatim/
oykiileme

Cizimler ve 6yki
birbiri ile iligkili
degildir.

ve anlagilir
geometrik
sekillere
sahiptir.

Cizgilerin az1
uzun, kisa,
kalin, ince,
yatay ya da
dikey
bigimlerde
farklilagmugtir.

Cizimlerdeki
figtirlerin az1
renklendirilmist
ir.

Cizimlerdeki
renk, sekil
ve/veya ¢izgi
kullanimi1 az
akici ve
ritmiktir.

Cizimler-deki
figiirlerin az1
(arka plan
disinda
kalanlarin) bir
yer(zemin)
cizgisi lizerinde
sabitlenmistir.

Cizimler ve
Oykii birbiri ile
az iligkilidir.

belirgin, tanimh
ve anlagilir
geometrik
sekillere
sahiptir.
Cizgilerin
neredeyse yarist
uzun, kisa,
kalin, ince,
yatay ya da
dikey
big¢imlerde
farklilagmustir.
Cizimlerdeki
figiirlerin
neredeyse yarist
renklendirilmigt
ir.

Cizimlerdeki
renk, sekil
ve/veya ¢izgi
kullanimi1
ortalama
derecede akici
ve ritmiktir.
Cizimlerdeki
figiirlerin
neredeyse yarisi
(arka plan
disinda
kalanlarin) bir
yer (zemin)
cizgisi tizerinde
sabitlenmistir.
Cizimler ve
Oykil birbiri ile
ortalama
derecede
iligkilidir.

belirgin, taniml
ve anlagilir
geometrik
sekillere
sahiptir.
Cizgilerin
¢ogunlugu
uzun, kisa,
kalin, ince,
yatay ya da
dikey
big¢imlerde
farklilasmistir.
Cizimlerdeki
figtirlerin
¢ogunlugu
renklendirilmist
ir.
Cizimlerdeki
renk, sekil
ve/veya ¢izgi
kullanim1
cogunlukla
akic1 ve
ritmiktir.
Cizimlerdeki
figiirlerin
cogunlugu
(arka plan
disinda
kalanlarin) bir
yer (zemin)
cizgisi tizerinde
sabitlenmistir.
Cizimler ve
Oykii birbiri ile
¢ogunlukla
iliskilidir.

belirgin, tanimh
ve anlagilir
geometrik
sekillere
sahiptir.
Cizgilerin
tamami uzun,
kisa, kalin, ince,
yatay ya da
dikey
big¢imlerde
farklilagsmistir.

Cizimlerdeki
figiirlerin
tamami
renklendirilmist
ir.
Cizimlerdeki
renk, sekil
ve/veya ¢izgi
kullanimi
tamamen akici
ve ritmiktir.

Cizimlerdeki
figiirlerin
tamamui (arka
plan disinda
kalanlarin) bir
yer (zemin)
cizgisi tizerinde
sabitlenmistir.

Cizimler ve
Oykii birbiri ile
tamamen
iligkilidir.
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