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Okul Oncesi Ogretmenlerin Degerlendirme Uygulamalarindaki
Degisimler: Pedagojik Dokiimantasyonu Konumlandirma *
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Oz

Okul oOncesi egitimde; cocuklarin 6grenme hikayelerine ait
izlerinin Pedagojik Dokiimantasyon (PD) yoluyla toplanmasi,
¢ocugu merkeze alan bir miifredatin gelistirilmesinde yardima
oldugu icin, giderek daha fazla kabul gormektedir. Ancak, farkl
egitim baglamlarinda cocuk-merkezli degerlendirme uygulamalar:
olusturmakla ilgili hala eksiklikler bulunmaktadir. Bu nedenle bu
calismada, Tiirkiye'deki okul Oncesi 6gretmenlerinin bir dizi PD
egitimine katildiktan sonra, degerlendirme uygulamalarinda ve
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amaclamaktadir. Bu ¢alisma, yiiriitiilen biiyiik bir projenin pargasi
olarak, iki okul Oncesi O0gretmeni ile gerceklestirilmis bir vaka
calismasidir. Veriler, video-tabanli gozlemler, goriismeler ve iki
donem etkinliklerden fotograflar cekilerek
toplanmustir. Ogretmenin degerlendirme
uygulamalarinin, PD uyguladiktan sonra degistigini ortaya
koymustur. Her iki 6gretmen; daha spesifik olarak, paneller,
portfolyolar ve aylik biiltenler dahil olmak {izere farkli PD
araglarini kullanmaya baslamistir. Buna paralel olarak, ¢ocuklarin

stiren  smuf-igi

Bulgular, her iki

O0grenme siireglerini, paylasim zamanu ile akranlariyla paylastiklar:
ve tartistiklar1 bir ortam yaratmiglardir. Tartismalarda ve
onerilerde; PD'nin okul 6ncesi egitimde bir degerlendirme araci

olarak uygulanmasinin potansiyel énemi ele alinmistir. DOI: 10.15390/EB.2021.10133

Giris

Gilintimiizde, daha iyi Ogretim yapma olanaklarini kesfetmek icin &gretmenlere 6gretim
siireglerine dair bilgilendirme ve destekleme noktalarinda, degerlendirmenin 6énemli bir arag oldugu
yaygin olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, 6gretim siireclerinde onemli degisiklikler elde etmek,
¢ocuklarin 6grenme ve gelisimini desteklemek adina 6gretmenlerin degerlendirme uygulamalarini
iyilestirmesine olan ilgi giderek artmaktadir. (Basford ve Bath, 2014; DeLuca ve Johnson, 2017; Sato,
Chung ve Darling-Hammond, 2008). Geleneksel veya standart degerlendirme anlayisinin aksine, erken
cocukluk egitiminde degerlendirme kavrami zaman iginde 6nemli bir gelisme gostermis ve degisime
ugramistir (Alt, 2015; Basford ve Bath, 2014; Stacey, 2015). Yeninilik¢i bakis agisiyla alternatif
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okul oncesi smiflarinda demokratik degerlerlerin gelistirilmesine yonelik uygulamalarina etkisi" baghkli doktora tezinden
uretilmistir.
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degerlendirme yontemlerine egilim gosteren anlayis dogrultusunda paralel olarak, Ingiltere, Norveg,
Isveg, Avustralya, Finlandiya gibi gesitli iilkelerde, PD’ye kars: biiyiik bir ilgi goriilmekte ve (Emilson
ve Pramling-Samuelson, 2014; Rintacorpi ve Reunamo, 2016; Suarez, 2017, Wien, Guyevskey ve
Berdoussis, 2011) bu iilkeler dokiimantasyon siirecini inceleyerek, daha iyi anlamay1 amaglamaktadirlar
(Basford & Bath, 2014; Bowne, Cutler, DeBates, Gilkerson ve Stremmel, 2010; Hall, 2013). Bu baglamda,
PD’yi Tiirkiye’deki okul oncesi egitim baglaminda incelemek ve ogretmenlerin degerlendirme
uygulamalarini gelistirmek igin giderek artan bir ihtiya¢ vardir. Bu sebeple mevcut ¢alismada,
Tiirkiye’de calisan iki okul Oncesi Ogretmeninin, PD’ye yonelik bir dizi egitimden sonra PD
uygulamalarinin incelenmesi amaglanmaistir.

Pedagojik dokiimantasyon, Reggio Emilia Yaklasimi'min 6nemli ilkelerinden birisidir ve
¢ocuklarin 6grenme siirecinde 6grenme, 6gretme ve degerlendirme araglari olarak kabul edilmektedir.
Reggio Emilia Yaklasimi'nda, 6grenme ortamlarinda iki 6gretmen, PD araciligiyla ¢ocuklarin 6grenme
hikayelerini siirekli olarak belgelemektedir (Basford ve Bath, 2014). Pedagojik dokiimantasyon
fotograflar, videolar, ses kayitlar1 ve ¢ocuklarin calismalar1 araciligiyla toplanan “gériiniir kayitlar”
olarak tanimlanmaktadir ve ebeveynlerin ¢ocuklarin 6grenme siirecinde neler oldugunu tartismasina,
yorumlamasina, yansitmasina yardimci olarak, 6grenme siirecinde en iyi segimlerin yapilmasina olanak
saglar (Gandini, 2002; Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 1998). Dokiimantasyon siireci, cocuklarin 6grenmeye
dair kanitlarinin cesitli kaynaklardan, Ornegin; gozlem tekniklerinden, gelisim 0Olgeklerinden,
portfolyolardan, panellerden toplanmasini ve bunlarin hem ¢ocuklarla hem de ebeveynlerle paylasilip,
yorumlanmasim igermektedir (Rintacorpi ve Reunamo, 2016). Son yillarda alanyazin, PD’nin
Ogretmenlerin giinliik egitim ve 0gretim uygulamalariyla yakindan baglantili olarak, PD’'nin erken
cocukluk egitiminde giiclii bir degerlendirme araci oldugunu ileri siirmektedir (Pastore, Manuti ve
Scardigno, 2019). Dokiimantasyon siireci temelde ¢ocuklarin basarilarina odaklanmakta ve planlama,
gozlemleme, veri toplama, yorumlama ve karar-verme gibi dongiisel bir siire¢ iginde ilerlemektedir
(Buldu, Sahin ve Yilmaz, 2018; Emilson ve Pramling-Sammuelsson, 2014; Project Zero and Reggio
Children, 2011). Ogretmenler, ¢ocuklarin 6grenme ciktilarin1 dokiimante ederken, onlarin etkinlik
esnasinda bilgilerini nasil derinlestirdiklerini yansitan en iyi fotograflarini dokiimante etmektedir ve
ogrenmelerini goriintir kilarak Ogrenme sekillerine odaklanmaktadir (Rinaldi, 2005). Ayrica,
Ogretmenlerin istenen sonuglara dogru ilerlemelerine yardimei olacak bilingli kararlar verebilmeleri igin
¢ocuklarin konusmalarindan, gézlem kayitlarindan ve tiiriinlerinden elde edilen bilgilerin toplanmasi
gerekmektedir (Nelson, Demers ve Christ, 2014). Bir ¢cocuga veya bir grup g¢ocuga ait toplanan verilerin
“yorumlanmasi” asamasi, PD'yi geleneksel degerlendirme stratejilerinden ayirmaktadir (Stacey, 2015).
Bu fikir araciligiyla 6gretmenler, cocuklarin ¢alismalarini gozlemler ve onlara gelisimsel olarak uygun
olan zengin bir 6gretim siireci olusturarak, aktif 6grenme imkanlarina sahip olmalarini saglarlar. Ancak
PD’yi uygularken dikkat edilmesi gereken en &nemli nokta, bunun &gretmenlerin Ogretme ve
degerlendirme alanlarindaki pedagojilerini yeniden sekillendirmelerinde bir firsat olarak goriilmesidir.
Rinaldi (1998), PD'nin temel amacinin ¢ocuklart dinlemenin bir yolu oldugunu agiklamaktadir ve
boylece PD siireci, 6gretmenlerin 6grenim deneyimleri sirasinda ¢ocuklarin 6grenmelerine yardimei
olmaktadir. Aksi takdirde PD siirecinin uygulanmasi, islevlerini yitirerek “nitelik-nicelik ikilemine” ve
Ogretmenlerin evrak islerini arttiran rutinlere doniisebilmektedir (Fleet, Patterson ve Robertson, 2017;
Yilmaz vd., 2020).

Pedagojik dokiimantasyon ile ilgili alanyazin agirlikhi olarak PD'yi bir degerlendirme araci
olarak kullanmanin etkilerinin, Ogretmenlerin pedagojik yorumlarini etkiledigini ve ¢ocuk
liderligindeki uygulamalar1 yapilandirdigini gostermektedir (Fleet vd., 2017; Vallberg-Roth, 2012).
Alanyazinda, erken c¢ocukluk egitiminde PD kavramlarmi arastirmak icin gesitli girisimler
bulunmaktadir (Alvestad ve Sheridan, 2015; Buldu, 2010; Knauf, 2015; Pettersson, 2015; Rintacorpi ve
Reunamo, 2016). PD uygulamalar1 yoluyla toplanan bilgiler, ¢ocuklarin anlayisini genigletmekte ve
¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilayarak miifredati sekillendirmektedir (Falk ve Darling-Hammond, 2009).
Ogretmenlerin ¢ocuklarin okuldaki giinliik yasamla ilgili bakis agilarin1 anlamalarina yardimci
olabileceginden dolay1 PD'nin bir degerlendirme araci olarak aragtirilmas: biiyiik 6nem arz etmektedir
(Paananen ve Lipponen, 2018). Arastirmalar, katilimci ve esitlik¢i bir erken ¢ocukluk egitimi ortaminin
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olusturulmasi i¢in PD'nin ikili bir role sahip oldugu gostermistir. Bununla birlikte, arastirmalar, PD'nin
katilimar ve esit bir erken ¢ocukluk egitimi olusturmada ikili bir rolii oldugunu gostermektedir. Ancak,
egitimin kalitesi PD ile ayrilmaz bir sekilde iliskilidir ve “dokiimantasyon” egitimciler tarafindan heniiz
tam olarak kullanilmamis veya potansiyelinden en iyi sekilde yararlanmilmamistir (Knauf, 2015;
Rintacorpi ve Reunamo, 2016). Bu konuyla ilgili giincel arastirmalarda eksik olan nokta en temel nokta
da tam olarak budur. Bu noktada, iilke bazinda yapilan bu tarz ¢alismalar, baz: kiiltiirel baglamlar:
gorebilmek ve 6gretmenlerin, 6gretim siireclerinde PD’yi nasil uyguladiklarini agiklamak igin yararl
olabilir.

Tiirkiye Baglaminda Pedagojik Dokiimantasyon

Biitiin bu faydalarina ve PD’ye karsi giderek artan ilgiye ragmen, okul oncesi 0grenme
ortamlarinda PD'nin arastirilmasi i¢in sinurli sayida calisma bulunmaktadir (Emilson ve Pramling-
Samuelsson, 2014). Ozellikle, Tiirkiye'de okul dncesi egitim baglaminda ¢ok az sayida calisma s6z
konusudur (Aydemir-@zalp ve Inan, 2020; Buldu vd., 2018; Yilmaz vd., 2020). Bunun altinda yatan
temel neden, Tiirkiye'de okul Oncesi egitim ortaminda, PD teriminin nispeten yeni olmasidir. Bunun
yarusira, PD'nin uygulanma siirecine dair yapilan az sayidaki ¢alisma, Tiirkiye baglamina 1sik tutmada
yardimecr olacaktir. Aydemir-Ozalp ve Inan (2020) tarafindan yapilan arastirmada, katilimci
ogretmenlerin ¢ocuklarin etkilesimini, ilgilerini ve oyun tercihlerini ortaya koymak igin ¢ocuklarin
ogrenmelerini diizenli olarak dokiimante ettikleri gosterilmistir. Ayrica Yilmaz ve digerleri (2020),
Tiirkiye'deki okul 6ncesi 6gretmenlerinin, PD uygulamalar: sirasinda yasadiklar1 zorluklar aragtirmis
ve Ogretmenlerin, baglamsal 6geler ve PD'nin 6grenme siirecine uyarlanmasi ile ilgili zorluklar
yasadiklari ortaya koymuslardir. Bunun 1s1inda, MEB (Milli Egitim Bakanlig1) Okul Oncesi Egitim
Programi’nin, degerlendirme uygulamalar1 igin onerileri incelendiginde, PD'nin zaten dogasinda
varolan bazi ilkelerini yansittigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2013). Program,
iirlinlerden ziyade cocuklarin 6grenme siirecine odaklanir ve 6gretmenlerin gelisim portfolyolars,
gozlemler, kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtari, goriismeler ve video kayitlar: gibi gesitli veri
toplama yontemleriyle ¢ocuklar: degerlendirmesini 6nermektedir. Cesitli degerlendirme stratejilerinin
kullanilmas1 ve bunlarin 6grenme siirecine entegre edilerek gelecekteki 6grenme deneyimleri igin
yorumlanmasi sayesinde, ¢ocuklarin gelisimi agik ve becerileri arzu edilen bir sekilde gelistirmektedir
(Pastore vd., 2019). PD'nin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in Ogretmenlerin derinlemesine bir
degerlendirme anlayisina sahip olmasi gerektirmektedir. Bu nedenle PD, Tiirkiye'deki okul &ncesi
ogretmenlerine, degerlendirmesinin dogasi hakkinda daha derin bir anlayis gelistirmeleri icin firsat
saglayan énemli bir degerlendirme araci olarak goriilebilir.

Bu ¢alismanin amacini belirtmeden 6nce, Tiirkiye'deki okul 6ncesi egitim sistemini agiklamak
gerekmektedir. Tiirkiye'de yer alan okul dncesi egitim kurumlari, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi'na
(ASHB) ve MEB'’e bagl olarak boliinmiis bir sistemde yer alirlar (Gol-Guven, 2017). MEB, hem kamu
hem de 6zel kurumlardan sorumludur ve 3-5 yas arasindaki gocuklar: egitmek {izere bu kurumlara
Ogretmenler atamaktadir. ASHB ve MEB tarafindan idare edilen 6zel kurumlarda, 3-5 yas arasi
cocuklara hizmet verilmektedir. Ozel kurumlar tam giin egitim sunarken, kamu kurumlari sabah ve
Ogleden sonra olarak yarim giin egitim hizmeti sunar. Ancak, yarim giinliik egitime sabah ve 6gleden
sonra olarak iki grup olusturacak sayida yeterli ¢ocuk yoksa, devlet okullarinda da tam giin egitim
yapilabilir.

Bu baglamda, mevcut calisma bir degerlendirme sistemi olarak, okul Oncesi egitim
kurumlarindaki biitiin 6gretim siirecine biitiinlestirilmis olan PD uygulamalarinin sonuglarim ele
alinmaktadir. Bu nedenle mevcut ¢alismada, Tiirkiye'deki iki okul 6ncesi 6gretmenine belirli bir stire
boyunca verilen PD egitimleri sonucunda, onlarin smif icindeki degerlendirme stratejilerindeki ve
kendi siif ortamlarinda gerceklestirdikleri Ogretim uygulamalarindaki degisiminin incelenmesi
amaclanmaktadir. PD uygulamalarini kesfetmek igin; 6gretmenler ve ¢ocuklar tarafindan olusturulan
paneller, portfolyolar, sovaleler ve biiltenler incelenmistir. Yukarida bahsedilen bilgiler 1s1¢1nda mevcut
calismada, okul Oncesi Ogretmenlerinin bir dizi PD egitimi aldiktan sonra degerlendirme
uygulamalarinda nasil bir degisim gergeklestigi sorusuna yanit aranmustir.
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Yontem

Bu calismada, bir yil boyunca PD ile ilgili bir dizi mesleki gelisim egitimi alan, Tiirkiye’deki iki
okul Oncesi Ogretmeninin degerlendirme yontemleri ve smif ortamlarindaki uygulamalar:
incelenmistir. Farkli okul ortamlarindaki iki 6gretmen daha biiyiik bir arastirma projesinin bir pargasi
olarak c¢alismaya dahil edilmistir. Bu amaca uygun bir arastirma tasarimi olarak nitel ¢oklu vaka
calismasi se¢ilmistir. Merriam'a (1998) gore vaka ¢alismasi, giincel bir konuyu gergek hayat baglaminda
deneysel olarak arastiran nitel arastirma yontemidir (Yin, 2006) ve cesitli bigimleri bulunmaktadir
(Bogdan ve Biklen, 2006). Vaka ¢alismasi paradigmasi, insana ait subjektif anlam yaratimini kabul eder.
Bu nedenle, vaka calismasi, olguyu yapilandirmaci bir bakis agisiyla incelemektedir. Bir vaka
calismasinda, arastirmacilar bir programi, olayi, siireci veya bireyleri derinlemesine arastirmaktadir
(Creswell, 2007). Bu nedenle, vaka calismasi tasarimi, PD egitimleri ve uygulamalar1 araciligiyla
katilimcr 6gretmenlerin degerlendirme uygulamalarindaki degisim siirecine cevap aramis, “nasil” ve
“neden” sorularinin yanitlanmasi (Yin, 2006) ve siirecin daha iyi anlasilmas: icin tercih edilmistir
(Merriam, 1998).

Mevcut calismada, vaka analizi katilimcilarinin birbirleriyle ¢apraz-karsilastirilmas: saglamak
amactyla uygulanmamustir. Her iki 6gretmen i¢in yapilan PD uygulamalar ile ilgili miidahale stireci
benzer prosediirleri takip ettiginden, mevcut ¢alismanin ana odak noktasi, katihimecilarin PD egitimi
Oncesi ve sonrast kendi uygulamalar: igindeki degisimlerini tanimlamaktir. Bu nedenle vaka-igi
karsilagtirmalar, analiz i¢in uygun bir tasarim olarak ele alinmamaistir. Stake’e (2006) gore, coklu vaka
caligmalarina ait veriler analiz edilirken her zaman vakalari1 kargilagstirmak amaglanmamaktadir.
Stake'in (2006) de belirttigi gibi, arastirmacilar her vakay: ayri bir vaka olarak analiz edebilir ve
karsilastirarak raporlayabilirler. Nitekim bu ¢alismada da, “vakalar-aras1” karsilastirma yapmak yerine,
kendi iginde degisen degerlendirme uygulamalarini ortaya ¢ikarabilmek adina “vaka-igi”
karsilagtirmalar yapilmis (Creswell, 2007) ve bulgular vaka vaka analiz edilerek ayrintili olarak
sunulmustur.

Arastirmacimin Rolii

Calisma sirasinda, arastirmacinin hem verileri toplama hem de yorumlama siirecindeki
roliiniin farkinda olmasi, dikkat etmesi gereken Snemli bir noktadir (Patton, 2015). Mevcut ¢alisma,
daha kapsamli bir arastirma projesinin bir pargasi olarak planlanmistir. Katilimcilar, arastirma
siirecinde goniillii atilim gostermislerdir. Diger taraftan, arastirmacilar ¢alismaya katilan bu goniillii
Ogretmenleri daha 6nceden tanimamaktadir. Katilimcilar, ilk olarak proje yiiriitiiciisii ile goriiserek
calisma hakkinda bilgilendirilmislerdir. Proje yiiriitiiciisii tarafindan katilimcilara, ¢alismanin siiresi, is
yiikii, video kayitlari, geri bildirim ve katilimcilarin istedikleri zaman galismadan ¢ekilebileceklerine
dair tiim bilgiler net bir sekilde agiklanmistir. Mevcut ¢alismanin ilk yazari, yiiriitillen ana projenin
arastirmacilar1 arasindadir, ikinci yazar ise mevcut ¢alismanin arastirma siirecinde planlanmasi,
yliriitiilmesi ve birinci yazarin akademik damigsmanligi goérevlerini yiirtitmiistiir. Diger bir deyisle,
mevcut calisma ikinci yazarin akademik gozetiminde, birinci yazarin doktora calismasi olarak
tamamlanmistir. Bu nedenle, mevcut ¢alismanin verileri, ana projenin ¢alisma siireci devam ederken
yeni bir bakis acis1 eklenerek ve yeni bir arastirma calismas: tasarlanarak toplanmistir. Ayrica, projenin
yliriitiiciisiinden gerekli tiim izinler alinmis ve mevcut ¢alisma bu kisi tarafindan onaylanmistir.

Katilimcilar ve Arastirma Ortami

Pedagojik Dokiimantasyon siirecinin okul Oncesi O0grenme ortamlarinda uygulanmasini
yansitabilmek i¢in amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan tipik durum 6rneklemesi kullanilmstir.
Vakalarin, incelenen konular: temsil etme 6zelligi ile ilgilenildiginde tipik durum 6rnekleme yontemi
kullanilmaktadir (Patton, 2015). PD ve mesleki gelisim ile ilgili arastirma projesine katilan bir grup
ogretmen arasindan, iki ogretmen katilimci olarak secilmistir. Ogretmenlerin seciminde benzer
profillere (yas, meslek yili, mezuniyet vb.) sahip olmalari amaglarurken, baglamsal olarak (okul,
program, 6grenci sayisi, stnif ortami vb.) cesitlilik gosteren bir profile sahip olmalar1 amaglanmistir.
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Mevcut calismanin vakalars, biri devlet okulundan digeri ise 6zel okuldan segilen iki okul 6ncesi
Ogretmeninin deneyimleridir ve degerlendirme uygulamalarindaki farkliliklar1 betimlemek igin
yapilmistir. Bu iki 6gretmen farkli ge¢mislere ve kisisel 6zelliklere sahip olduklari i¢in arastirma iginde
bagimsiz vakalar olarak ele alinmislardir. Katilimc: 6gretmenlerden biri 6zel bir okulda 6gretmenlik
yapmaktadir ve bir partner ile calismaktadir. Diger katilimc1 6gretmen ise devlet okulunda ve tek
Ogretmen olarak calismaktadir. Mevcut vaka galismanin sicramali sisteminde (bounded system),
katilimcr 6gretmenlerin PD uygulamalari ele alinmistir. Bu sistemin belirli 6zellikleri bulunmaktadir;
Ornegin, her iki 6gretmen de O6gretmenlik deneyimleri boyunca ilk kez PD uygulamislardir ve bu
Ogretmenler daha Once baska hicbir bilimsel arastirmaya dahil olmamiglardir. Bu nedenle PD
degerlendirme uygulamasi, 6gretmenlerin her ikisi i¢in de yeni bir uygulama olmustur.

Buse: Buse, 33 yasinda bir kadin 6gretmendir ve okul 6ncesi 6gretmenligi alanindan lisans
derecesine sahiptir. Dort buguk yildir okul 6ncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Buse 6gretmen ayrica okul
Oncesi egitimi alaninda yiiksek lisans yapmistir. Sinifinda yaslar1 4-5 arasinda degisen dokuz ¢ocuk
bulunmaktadir. Buse dgretmen, iki dilli, tam giin egitim veren ve 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’n
uygulayan 0zel bir okulda calismaktadir. Okul, bir mesajlasma sistemi olan K12 adli degerlendirme
sistemini kullanmaktadir. Bu sistem araciligiyla O0gretmenlerin; veliler, okul yoneticisi ve diger
ogretmenlerle iletisim kurmasi saglanmaktadir. Sistemin temel amaci, velileri ¢ocuklarin gelisimi
hakkinda bilgilendirmek ve 6gretmenlerin diger dgretmenlerle iletisim kurmalarini saglamaktir. ki
dilde egitim verebilmek i¢in siniflarda hem Tiirkiye hem de yabanci uyruklu 6gretmenler birlikte
calismaktadir. Etkinlikler bu iki Ogretmen tarafindan hem Tiirkce hem de ingilizce olarak
gerceklestirilmektedir. Buse 6gretmeninin ¢alistig1 siif 45 m?2 dir ve sinifta dokuz ¢ocuk bulunmaktadir.
Bunlardan dordii kiz, besi erkek 6grencilerdir. Sinif icinde fen, okuma-yazma, miizik, sanat, blok ve
dramatik malzemelerden olusan 6grenme merkezleri bulunmaktadir ve bu merkezler birbirinden
ayrilmistir.

Leyla: Leyla Ogretmen, 31 yasinda bir kadin 6gretmendir ve okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda
lisans mezunudur. Alt1 yi1ldir okul 6ncesi 6gretmeni olarak ¢alismaktadir ve sinifinda 4 yasinda 23
¢ocuk bulunmaktadir. Leyla 6gretmen, yarim giinliik egitim veren bir devlet okulunda ¢alismaktadir.
Okulda toplam 12 6gretmen ve 240 6grenci bulunmaktadir. Leyla 6gretmenin g¢alistig1 okul, MEB’in
Okul Oncesi Egitim Programi'm takip etmektedir. Bu nedenle program kitabinda onerildigi gibi
cocuklarin c¢alismalarini toplamakta, gozlemler yapmakta ve portfolyolar hazirlamaktadir. Leyla
O0gretmenin c¢alistig1 sinif yaklasik 50 m? dir ve smaifta 11'i kiz 12'si erkek 23 ¢ocuk bulunmaktadir. Simf
igerisinde birkag biiyiik pencere bulunmktadir ve bu nedenle sinif havadardir. Smifin biiytikligi ve
materyal sayis1 her ¢ocuk icin yeterlidir.

Miidahale Siireci

Bu calisma daha biiyiik bir arastirma projesinin bir pargasi olarak yapildigindan, verilen
egitimler proje siirecinden bagimsiz olarak planlanmamuistir. Egitimin icerigi, katilimcilarin PD ile ilgili
ihtiyaglarina gore sekillendirilmistir. Ogretmenlere degerlendirme siirecinde mesleki gelisimlerini
desteklemek igin iki yariyil boyunca toplam 26 saat hafta sonu ve siuf-igi egitimleri verilmistir.hafta
sonu yapilan egitimlerde temel olarak PD'nin uygulanmasiyla ilgili bilgilere odaklanilmistir. Pedagojik
Dokiimantasyon egitimini digerlerinden ayiran en Onemli nokta, Ogretmenlerin kendi videolar
araciligiyla egitmenlerden bireysel geri bildirim almalaridir (Yilmaz vd., 2020).

Ogretmenlere verilen egitimler ii¢ asamada gerceklestirilmistir:

Ilk asama egitim: Verilen ilk egitimde, proje ekibinde yer alan iiyelerin ve projeye katilan
Ogretmenlerin birbirlerini tanimasini amaglanmistir. Giristen sonra, proje yiriitiiciisii, projeyi ve
amagclarmi tanitmis, kisaca PD siirecine dair hazirlik ve uygulama asamalarini agiklamistir. Ik asama
egitimin ana temalar1 asagida gosterilmistir;

e Okul 6ncesi egitimde PD’ye olan ihtiyag ve neden kullanilmas: gerektigi
¢ Degerlendirme tekniklerinin tanitilmasi ve bunlarin PD siirecine entegre edilmesi
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Giris sunumundan sonra, her 6gretmene igerisinde egitim brosiirleri, defterler, kalemler ve
flashdisk igeren bir dosya verilmistir. Egitim brosiirleri, 6gretim ve 6grenim ortamiyla ilgili cesitli
konular1 kapsamaktadir.

Ikinci asama egitim: Verilen ikinci asama egitimi, PD'nin uygulama siirecine dair daha ayrmntil
bilgi verebilmek adina gelistirilmistir. Sunumda ele alinan PD doéngiisii; planlama, gozlemleme, veri
toplama, yorumlama, paylasma ve karar vermeyi icermektedir. Tkinci asama egitimin ana temalar1
asagida belirtilmistir;

¢ Diizenli olarak not alma ve gozlem yapmanin 6nemi

¢ PD siirecinde araglarin (paneller, portfolyo dosyalar1 vb.) kullanimi

» Fotograflarin ve videolarin secilmesi ve cocuklarin 6grenme siirecine dair yorumlanmasi

* PD'den elde edilen bilgiler kullanarak gelecekteki 6grenme firsatlar1 i¢in uygun kararlarin
verilmesi.

Ayrica ikinci egitimin son boliimiinde de katilimcilarin sordugu sorular cevaplanmaistir.
Uciincii asama egitim: Ugiincli asama egitimin amaci ise;

o Ogretmenlerin, iki doénem boyunca elde ettikleri dokiimantasyon deneyimlerini ve
dokiimantasyon uygulamalarindaki ilerlemelerini gozden gecirmelerine yardimci olmaktir.

Ogretmenler, kendi smiflarinda kayit edilen bir video izlemiglerdir. Proje yiiriitiiciisii,
ogretmenlerin proje hakkindaki goriislerini sormus ve PD’nin uygulanmasi icin 6gretmenlerin
Onerilerini toplamistir.

Swmmif-ici Geri Bildirim: Proje siiresince, katihmci 6gretmenler, proje arastirmacilarindan sinf
uygulamalar1 ve 0gretim siirecleri hakkinda simif-i¢i geri bildirimler almislardir. Geri bildirim stireci
haftalik olarak ve kaydedilen videolarin incelemelerine dayali olarak ilerlemistir. Bu videolar, video
tabanl1 gozlemin bir parcasi olarak katilimci Ogretmenlerin 6grenme ortaminda arastirmacilar
tarafindan kaydedilmistir. Her bir video kaydinin ardindan, kaydedilen videolar &gretmenlerle
paylasilmistir. Ogretmenler kendi uygulamalarini 6z-degerlendirme yapabilmek adina izleyip gdzden
gecirmislerdir. Hem proje arastirmacilari hem de bursiyerler, &gretmenlerin dokiimantasyon
uygulamalar1 hakkinda yorumlar yapabilmek icin kaydedilmis bu videolar: incelemislerdir. Bu geri
bildirim oturumlar: sirasinda, kaydedilmis videolardan alintilar kullanilarak arastirmacilar hakkinda
yorumlamalar yapilmis, ve Ogretmenlerin kendi uygulamalarindan alintilar kullanilarak belirli
orneklemeler yapilmistir.

Veri Toplama Prosediirii ve Araglart

Mevcut ¢alismada, bulgularin tutarhilifini saglamak adina farkli veri-toplama yontemleri
kullanilmistir. Bu amacla video-tabanli gozlemler, 6n ve son yari-yapilandirilmis goriismeler ve gorsel
verilerle dokiiman analizlerinden yararlanilmistir. Vaka calismasi; belirli vakalarin tanimlarinin
saglanmasi icin kisi hakkinda derinlemesine bilgi edinme yéntemi oldugundan, bilgi toplanmasi igin
genellikle kisisel goriismeler, dogrudan gozlem, psikometrik testler ve arsiv kayitlar1 gibi teknikler
kullanilmaktadir (Stake, 1995; Yin, 2006. Bu bilgilere dayanarak, vakalar: derinlemesine tarif etmek ve
veri gesitlemesini saglamak i¢in gozlem, goriisme ve dokiiman analizi kullanilmigtir. Buna ek olarak,
kullanilan veri toplama araglarin temel amaci, 6gretmenlerin hem birinci hem de ikinci yariyillarda
mevcut degerlendirme uygulamalarinin arastirilmasidir. Bu nedenle, ¢alisma siirecince her bir ver
toplama araci kendi dogal ortaminda uygulanmistir. Oncelikle okullarda projenin yiiriitiilmesi icin hem
bir tiniversitenin etik kurulundan hem de MEB'den izin alinmistir. Bunun ardindan proje ekibi, okul
yOneticileriyle bir araya gelerek arastirma projesinin ayrintilari ve veri toplama araglar1 hakkinda onlar:
bilgilendirmistir. Daha sonra, goniillii katilim formu 6gretmenler tarafindan doldurulmustur. flave
olarak, veriler dogrudan cocuklardan toplanmasa da, ebeveynler de siirece dair bilgilendirilmis ve
onlardan izin formlar1 toplanilmigtir. Bu sayede ebeveynleri, arastirma projesi hakkinda bilgilendirmek
amaglanmistir.
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PD egitimleri dogrultusunda, bir akademik y1l boyunca katilimc1 6gretmenler ile on adet video-
tabanli gozlem gergeklestirilmistir. Ik bes video kaydi, 6gretmenlerin egitiminden 6nce, daha sonraki
bes video kaydi ise 6gretmenlerin egtime basladiktan sonra PD uygulama siireglerinde toplanmistir. Bu
gozlemlerin her birisi ortalama olarak iki veya ii¢ saat siirmiistiir.

Calisma baslangicta, ogretim ve degerlendirme uygulamalar: agisindan o zamana kadar
yaptiklart uygulamalar1 daha iyi tamimak i¢in 6n-gozlem ve goriisme ile baslamistir. Ardindan,
ogretmenler bir dizi PD egitimine katildiktan sonra, son-gozlemler ve goriismeler yapilarak, Tiirkiye’'de
iki okul 6ncesi 6gretmeninin degerlendirme uygulamalarinda PD kullanimi sonucunda, degerlendirme
uygulamalarinda nasil bir degisim yasandiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Okul yilinin basinda
ve sonunda Ogretmenlerle yari-yapilandirilmis 6n- ve son-goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme
sorulari, 6n-gozlemlere ve bu alandaki mevcut literatiire dayali olarak gelistirilmistir (Gandini, 2002;
Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 1998). Miilakatlar yapilmadan 6nce okul 6ncesi egitimi ve degerlendirmesi
konusunda uzmanlagsmis arastirmacilardan uzman goriisleri alinmistir. 40 ile 45 dakika arasinda siiren
on-goriismeler, video-tabanli simf gdzlemlerine baglamadan bir hafta énce gerceklestirilmistir. On-
goriisme sorulari temel olarak 6gretmenlerin giinliik planlama, gozlem, veri toplama ve ebeveynler ve
cocuklarla etkilesimdeki uygulamalarina odaklanmistir. Ote yandan son-gériisme protokolii, donem
sonunda uygulanmistir ve bir saatten fazla siirmiistiir. Sorular temel olarak, ogretmenlerin
degerlendirme uygulamalarinin, PD dongiisti baglaminda nasil degistigine odaklanmistir. Ayrica
cekilen fotograflar kullanilarak dokiiman analizleri gergeklestirilmistir. Bu gorsel veriler, bu ¢alisma
icin ana veri kaynaklarindan birisi olarak islev gormiistiir. Bu fotograflar, 6grenme siirecinin her
asamasinda sinif gozlemleri esnasinda ¢ekilmistir.

Mevcut calismanin, PD uygulama materyalleri ve katilimcr Ogretmenlerin 0Ogretim
ortamlarindan kaynaklanan sinurhiliklart bulunmaktadir. Calisma siiresince kullanilacak olan
materyalleri arastirmacilar saglamistir ve Ogretmenler sovale, video kaydedici ve yazicl gibi
materyalleri kullanirken bazi zorluklar yasamislardir. Okullarindaki diger 6gretmenlerin aksine, PD'yi
O0grenme ve Ogretme siirecinin akisina entegre ettikleri icin is yiiklerinde kag¢inilmaz olarak bir artis
yasanmustir. Diger taraftan, PD arastirmalari siiresince is yiikii probleminin iistesinden gelebilmek
adina, 6gretmenler bazen stajyer Ogrencilerle is birligi yapmuslardir. Ayrica, ¢ocuklarin bilgilerini
dokiimante edebilmeleri i¢in materyaller bireysel olarak saglanmistir. Boylece 6gretmenler zamanlarin
ve cabalarini bosa harcamadan siniflarinda 6grenme ¢iktilarini toplayabilmislerdir.

Veri Analizi

Katilima 6gretmenlerin PD uygulamalarini bir dizi egitimden 6nce ve sonra farkli vakalar
olarak arastirmak i¢in tiimevarim yontemlerinden biri olan siirekli-karsilastirmali veri analizi stratejisi
kullanilmis (Marshall ve Rossman, 1999) ve bu baglamda kodlar, kategoriler ve ana temalar
gelistirilmistir. Ik olarak, kodlarin gelistirilmesi icin yazilan verilerin tekrarli olarak okunmasinin
ardindan analiz siireci baslamistir. Kodlarin ve kategorilerin ikinci kodlayici ile ¢apraz-kontrolii
gerceklestirildikten sonra, her iki vaka icin de toplam kategori listesi azaltilmis ve kesinlestirilmistir.
Buna gore, ana tema “PD egitiminden dnce ve sonra 6grenme ortanunda 6grenmeyi goriiniir kilmak” olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin degerlendirme uygulamalari, PD siirecinin déngiisiine gore analiz
edilmistir (yani, 6grenme siirecinin planlanmasi, verileri gozlemlenmesi ve toplanmasi, ¢ocuklarin
bilgilerinin yorumlanmasi, zaman paylagim, gelecek i¢in karar verme). Bununla birlikte, bu kodlama
semast her iki vaka i¢in gelistirilmis olup ve her iki vaka i¢in tiim kategoriler sunulmustur. Tablo 1'de
goriildiigii gibi, PD egitiminden Once ve sonra dgrenme ortaminda dgrenmeyi goriiniir kilma ana
temast altinda PD dongiisii karsisinda kategoriler ve kodlar, tanimlanmaistir.
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Tablo 1. Cocuklarin Ogrenmesini PD Egitiminden Once ve Sonra Goriiniir Kilma Temasi icin
Kategoriler ve Kodlar

Tema Kategoriler Ornek Kodlar
o Ogrenme siirecini planlama « Ogrenme gruplarina talimat verme
o Ogretim faaliyetlerinin cesitlendirilmesi
Ogretim stratejilerinin cesitlendirilmesi
Cocuklarin « Ogrenme ortaminin diizenlenmesi

¢ Gozlemleme ve veri toplama

Ogrenmesini PD ¢ Cocuklarin bilgilerinin e Cocuklarin degerlendirilmesi igin strateji
Egitiminden Once ve yorumlanmasi secimi
Sonra Goriiniir Kilma ¢ Zaman Paylagimi * Veri toplama araclar1
* Veri toplama i¢in hazirlanma
¢ Gelecek igin karar verme * Toplanan verilerin organizasyonu

. C)grenme ¢iktilarinin se¢ilmesi vb.

Ana tema (gocuklarin 6grenmesini PD egitiminden 6nce ve sonra goriiniir kilma) altinda,
(0grenme siirecini planlama, gozlemleme ve veri toplama, ¢ocuklarin bilgilerinin yorumlanmasi, zaman
paylasimi, gelecek i¢in karar verme) bes kategori gelistirilmistir. Bu kategoriler ve kodlar, Buse ve Leyla
ogretmenlerin, ¢alisma siiresince uygulamalarini yansitmak igin degerlendirme dongiisii tizerindeki
uygulamalarina dayali olarak gelistirilmistir.

Aragtirmanin gegerliligi verilerin gesitliligi ile saglanmistir. Arastirmada verilerin gesitliligi i¢in
goriismeler, gozlemler smuf-i¢i fotograflar araciligiyla yapilan dokiiman analizleri kullanilmistir
(Bogdan ve Biklen, 2006). Nitel arastirmalarda verilerin giivenilirligi ve gecerliligi ¢alismanin
inandiricilig1 agisindan oldukga onemlidir (Fraenkel, Hyun ve Wallen, 2012). Sesli olarak kaydedilen
goriisme verileri yaziya dokiildiikten sonra, ifadeleri ve yazilanlar arasinda dogruluk ve tutarlilig:
saglamak ve meslektas degerlendirmesi yapabilmek icin yazili metinler katilimci &gretmenlere
gonderilmistir (Creswell, 2007). Ayrica giivenilirligin saglanmasi i¢in iki yariyil boyunca uzun siireli bir
katilim saglanmistir. Giivenilirligin saglanmasi i¢in diger bir 6nemli siireg, kodlar aras1 uyumdur. Hem
goriisme hem de gozlem verileri, erken ¢ocukluk egitimi alanindaki iki farkli arastirmaci tarafindan
capraz olarak kontrol edilmistir. Ayrica goriisme transkriptlerinin %30u baska bir arastirmaci
tarafindan da kontrol edilmistir. Ikinci kodlayici ile kodlar ve kategoriler ¢apraz-kontrol edildikten ve
uzman goriisii alindiktan sonra, kategorilerin toplam listesi olusturulmustur ve nihai kodlar
sonuglandirilmistir. Arastirmact ile ikinci kodlayict arasinda kodlanan verilerin hesaplanan
degerlendiriciler aras1 uyumu %94,2 oraninda ¢ikmuistir.

Bulgular

Mevcut calisma, bir dizi egitimden gectikten sonra PD'yi uygulamaya baslayan iki 6gretmene
odaklanan iki bagimsiz vakay: igermektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin PD siirecinin uygulanmasi
esnasinda benzersiz deneyimlere sahip olmalari nedeniyle mevcut c¢alismada ¢oklu vaka g¢alismasi
kullanilmistir. Bulgular iki ana boliimden olusmaktadir: Birinci boliimde, Buse 6gretmenden toplanan
veriler, diger boliimde ise diger katilimci olan Leyla 6gretmenden toplanan veriler sunulmustur. Tki
ogretmenden gelen verileri, ayr1 ayr1 vaka bazinda sunmak, farkli veri toplama araglarindan tiiretilen
PD uygulamalar1 hakkinda derinlemesine bilgi saglamak agisindan faydali olmustur.

Buse Ogretmen Vakast - Pedagojik Dokiimantasyon Egitiminden Once ve Sonra Cocuklarin
Ogreniminin Goriiniir Hale Getirilmesi

[k dénem boyunca, Buse 6gretmene var olan 8gretim uygulamalari gdzlemlenirken miidahale
edilmemis ve bu siirecte siuf-i¢i geri bildirim verilmemistir. Ancak ikinci dénem boyunca Buse
Ogretmen, PD'nin uygulanmasina ve ¢ocuklarin varolan bilgilerinin 6grenme siirecine entegre edilmesi
konularinda hem egitimler hem de sinif-ici geri bildirimler almiglardir.
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Ogrenme siirecinin planlanmast

On-goriismede Buse dgretmen, cocuklarin dgrenme ortamlarinda &grenme siirecini nasil
planladigini anlatmistir. Buse, etkinlikleri genellikle 6nceden planlanmis aylik programlara gore
tasarladigini ve giine her zaman daire zamar ile basladigini belirtmistir. Bunun yam sira, giinlitk
kavramlar cocuklara biitiinlesik olarak sunulmus ve &gretmen agirlikli olarak sanat etkinlikleri
uygulamustir. Ayrica Buse 6gretmen, ¢ogu zaman biiyiik grup egitimini kullanmay: tercih ettigini,
nadiren bireysel veya kiiciik grup etkinliklerini tercih ettigini agiklamistir. Buna ek olarak, 6n-goriisme
sorularina verdigi yanitlarda, bir 6grenme siirecinin planlanmasindan ve yiiriitiilen etkinliklerin
tiirtinden su sekilde bahsetmistir; “Sinifimda siklikla hikaye anlatim: ve drama etkinlikleri uygularim. Ayrica
stk stk oyun oynatirim” (Buse-On-goriisme). Video-temelli gozlemler, ¢ocuklara giinliik bir kavramin
biitiinlesik bir sekilde sunuldugunu ve 6gretmenin agirlikli olarak sanat etkinliklerini uyguladigin
gOstermistir.

Resim 1. Buse 6gretmenin uyguladig: etkinliklerden ve ¢ocuklarin iiriinlerinden bir 6rnek

Resim 1'de goriildiigii gibi Buse 6gretmen, panoyu, PD egitiminden 6nce ¢ocuklarin 6grenme
siireci hakkinda herhangi bir ek bilgi olmadan sadece cocuklarin sanat {iriinlerini asmak igin
kullanmistir. Bu fotograftaki sanat {iriinleri, 6grenme siireciyle ilgili dokiimante edilmeis herhangi bir
bilgi olmadig: i¢in gocuklarin tiim 6grenme Oykiisiinii agiklamamkatadir. Bir dizi egitimin ardindan
Buse Ogretmen, ikinci dénem boyunca PD kullanarak c¢ocuklarin o6grenmelerini diizenli olarak
dokiimante etmeye baslamistir. Buse Ogretmenin Ogrenme siirecini planlama uygulamalari, PD
uygulandiktan sonra degisiklik gostermistir. En dikkat cekici degisikliklerden birisi, Buse'nin PD'den
elde ettigi bilgileri cocuklarin 6grenme siirecine entegre etmeye baslamasidir.

... PD, etkinlik planlama siirecim igin ¢ok yararhi oldu. Mesleki gelisimimi destekledi,
bu yiizden benim icin en 6nemli egitim araci. Cocuklarin bakisi agisindan bakma
becerisi kazandim. Bir cocugun bakis acisindan bakmay1 6grendigim icin tiim hedefleri
ve kavramlar: somutlagtirdim (Buse — Son-Goriisme).

Dahasi, Buse 6gretmen, ¢ocuklarin aktif olarak bir problemle mesgul olmalar1 ve problemin
nasil c¢oziilecegine dair bilgileri sorgulamalar1 nedeniyle PD uygulamalarindan sonra Ogretim
stratejilerinin ve yoOnergelerinin daha fazla ¢ocuk-merkezli hale geldigine inanmaktadir. PD siireci
ayrica onun daha planl ve sistematik hale gelmesine yardimci olmustu. Ayrica, 6gretim yonergeleri de
bireysel, kiiglik grup ve biiyiik grup etkinliklerine bagh olarak degsiklik gdstermeye baslamistir. Ona
gore, kiiclik grup etkinlikleri ¢ocuklar arasindaki etkilesimi artirmada daha fazla etkili olmustur.

Gézlemlem ve Veri toplama

[k gozlemler esnasinda Buse &gretmen higbir cocugun fotografini gekmemis ve gocuklarin
Ogrenme siirecini gostermek icin hi¢bir sunum panosu kullanmamuisgtir. Video-temelli gozlemler, Buse
O0gretmenin ¢ocuklarin fotograflarini bir etkinlikle mesgul olduklar: sirada ¢ekmedigini ve bu buna
bagl olarak fotograflarin sadece ebeveynleriyle paylasmak icin ¢ekildigini ortaya koymustur. Ayrica
gozlemler, Buse 6gretmenin etkinlikler sirasinda ¢ocuklari sistematik olarak gozlemlemedigini ortaya
koymustur. flk dénem boyunca gozlemler devam ederken, bazi geleneksel sergileme ornekleri
gozlemlenmistir.
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Resim 2. Baslangi¢ PD panelinden bir 6rnek

Resim 2'deki fotograftan da goriilebilecegi gibi, panelin formati oldukga diizensizdir.
Kronolojik bir siralama bulunmamaktadir, bu nedenle ¢ocuklar hangi etkinligin &nce veya sonra
yapildigimi bilememektedir. Dahasi, panel sadece tek bir etkinlik igerdigi igin ¢ocuklarin 6grenme
siirecini tam olarak yansitmamaktadir.

Egitimden sonra, PDnin Buse 6gretmenin simiftaki gézlemci roliinii artirdigr gézlemlenmistir.
Fotograf cekerek, not alarak, ses ve video kayitlari alarak, ¢ocuklarin 6grenmesi ve gelisimine dair
karutlar aradigin belirtmistir. Buse 6gretmen, 6grenme siireci baglamadan 6nce PD {iriinleri icin veri
toplama araglarin hazirladigin belirtmigtir.

... Onceden hazirliklar yapryorum. Bir defasinda kameranin pili bir etkinlikte bitmisti,
bu yiizden ¢ocuklarin etkilesim anin1 kagirmistim. Bu nedenle veri toplama araglarini
bir etkinlik 6ncesinde hazirlarim (Buse-Son-Goriisme).

<
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Resim 3. Baslangictaki portfolyo igeriklerinden bir 6rnek

Resim 3'te goriildiigii gibi, portfolyo organizasyonu incelendiginde, portfolyoda sadece
¢ocuklarin calismalarmin bulundugu goriilmektedir. Ayrica, yukarida sunulan fotograflardan da
goriilebilecegi gibi, hem paneller hem de portfolyolar sadece sanat {iriinleriyle olusturulmustur. Ancak
egitimden sonra Buse stratejisini degistirmis ve portfolyo dosyalarina sinif ici etkinliklerden, ¢ocuklarin
gozlem notlarini, yorumlamalarini, gelisimsel Olgeklerini, CD'lerini ve fotograflarini1 koymaya
baglamistir.

. PDYyi ilk uyguladigimda benim icin net degildi. Cocuklarin portfolyolarina
yerlestirmek icin her zaman sanat etkinlik iiriinlerini tercih ettim. Ancak ¢ocuklarin
sanat etkinliklerinin yani sira bagka tiriinleri de ebeveynleriyle paylasmak istediklerini
fark ettim. Boylece folyolarmin, notlari, CD'leri, diger iiriinleri ve fotograflar ile birlikte
tasarlanmas gerektigini fark ettim. (Buse-Son-Goriisme)
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Cocuklarn bilgilerinin yorumlanmast

Buse Ogretmenin PD egitiminden 6nce, 6grenme kanitlarini segerken ¢ocuklarin {iriinlerini
sinifin duvarlarinda sergilemek adina belirli bir kriter yoktu. Bununla birlikte, PD egitiminin ardindan
Buse 6gretmen, son goriismede PD araclariyla daha fazla igerige sahip ¢ocuk iiriinlerini se¢gmeyi tercih
ettigini belirtmistir. Bu sekilde ifade etmesine ragmen ¢ogu zaman hala ¢ocuklarin sanat etkinligine ait
iirlinlerini sergilemeyi tercih ettigi goriilmiistiir. Diger taraftan, baslarda yaptig1 PD uygulamalarinda,
¢ocuklarin 6grenme siireci veya hedefler ile ilgili herhangi bir yorumlama bulunmamaktaydi.

Cocuklarin smaifta yaptigi her sey, ayrim yapilmaksizin her giin panolarda sergilenir.
Ayni zamanda K12 sistemi iizerinden ¢ocuk fotograflarimi paylasarak mutlaka velilere
bilgi cerilmektedir (Buse- [Ik-Goriisme)

Buse Ogretmen, zamanla PD kullanmanin, ¢ocuk iiriinleri ve &grenimleri arasinda onemli
baglantilar kurma noktasinda mesleki uygulamalarimi gelistirdigini ifade etmistir. Buse 6gretmen,
cocuklarla sik sik PD panelleri hazirlamistir. Tk dokiimantasyon panelleri onun yorumlarini igermese
de, sonraki panelleri ¢ocuklarin 6grenimiyle ilgili yorumlarini icermeye baglamistir. Buse 6gretmen
ayrica PD'den elde edilen kanitlara dayanarak bazi ¢ikarimlar yapmaya baslamistir. Egitimden o6nce,
bazen yorumlama siirecini anlamakta gliclitk cekmistir. Buna gore, etkinliklerin bazen gocuklarin ilgi
alanlarina hitap etmedigi goriilmiistiir. Baz1 etkinlikler, Buse 6gretmen masasinda otururken uzun siire
boyunca devam etmistir. Bu sebeple ¢ocuklar sikilmis ve bir miiddet sonra etkinlikleri siirdiirme
motivasyonlarini yitirmislerdir.

Resim 4. Pedagojik dokiimantasyon egitiminden sonra yapilan dokiimantasyon panellerinden bir
ornek

Buse 6gretmenin dokiimantasyon panelleri, aldig1 geri bildirimler ve birka¢ PD uygulamalar:
1s1g1inda incelendiginde, dokiimantasyon panellerine tiim 6grenme siirecini yansitmay: hedefledigi
goriilmektedir. Resim 4'te gosterildigi gibi dokiimantasyon panelinde; fotograflar, 6gretmenin etkinlik
hakkindaki diisiinceleri ve ¢ocuklara ait diyalog ve duygular yer almaktadir. Ayrica 6gretmen,
¢ocuklarin dgrenme siirecinde neler iirettigini gostermek adina cesitli fotograflar ve aciklamalara
vermistir.

Paylasim Zamam

Buse Ogretmenin, PD uygulamalar1 sayesinde uygulamalarinda meydana gelen en dikkat
cekici degisikliklerden biri, dokiimantasyon araglarini ¢ocuklarla birlikte hazirlayabilmek i¢in topladig:
biitiin verileri onlar i¢in hazirlamasiydi. Buse 6gretmen bdylece dokiimantasyon siirecinde ¢ocuklara
fikirlerini paylasabilmeleri i¢in gerekli ortami saglamistir. Bu siiregte cocuklar sozlii olarak
diisiincelerini ve duygularim 6gretmen ve smif arkadaglar ile paylagsmiglardir. Buse 6gretmen; aldig:
egitimin ardindan ¢ocuklarin ¢alismalarini paylasmak igin aylik biiltenler, sdvale ve mobil katlanir
paneller kullanmaya baslamis ve bu dokiimantasyon araglarinin simifta siklikla kullanildigini
belirtmistir.
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Resim 5. Mobil katlanir panellerden bir 6rnek

Buse Ogretmen ve cocuklar iirettiklerini sergilemek icin mobil katlanir panelleri siklikla
kullanmuglardir. Resim 5’te de goriildiigii gibi, mobil katlanir paneller, dokiimantasyon araglarindan
biri olarak ¢ocuklarin eserlerinin paylasilmas: siirecinde oldukga etkili olarak yer almistir.

Gelecek icin karar verme

Toplanan veriler, Onceleri degerlendirme sonuglarinin ve yorumlarinin gelecekteki bir
etkinligin planlanmast igin dikkate alinmadigin gostermistir. Ogretmenin yanitlariyla tutarl olarak,
gozlemler de gelecekteki bir etkinlik tasarlanirken herhangi bir degerlendirme sonucunun dikkate
alinmadigimi ifade etmesini desteklemektedir. Bu nedenle, bir sonraki etkinlik, tiim gelisim
alanlarindan ve Ulusal Giinlerden cesitli hedef ve gostergeleri iceren aylik plan baz alinarak
belirlenmistir. Buse 6gretmen, goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

... Planlama yaparken aylarin 6zelliklerini diisiindiik. Ornegin éniimiizdeki haftalarda
29 Ekim Cumhuriyet Bayrami. Onu kutlayacagiz. (Buse-On-Goriisme)

Ikinci yariyilda, Buse gretmen ¢ocuklarin nasil hissettiklerini ve etkinliklerini gerceklestirirken
ne diisiindiiklerini dikkate almaya baslamistir. Buse, 6gretmen bu siireci de su sekilde anlatmaistir:

... Ulusal Erken Cocukluk Miifredatindaki hedefler faydali oluyor, ancak bazen
cocuklarin ne hissettigini veya eglenip eglenmediklerini 6rnegin, masa basinda veya
alanda hangi etkinligi sevdikleri, hikaye anlatim1 veya ders anlatimi vb. dikkate almam
gerekiyor. Bir konuyu sunmadan Once, ¢ocuklarin ihtiyaglarini ve ilgi alanlarim
anlamak igin bir dizi soru soruyorum. Etkinlikleri genelde bu bilgilere gore
diizenliyorum. (Buse-Son-Goriisme)

Buse 6gretmen, 6grenme siireci ve gelecek etkinlik planlama yapmak icin baz1 ¢ikarimlarda
bulundugundan, bir anlamda karar verme siireci kolay goezlemlenememistir. PD'yi uygulamadan
onceki ilk ogretim doneminde, 6nceden planlanmis programlar titizlikle takip ediyor ve etkinlikleri
zamaninda tamamlama konusunda olduk¢a endise duyuyordu. Ancak, PD'yi uygulamaya basladiktan
sonra ¢ok daha rahat ve esnek bir siire¢ takip etmeye basladi. Dahasi, etkinlikleri gerceklestirirken
cocuklarin fikirlerine ve hipotezlerine daha ¢ok odaklanmaya baslamistir.

Leyla Ogretmen Vakast- Pedagojik Dokiimantasyon Egitimi Oncesi ve Sonrast Cocuklarin
Ogreniminin Gériiniir Hale Getirilmesi

Bu ¢alismada yer alan diger vaka, okul 6ncesi 6gretmeni Leyla olmustur. Calismanin basinda
amag¢ Leylanin PD egitimi almadan once, degerlendirme stratejilerini nasil yiiriittigiinii gérmek
oldugu i¢in, Leyla 6gretmenin uygulamalarina hi¢bir noktada miidahale edilmemistir. Ancak ikinci
yariyilinda Leyla 6gretmen, PD'nin uygulanmasi konusunda hem hafta sonu hem de sinif ici egitimler
almistir. Daha sonraki haftalarda PD uygulamalarini 6gretim siirecine entegre etmeye baslamistir ve
ogrenme siireclerini goriiniir kilmak icin ¢ocuklardan gesitli kanutlar toplamistir.
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Ogrenme siirecinin planlanmasi
Leyla 0gretmen, planlama siirecinin 6gretim yili basinda belirlendigini belirtmistir. Diger
Ogretmenlerle birlikte hem birinci hem de ikinci dénem igin plan yaptiklarin ifade etmistir. Boylelikle

O0grenme siirecinin planlanmasi, 6nceden planlanan 6gretim programi esas alinarak yapilmaktadir.

... Akademik dénem baslamadan once bir planimiz var. Birinci ve ikinci yariyillari ayr
ayr1 planliyoruz. Alan gezilerinden ve ne tiir etkinlikler planlayabilecegimizden vb.
bahsediyoruz (Leyla- Son-Goriisme)

Ayrica, sinifinin sadece akademik yilin basinda diizenlendigini ve simif ortamini degistirmek
icin ebeveynlerin mali destegine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Ayrica Leyla &gretmen, PD
uygulamalar1 6ncesinde sik sik biiyiik grup etkinlikleri gerceklestirmktedir. Kiigiik grup etkinligi
zamanlarinda ise ¢ocuklar kiiciik gruplara ayrilarak ayni gorevi aymi1 anda yapmaktaydilar. Leyla
O0gretmen, bu siireci genel olarak kiiciik grup etkinligi olarak tanimlamaktaydi. Bir dizi egitimden sonra
Leyla 6gretmen, 6grenme ortamini etkinlik tiirtine gore diizenlemenin etkinlik siirecinin bir parcasi
oldugunu fark etmistir. PD egitimi sirasinda gozlemlenen en 6nemli degisiklik, 6gretim yonergelerinde
olmustur. Leyla 6gretmen, PD siirecinin kendisine kiigiik grup etkinliklerini gercek anlamda nasil
uygulayacagini ve ¢ocuklar i¢in nasil etkili oldugunu gosterdigini iafde etmistir.

Gozlemlem ve veri toplama

Leyla 6gretmen, PD'yi uygulamaya baslamadan 6nce, birkag yildir bir ebeveyn e-posta grubu
olusturdugunu belirtmistir. Leyla 6gretmen icin bu uygulama, 6gretmenlerin ¢ocuklarin fotograflarin
e-posta yoluyla gondermeleri nedeniyle velilerle iletisim kurmalarina yardimci olmaktaydi. Ayrica
¢ocuklar1 gozlemlerken MEB tarafindan hazirlanan gozlem formunu doldurdugunu ifade etmistir.
Ancak Leyla 6gretmenin, 6grenme ortaminda sistematik gozlem yaptig1 tespit edilmemistir. flk donem,
bes haftalik gozlem siiresince nadiren ¢ocuklarin etkinliklerini fotografladigr gozlemlenmistir.

PD egitiminden sonra, dokiimantasyon siirecinin planlanan aktiviteye gore belirlendigini ifade
etmistir. Etkinliklere karar verdikten sonra, cocuklardan 6grenme siireglerine dair bilgi toplamak adina
nasil bir strateji kullanacagini se¢gmeye baslamistir. Diger taraftan, gozlemler, Leyla 6gretmenin
dokiimantasyon yapmak icin herhangi bir hazirlik siireci yapmadigini gostermistir. Leyla 6gretmen,
sinifinda yalniz calistigi igin bir etkinlik baslamadan ©nce ancak dokiimantasyon araglarini
hazirlayabiliyordu. Ayrica Leyla 6gretmen, PD uygulamalarina basladiktan sonra en sik kullandig:
degerlendirme araglari; video kayitlari, fotograflar, 6grenme ve gelisim Olgekleri ve gozlem notlar:
oldugunu belirtmistir.

Cocuklarin bilgilerinin yorumlanmasi

Onceleri Leyla 8gretmen, gocuklarin fotograflarini higbir yorum yapmadan anne babalariyla
paylasmaktaydi. Aynmi zamanda Leyla Ogretmenin ifadeleri, ¢ocuklarin fotograflarini velilerle
paylasmadan &nce belirli bir kritere fotograf secilmedigini gostermistir.

... Bir etkinlik sirasinda ¢ocuklarin fotograflarini ¢ektik ve e-posta grubu araciligiyla
hemen ebeveynlerine gonderdik. Genelde fotograflari etiketlemiyoruz. Her giin
¢ocuklarin fotograflarini paylasiyorum. (Leyla—()n—Géri@me)

PD egitimleri, Leyla 0gretmenin, yorumlama yapmanin PD siirecinin basamaklarindan biri
oldugunu anlamasina yardimci olmustur. Leyla 0gretmen, ikinci yariyildaki bes haftalik gozlemler
siiresince, kanit topladiktan sonra ¢ocuklarin giktilarina iliskin notlar almis ve etkinlik siirecini anlatan
fotograflar segmeye calismistir.
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Egitimler sonrasinda ortaya ¢ikan uygulamalardan biri de, yorumlama siirecinde &grenme
ciktilar1 arasinda baglant1 kurmaktir. Leyla 6gretmen, dokiimantasyon panelini hazirlarken ¢ocuklarin
Ogrenme siireclerini yorumlamistir ve sunlar1 ifade etmistir:

... Etkinliklerin 6rneklerini paylasmadan 6nce, etkinlikle ilgili baz1 fotograflar ekledim
ve yorumlarimi yazdim. Boyle yaptigimda, ebeveynler ne demek istedigimi daha iyi
anliyor. (Leyla-Son-Gortiisme)

Leyla 6gretmen son-goriismede, ¢ocuklarin fotograflarini ve videolarim1 LCD monitdrde
sergiledigini belirtmistir. Leyla 6gretmen, ilk dénem boyunca ¢ocuklarin {iriinlerini ve fotograflarim
panolarin veya tavanlarin iizerine asmamustir. Duvar panolar1 her zaman bos durmaktaydi. Dahasi,
kendi sinifinda PD uygulamalar: gerceklestirilene kadar, portfolyolar sistematik olarak gézden gegirilip
tasarlanmamaktaydi. Ancak donem sonunda Leyla 0gretmen, her c¢ocuk igin ayri bir portfolyo
hazirlamaya baglamigtir. Portfolyolar hazirlarken g¢ocuklar olusturma siirecine aktif olarak yer

almiglardir.

Resim 6. Portfolyo hazirlama siirecinden bir 6rnek

Resim 6'da goriildiigii iizere, cocuklar portfolyo hazirlama siirecine aktif olarak katilmistir ve

istedikleri etkinlik iiriinleri segerek kendi portfolyolarini olusturmuslardir.

Paylasim Zamani

Leyla ogretmen, cocuklarin etkinlikte yaptiklarimi paylastiklarini belirtse de, etkinlik
sonrasinda ¢ocuklarin 6grenme siirecini paylagmasi igin belirli bir siire ayrimadigindan goézlemler ve
ifadeleri tutarli ¢ikmamigtir. Birinci donem boyunca herhangi bir portfolyo hazirlama siireci
gozlemlenmemistir. Ayrica her dénem sonunda bir sergi hazirladigini ve velileri davet ettigini
belirtmistir Leyla 6gretmen, paylasim siirecini su sekilde anlatmigtir:

...Y1l sonunda ¢ocuklarin fotograflarini paylasiyoruz. Bazen fotograflari goriintiilemek
igin bir slayt gosterisi olusturuyoruz. Bazen ebeveynlerle paylasmak iizere ¢ocuklarin
tirtinleriyle bir sergi hazirliyoruz. (Leyla-On-Goriisme)

PD uygulamalarindan sonra cocuklar, etkinlik sonrasinda sik sik 6grenme siireclerini ve
fikirlerini paylamiglardir. Leyla 6gretmene gore paylasim zamani, 6grenme siirecinde ¢ocuklar: daha
aktif hale getirmistir. Leyla Ogretmen, {ir{inlerini panel veya sovale Oniinde sunarak c¢ocuklara
ogrendiklerini agiklama firsat1 saglamistir.
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Resim 7. Etkinlik sonunda yapilan grup sunumu 6rnegi

Ayrica alan notlarindan birisi, Leyla 6gretmenin tiriinlerin paylasilmasi igin ¢ok uzun zaman
aywrdigini gostermistir. Bu nedenle g¢ocuklar sikilmis goriinmekteydi. Sinif meveudu Buse 6gretmenin
siifina kiyasla nispeten daha kalabaliktir. Paylasim siirelerinde ¢ocuklarin bireysel olarak ciktilarim
sunmalari nedeniyle sunumlarin siiresi uzamis ve haliyle diger ¢ocuklar dinlemeyi birakmislardir.
Ayrica bulgular Leyla 6gretmenin, ¢ocuklarinin gelisim ve dgrenmesini gormeleri icin ebeveynleri
okula davet etmedigini ve ne PD egitiminden &nce ne de sonra degerlendirme siirecinde veli-6gretmen
is birligi kurmadigini gostermistir. Bu tiir iletisim siireci aylik biiltenlerle sinirli kalmistir.

Gelecek icin karar verme

PD egitiminden onceki bes-haftalik gozlem siiresi boyunca, Leyla 6gretmenin degerlendirme
sonuglarina iliskin bir sonraki Ogrenme siirecini planlama konusunda herhangi karar almadig:
goriilmistiir. Ayrica, sonraki Ogrenmeleri planlarken ulusal program kitabindaki hedef ve
gostergelerden yararlandigini belirtmistir.

Ikinci yariyilda, PD'yi uygulamak, cocugun gelisimi hakkinda kararlar almasina ve 6grenme
siirecini planlamasina yardimci olmustur. Ayrica PD, degerlendirme siirecinin bir parcasi olarak
cocuklarin gelecekteki 6grenme siirecini planlamasina yardimci olmustur.

...Etkinlik bittikten sonra ¢ocuklarin ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar1 giin 1s1$1na ¢ikmaktadir.
etkinlikler, ulusal program kitabindaki hedef ve gostergelere dayali olarak
tasarlanmaktadir. Bu nedenle, giiniin sonunda ¢ocuklar1 degerlendirdigimde,
¢ocuklarin bu gostergelere ne Olglide ulastigina odaklaniyorum. Bu hedeflere
ulasilamazsam, bunlar1 baska bir etkinlikte ele aliyorum. (Leyla-Son-Goriisme)

Son olarak Leyla 6gretmen, ¢cocuklarin 6grenmelerini ve gelisimlerini degerlendirdikten sonra
¢ocuklarin ilgi alanlarina gore 6grenme merkezlerini diizenledigini ifade etmistir. Daha 6zel olarak,
duyu malzemeleri veya say1 kavramlar1 vb. gibi merkezdeki malzemeleri degistirdigini ifade etmistir.

Tartisma ve Sonug

Mevcut c¢alismada, PD wuygulamasinin iki okul Oncesi Ogretmeninin degerlendirme
uygulamalarini nasil degistirdigi arastirilmistir. Bu vaka ¢alismasinin bulgulari, PD tiizerine aldiklar
egitimin, 6gretmenlerin degerlendirme uygulamalarini nasil degistirdigine dair derinlemesine kanitlar
sunmaktadir. Ogretmenlerin degerlendirme uygulamalari, PD déngiisii ile, yani égrenme siirecinin
planlanmasi, gozlem yapma ve verilerin toplanmasi, ¢ocuklarin bilgilerinin yorumlanmasi, paylagim
zamani ve gelecek adina karar alma basamaklari dikkate alinarak analiz edilmistir. Menon'un
savunularina (2016) uygun olarak, calisma ikna edici bir sekilde 6gretmenlerin PD'ye iliskin bakis
agilarini; tam giin egitime kars: ikili egitim, tek veya ikili olarak ¢alisma durumlar ve 6zel okullarda
calismaya karsin devlet okullarinda ¢alisiyor olmalar1 gibi yerel durumlar temelinde gelistirdigini
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gostermektedir. Egitim siirecinde her iki 6gretmen de PD uygulamalarini miifredatlarina entegre
etmislerdir. Boylece her iki 6gretmen de PD uygulamalarini yeniden sekillendirerek kendi uygulama
yontemlerini gelistirmislerdir.

Bu calismanin bulgularina benzer olarak Aydemir-Ozalp ve Inan (2020) Tiirk 6gretmenlerin
dokiimantasyon uygulamalarini giinliik 6grenme siireclerine entegre ederek ¢ocuklarin gelisim ve
Ogrenmelerini, bagkalariyla etkilesimlerini ve ilgi ve secimlerini daha iyi anladiklarini ortaya
koymustur. Dolayisiyla calisma bulgularinin PD'nin dongiisel siirecini dogruladigi soylenebilir
(Emilson ve Pramling-Samuelsson, 2014). Bulgular ayrica PD'nin; katilimc1 6gretmenlerin yalnizca
cocuklarin fotograflarini veya videolarini dokiimate etmekle kalmayip, dokiimantasyon panelleri,
portfolyolar ve biiltenler araciligiyla cesitli kanitlar saglayarak, cocuklarin gelisim ve 6grenmelerinde
daha tamamlayici bir resim olusturmalarina yardimci oldugunu da gostermektedir.

Daha spesifik olarak, ¢alisma bulgularindan biri, ¢alismanin ilk basglarinda 6gretmenlerin
cocuklarin bilgilerini gozlem, fotograf ve ¢iktilar araciligiyla toplamak icin degerlendirme araglarinin
nasil kullanilacag1 konusunda bazi zorluklar yasadiklarini ortaya koymustur. Bunun nedeni, basit
gozlem formlarimi doldurmak gibi alisilmis degerlendirme yontemlerini uyguladiklarinda kendilerini
daha giivende hissetmeleri olabilir. Ancak, katilimc1 6gretmenlerin PD egitimine bagladiktan sonra,
ozellikle ikinci yarryilda, veri toplama aliskanliklarinda biiyiik 6lciide degisiklikler gozlenmistir.
Ogretmenler; cocuklarin dgrenmesini degerlendirmek igin, gozlem notlari, dereceli puanlama
anahtarlari, kontrol listeleri, video kayds, fotograf ¢ekme, cocuklarin ¢alismalarin toplanmasi gibi bilgi
toplama araglar1 kullanmaya baslamiglardir. Bulgular; ilgili literatiirde daha 6nce yapilan ¢alisma
bulgulariyla tutarlilik gostermektedir (Alvestad ve Sheridan, 2015; Aydemir-Ozalp ve Inan, 2020;
Knauf, 2015; Pastore vd., 2019; Suarez, 2017; Wylie vd., 2012; Yilmaz vd., 2020). Yeni degerlendirme
stratejilerinin benimsenebilecegini vurgulayan, ancak bu stratejilerin temelinin anlasilmasmin ok
onemli oldugunu ve bunlarin tutarli bir sekilde uygulanmasinin, degerlendirme sonuglarinin pedagojik
acidan yorumlanabilmesinin zaman aldigim 6ne siiren galismalar da bulunmaktadir (Buldu, 2010;
Pastore vd. 2019; Rintacorpi ve Reunamo, 2016). Blandford ve Knowles (2012) tarafindan
gerceklestirilen bir baska ¢alismada PD’nin 6gretmenlere not alma, fotograf cekme ve video kaydetme
stratejilerini kullanma konusunda rehberlik edebilecegini, ¢linkii bu uygulamalar sayesinde
ogretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerini net bir sekilde tespit etmesine olanak sagladigim
belirtmektedir. Ayrica, uygulamadaki bir diger dikkat cekici degisiklik ise, her iki ogretmenin de
gunliik etkinliklerde nadiren ¢ocuklarin fotograflarini gekmesi ve bunlar1 hi¢bir zaman dokiimantasyon
gorselleri hazirlamak i¢in kullanmamalarina yoneliktir. Calismanin ikinci boliimiinde, her iki katilimci
ogretmen de gocuklarin gelisim ve 6grenmelerini degerlendirmede PD’yi uygulamak igin daha fazla
zaman ve enerji harcamaya bagladigini ve gesitli stratejiler gelistirildigini gostermistir. Ogretmenler
diizenli olarak not alarak, fotograf cekerek ve video kaydi alarak diizenledikleri bilgileri paylasmak icin
daha sik dokiimantasyon panelleri, portfolyo ve biiltenleri kullanmaya baslamislardir. Ayrica, daha
onceki calismalar; degerlendirme uygulamalariin siirekli iyilestirilmesinin maddi olanaklara, bos
zamanina ve dis uzmanlara bagli oldugunu gostermektedir (McDonald, 2007; Stacey, 2015; Wylie vd.,
2012; Yilmaz vd., 2020). Benzer sekilde Yilmaz ve digerleri (2020), Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimi
baglaminda yaptiklar: ¢calismada PD siirecine uyumu ile ilgili olarak 6gretmenlerin, PD uygulamalari
yliriitiirken etkilesimleri kaydetme ve PD siireci icin icerik se¢mede bazi zorluklar yasadiklarim
belirtmektedirler. Bu nedenle, bu goriisler goz oniine alindiginda, 6gretmenlerin PD’yi diizenli olarak
uygulamaya baglayabilmelerinin ve bu uygulamalarin temeli hakkinda derinlemesine bir anlayis
gelistirmelerinin zaman alacag1 diisiiniilmektedir.

Leyla ogretmen PD egitiminden once smifta ¢ocuklara ait {iriinleri sergilemezken, diger
katilimcr olan Buse 6gretmen sadece ¢ocuklarin sanat etkinliklerine ait iriinleri siif panolarinda ve
duvarlarda sergilemigtir. Leyla Ogretmen, egitimler deavm ederken dokiimantasyon gorsellerini
sergilememesine ragmen c¢ocuklarin &grenme siireglerini paylasmak icin mobil dokiimantasyon
araglarini kullanmaya baslamistir. Bu nedenle, Leyla 6gretmen giinliik aktiviteler sirasinda ¢ocuklarin
o0grenme siirecini paylasmak igin mobil katlanir panel, tahta ve sovaleyi siklikla kullanmistir. Bunun
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nedeni okulda sabah ve 6gleden sonra olmak {izere sinuflari iki ayr1 grubun kullanmasi olabilir.
Cocuklar siiftan ayrilmadan 6nce, 6gleden sonra bagka bir grup smifa girecegi icin kisisel esyalarim
toplamaktadirlar. Ogretmen bu yiizden sinifinda PD uygulamak icin sévale ve mobil katlanir paneller
kullanmak gibi kendi stratejilerini gelistirmis olabilir. Bu bulgu, ¢cocuklara ait ¢izimlerin, yorumlarin ve
etkinliklerin fotograflarini sinifta sergileyerek diger 6gretmen ve cocuklar icin okul Oncesi egitim
siniflarinda  6grenmeyi goriiniir kilmak adma daha o©nce yapilmis arastirma bulgularim
desteklemektedir (Pettersson, 2015; Rintacorpi ve Reunamo, 2016; Schroeder-Yu, 2008; Rinaldi, 2005).
Bu sayede sinif duvarlar gesitli etkinlik resimleriyle kaplanmis ve bu uygulama g¢ocuklar: etkinlik
siirecine katilmaya tesvik etmistir (Schroeder-Yu, 2008). Paananen ve Lipponen (2018) ve Emilson ve
Pramling-Samuelsson (2014) calismalarinda, PD siirecinin bir parcast olarak g¢ocuklarin 6grenme
basarilarini artirmak adina, 6gretmen ve cocuklarin etkinlikleri tartisabilecekleri konusunda benzer
sonuglar elde etmislerdir (Stacey, 2015).

Analiz sonuglar1 sinifinda tek 6gretmen olarak ¢alisan Leyla 6gretmenin PD siirecini basariyla
tamamladigim1 acgtkca gostermistir. Kuskusuz, bazi zamanlar PD siirecinin evrak islerini
sonug¢landirmakta zorlanmustir. C)gretmenler PD siirecinde farkli degerlendirme araglarimi kullanarak
¢ocuklarin 6grenme sonuglarini topladiklar igin, toplanan bu bilgilerin diizenlenmesi onlar igin
zorlayici ve zaman alici olmustur. Ayni zamanda bu bulgu, daha 6nce yapilan ¢alismalarda vurgulanan,
diizenli olarak PD’yi uygulayan ve smifinda tek 6gretmen olarak calisan 6gretmenler igin kolay bir is
olmadig1 bulgusunu desteklemektedir (Aydemir-@zalp ve Inan, 2020; Julie, 2012; Yilmaz vd., 2020).
Ayni sekilde Aydemir-Ozalp ve Inan (2020), 6gretmenlerin PD’yi uygulamaya ve daha sonraki 6grenme
siiregleri icin revize etmeye yeterli zamanlarinin olmadigini tespit etmistir. Reggio Emilia yaklagimi1
incelendiginde, 6grenme ortaminda iki 6gretmenin partner olarak calismasi gerektigi, ¢linkii PD'nin
uygulanmasmin ekip calismasiyla miimkiin olabilecegi belirtilmektedir (Rinaldi, 2001). Reggio
ogretmenleri, siniflarinda baska bir 6gretmenle is birligi icinde ¢alismaktadirlar (Hendrick, 2004). Buna
paralel olarak alan yazin, giiglii bir 6gretim organizasyonu agisindan Ogretmenlerin partnerleri ile
calismasinin ve akran is birliginin 6nemini vurgulamaktadir (Basford ve Bath, 2014; Bowne vd., 2010;
Hall, 2013; Yilmaz vd., 2020). Ayrica Bowne ve digerleri (2010), PD'nin 6gretmenler arasinda is birligine
dayal1 projeler {iretmek igin 6nemli bir diyalog arac1 olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Bu nedenle,
mevcut calismanin bulgulari, okul Oncesi egitim simiflarinda ikili 6gretmen olarak ¢alismanin
gerekliligini gostermistir.

Buse ve Leyla 6gretmenlerin ¢ocuklarin kisisel portfolyo dosyalarina erismelerine izin verme
durumlar1 karsilatirildiginda, iki 6gretmenin de bu konudaki uygulamalar1 arasinda farkliliklar
oldugunu goriilmiistiir. Leyla 6gretmen, portfolyo dosyalarini smiftaki dolaplarda bulundurdugu igin
¢ocuklarin kendi kendilerine bu dosyalara erigebilmelerine izin verilmemektedir. Diger taraftan gozlem
verileri, cocuklarin kendi portfolyolarini sadece donem sonunda, kendi ebeveynlerine dosyalarin
sunarken ulagtiklarini ve ancak o zaman gormelerini gostermistir. Ogrenme ortamlarinda gocuklarin
kendi portfolyolarina kolay erisimi, PD siirecinin 6énemli bir pargasidir. Ancak gorildiigii gibi Leyla
Ogretmenin uygulamalari, Knauf (2015) tarafindan belirtilen ve portfolyolarin siiflardaki ¢ocuklar i¢in
erisilebilir olmas:1 gerektigi diisiincesi ile gelismektedir. Bunun aksine, Buse &gretmenin sinifinda,
¢ocuklarin kaynaklara ve kisisel dosyalara kolay erisimi saglamis ve portfolyolar ¢ocuklarin katilimiyla
olusturulmustur. Kinney ve Wharton (2008) ve Gandini ve Kaminsky (2004) tarafindan yapilan
onerilere uygun olarak, Buse 6gretmenin, ¢ocuklara kisisel klasorlerini kesfetme ve inceleme 6zgiirliigii
vermenin 6nemini fark ettigi goriilmektedir. Ogretmenler arasindaki bu farkin nedeni, Buse 6gretmenin
0zel bir okulda calisiyor olmasi, dolayisiyla ¢ocuklarin portfolyolarin: sergilemek icin daha fazla alana
sahip olmasi ve agik raflar kullaniyor olmasi olabilir. Diger taraftan, Leyla 6gretmen ikili egitimin bir
sonucu olarak, dgrenme ortamini bir bagka 6gretmenle paylasmaktadir ve bu nedenle ¢ocuklarin
ciktilarini kapali tutma zorunlulugu hissetmis olabilir.

Arastirmanin bir baska 6nemli bulgusu ise, katiimc 6gretmenlerin PD egitimleri dncesinde
alisilagelmis degerlendirme uygulamalarini uygularken kendilerini giivende hissetiklerini gostermistir.
Ogretmenlerin uygulamalarindaki biiyiik degisikliklere ragmen, degerlendirme sonuglarinin 6gretim
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siirecinin planlamasina entegrasyonu konusunda bazen zorluklar yasamislardir. Ogretim siirecinin
¢ogu zaman PD'den alinan bilgilere gore planlanmamasi ve 6nceden planlanmis 6grenme etkinliklerini
tercih etmeleri, baz1 ¢ocuklarin etkinlikler esnasinda ilgilerini kolayca kaybetmelerine neden olmustur.
Benzer bulgular, 6gretmenlerin algiladig1 PD siirecinin, pedagojilerine yerlestirmekten ziyade 6gretim
siireglerinde yaptiklarina ilave bir is oldugunu vurgulamaktadir. Bu durum dokiimantasyon siirecinin
bazi boyutlarda islevini yitirmesine neden olabilmektedir (Aydemir—@zalp ve Inan, 2020; Fleet vd.,
2017). Bir baska calismada, Ogretmenlerin degerlendirme sonuglarina gore Ogretim siireglerini
planlamak yerine onceden planlanmis ayrintili programlar: takip etmek istediklerini gostermistir
(Brough, 2012). Ayrica, Alasuutari, Markstrom ve Vallberg-Roth (2014), evrak isleri nedeniyle
Ogretmenlerin ¢alisma programlarimnin ¢ok siki oldugunu ve bu nedenle onceden planlanmis
programlar1 takip ederek kendilerini daha rahat hissettiklerini 6ne slirmiistiir. Rintacorpi ve
Reunamo'nun (2016) onerilerine ve mevcut ¢alismanin bulgularina dayanarak, PD'nin 6gretmenlere
daha derin planlama yapmalar1 konusunda yardimci olduguna ve sonraki planlamalarinda her zaman
PD’yi kullanacaklar1 sonuglarima varmamaktadir. Bunun temel nedeni, katilimci 6gretmenlerin
¢ocuklarin planlama ve 6grenme siirecindeki katilimini yeterince dikkate almamalari olabilir.

Son olarak, ebeveynlere sinifin kapilarini agma ve c¢ocuklarin 6grenmelerini goriiniir kilma
siireci diistintldiigiinde, her iki 6gretmenin de ev ve okul arasinda iletisim kurmanin énemli oldugu
fikrini destekledigi goriilmiistiir. Ancak veliler nadiren smiflar1 ziyaret etmisler ya da okulun igine
girmislerdir. Bu sebeple yapilan gozlemler, PD siireci boyunca 6gretmen-veli is birliginin zayif
oldugunu gostermistir. Ogretmen-veli iletisim siireci gogunlukla aylik biiltenler kullanilarak
sirdiiriilmiistiir ve bu iletisim 6gretmenden veliye dogru sadece tek-tarafli olarak devam etmistir.
Bunun temel nedeni, katihmcilarin ¢alistig1 her iki okulun da velileri sicak karsilamamas: olabilir.
Yapilan gozlemler, velilerin okul binasina girmeden 6nce haber vermeleri ve okul yonetiminden izin
almalar1 gerektigini ortaya g¢ikarmistir. Dahasi, Lewin-Benham'in (2006) isaret ettigi gibi, velileri
okullara dahil etmek, zaman kisitlamalar: nedeniyle kolay bir is degildir. Diger taraftan arastirmalar,
ebeveynlerin ¢ogunun, okulda yerlerinin olmadigina inandiklarini veya okulla ilgili ¢alismalar:
gormekle ilgilenmediklerini gostermektedir. Bunlarin tiimii, ebeveynlerin PD siirecine dahil olmasini
engelleyen ana engeller olabilir. Tiirkiye baglamiyla ilgili olarak benzer bulgular Yilmaz ve digerleri
(2020) ve Aydemir-Ozalp ve Inan (2020) tarafindan da sunulmustur. Bu galismalarda, katilimci
Ogretmenlerin ebeveynlerin PD'ye kars: ilgisizligi ve korumac: tutumlar sergilemesi nedeniyle veli-
Ogretmen is birligi siirecinin kurulmasinda zorluklar yasadiklar: bildirmislerdir. Mevcut arastirmanin
bulgulariyla tutarli olarak McDonald (2007), ebeveynlerin paneller, portfolyolar ve duvar panelleri gibi
PD araglarim1 gorme konusundaki isteksizlikleri nedeniyle 6gretmenlerin de cesaretinin kirildigin
belirtmektedir. Mevcut ¢calismanin bulgularina ve bu alandaki ilgili ¢alismalara (Alacam ve Olgan, 2021;
Buldu, 2010; Yilmaz vd., 2020) paralel olarak, veli-o0gretmen is birliginin zayif olmasinin temel
nedeninin ebeveynlerin 6grenme ve degerlendirme siirecine duyduklari ilgi eksikligi olabilir. Ayrica
arastirmalar, 6gretmenlerin bazen ebeveynlerle etkili bir sekilde iletisim kurma konusunda deneyim ve
becerilere sahip olmadiklarini da gostermektedir (Ekinci-Vural ve Dogan-Altun, 2021; Jafarov, 2015;
Marin ve Bocos, 2017). Bu nedenle, ebeveynler ve katilimci 6gretmenler arasindaki iletisim yetersiz ve
tek tarafli olarak ilerlemis olabilir.

Egitimsel Cikarimlar

Mevcut calismanin, mesleki gelisimlerinin bir parcasi olarak degerlendirme siirecinde PD
uygulamay1 planlayan Ogretmenler icin bazi c¢karimlar1 bulunmaktadir. Ogretmenlere,
dokiimantasyon panelleri, biiltenler ve portfolyolar araciifiyla 6grenme siireclerini goriiniir hale
getirmeleri Onerilmektedir. Bu goriisii referans alarak, Wien (2008), PD’nin ¢ocuklarin 6grendiklerinin,
diisiindiiklerinin veya sodylediklerinin dogrudan gosterilmesi anlamina gelmedigini, bunun yerine
¢ocuklarin nasil 6grendiklerinin ve o6grenme hikayelerinin sunumunun bir yorumu oldugunu
belirtmektedir. Caligmanin bulgularindan da goriilecegi gibi, katilimc1 6gretmenlere PD igin uygun
destek ve egitim verilmesi, 6gretmenlerin 6gretim siireclerini PD uygulamalarina gore degistirmelerine
yardimci olmustur. Amadi'nin (2013) Onerisine paralel olarak, hizmet-ici egitimlerin potansiyel etkisi
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kiiciimsenmemelidir. Pedagojik dokiimantasyon dahil olmak tizere farkli yontemlerle uygulamalarim
degistirmek ve gelistirmek isteyen 6gretmenler icin hem 6zel hem de devlet kuruluslarinin stirekli
olarak mesleki 6grenme firsatlar1 saglamalar1 onerilmektedir. Bu nedenle, PD uygulamalarini tesvik
etmek, ogretmenlerin farkindaligini artirmak ve PD uygulamalarimi yayginlastirmak igin onem arz
etmektedir.

Mevcut ¢alismanin bir baska bulgusu, okul yonetimlerinin velilerin siniflar1 ziyaret etmesine
izin vermedigi icin her iki Ogretmenin de diizenli olarak dokiimantasyon panellerini velilerle
paylasmadiklarini ortaya koymustur. Bu nedenle bulgular, okul yonetimlerine, okullarindaki 6grenci
velilerine agik-kap1 politikast uygulamasimnin yayginlastirilmas: agisindan o6nemli bir Oneride
bulunmaktadir. Acik-kap1 politikasi, esas olarak istedikleri zaman ebeveynlerle acik iletisimin
kurulmasini icermektedir (Klein, 2012). Yoneticiler, okul 6ncesi egitiminden baslayarak, ¢ocuklarin
egitimine ebeveynleri dahil etmenin degerinin farkinda olmalidir. Okullar, sinif programu ile ilgili
herhangi bir rahatsizlig1 6nlemek icin, ¢ocuklarim1 gézlemlemek, ¢ocuklarin 6grenme etkinliklerine
katilmak ve okul personeli ile iletisim kurmak amaciyla, okullar1 ziyaret eden ebeveynler icin bir
program diizenlemelidir. Iletisim ve is birliginin Oniindeki engelleri ortadan kaldirmak igin
ogretmenler, dokiimantasyon araglarini, veli toplantilarini, okul tarafindan baslatilan aile kahvaltilarin
vb. araglar1 paylasarak ebeveynlere sinif kapilarini kolayca agabilmelidir.

Alternatif olarak, iletisimi artirmak ve gocuklarnin 6grenme deneyimleri hakkinda bilgi
saglamak adina ebeveynler i¢in dijital sistemler ve mobil uygulamalar tasarlanabilir. Buchholz ve
Riley'nin (2019) de belirttigi gibi dijital dokiimantasyonlar; e-postalar, oto-cagrilar, gevrimigi not
defterleri, bloglar ve kisa mesajlar yoluyla ebeveynlerle iletisim kurma siirecinde degeri giderek artan
bir degerlendirme aracidir. Bu nedenle, PD’yi uygulamak igin yeterli zamana ve alana sahip olmayan
Ogretmenler icin bu yontem etkili bir ¢6ziim olabilir. Sonug olarak, bulgular, ¢ocuklarla c¢alisan
Ogretmenlerin 6gretim siirecini planlamanin olasi etkisi hakkinda daha fazla diisiinmeleri igin dikkate
deger cikarimlar sunmaktadir. Ogretme ve 6grenme etkinliklerinin basarisi, degerlendirme sonuglarina
dayali siirekli planlama yapmay1 gerektirmektedir (Bhamani ve Bhamani, 2014). Tiirkiye'de okul dncesi
ogretmenleri, MEB Okul Oncesi Egitim Programi tarafindan yonetilen &grenme siireclerindeki
uygulamalar1 konusunda esnek olsalar da, g¢ocuklarin ilgi alanlarima gore hareket etmeli ve
ogrenmelerine yonelik degerlendirme siirecine dayali egitim ihtiyaglarina cevap veren, hizmet-igi
egitim ve hizmet-6ncesi egitim yollariyla tesvik edilmelidir.
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